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Presentacion

Tenemos la necesidad de transitar un camino, sin ninguna
garantia de luz y coherencia, hacia realidades inestables
y problematicamente no vinculadas a casusas claras.

Pensar y poder. Hugo Zemelman

Ese transitar sin caminos, sin luces y sin causas evidentes es un llamado
a dignificarnos, a sobreponernos a tanto destino manifiesto.

La muerte nos pone en un lugar indecible, en quebrando de humanidad,
en tremor, se nos adelantan ciertos seres humanos y nos precipitamos en
cierto vacio, en evidente dolor. Hay hombres y mujeres que por sus gestas
no quisiéramos ver partir, quisiéramos conservarlos con nosotros. Es el
caso de Hugo Zemelman, un hombre sin concesiones, un hombre que al
pensary a la ilusién no le negaba nada, le otorgaba todo, un hombre-nifo
que sabia conmoverse por la mas grande apuesta tedrica como por el mas
pequefio movimiento de un ave.

De lo unico que sabemos del mas alla, es la versién del mas aca, de su
correlato, por tanto, hemos devenido un tanto mas en soledad, hasta un
poco mas pobres con la partida de Hugo, pero también devendremos mas
esperanzados para no ser inferiores a toda su apuesta, a todo ese mundo
desplegado y del que tanto nos admira. Buen viaje, eterno viajero, es lo
que podemos decirle a Hugo en la esperanza de sabernos acompafados
de sus libros, de sus ideas y de ese don de humanidad que supo desplegar.

Lo que presentamos

En esta edicion contamos con varias miradas a la diversidad, a la inclu-
sidn y a los lenguajes, apuestas que vienen de procesos investigativos de
pensadores e investigadores latinoamericanos.

La hermenéutica, la practica pedagogica, las comprensiones y repre-
sentaciones que se tienen de la inclusién, el conflicto y las posibilidades
que de alli se desprenden, el error como oportunidad de aprendizaje, los
prejuicios y estereotipos en el mundo universitario, la musica y los afro-
descendienes, el miedo en las practicas pedagdgicas, las cartas sobre la
diferencia, escuela, guerray resistencia, practica pedagogica e investigacion
acciéon son tematicas que nos ponen a pensar sobre nuestras realidades,
pero no s6lo nos ponen a pensar también nos entregan claves de lectura,
claves de posibles alternativas para enfrentes o con las cuales se vienen
confrontando las realidades.

Pensar la educacion es pensar la humanidad y pensar la humanidad en
los ambitos de lo posible es una de las razones de ser de Plumilla Educativa,
una revista que se compromete de plano con el pensamiento y la ciencia
misma que venimos generando en el continente.

Miguel Alberto Gonzalez Gonzalez
Director Revista

Universidad de Manizales ® 9



10 ¢ Instituto Pedagodgico



Cartas sobre la diferencia. Una cuestion de palabras
(entre la amistad, la incomodidad y el sinsentido) pp. 11-28

Plumilla E

Cartas sobre la diferencia. Una cuestion
de palabras (entre la amistad, la
incomodidad y el sinsentido) !

CARLOS SKLIAR?
FERNANDO BARCENA3

Resumen

Através de un intercambio epistolar los autores de este texto se preguntan
por algunas palabras de orden en los territorios de la filosofia de la educa-
cion: igualdad, diversidad, diferencia. La pregunta por aquello que nombra,
pero sobre todo la pregunta por aquello que habita en el lenguaje, en la
escritura y la lectura cuando nombramos, se hace presente en el articulo
de un modo crudo, desnudo. La conversacion aqui planteada es, también,
una forma de comprender la conversacion en la filosofia y la educacion:
palabras que buscan conmover, pero ademas hacer sentir y pensar lo
Mismo y lo Otro.

1
2

Recibido: 12 de septiembre de 2013. Aceptado: 30 de noviembre de 2013.
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Palabras Clave: Amistad, conversacion, lenguaje, educacion, lectura,

escritura, sentido, memoria.

Letters about difference. A matter of words
(between friendship, discomfort and nonsense)

Abstract

Through an exchange of letters the authors of this text ask for some words
of order in the territories of the philosophy of education: equality, diversity,
difference. The question of what names, but especially the question of what
living in language, writing and reading when named, is present in the article
in a raw, naked way. This count of conversation is also a way to understand
the conversation in philosophy and education: words producing affect, but
also trying to feel and think about the same and about the other.

Keywords: Friendship, conversation, language, education, reading, writing,

sense, memaory.

Presentacion

La voz, el llanto, el gemido
sostienen la melodia de lo indecible.

Maria Zambrano.*

El poeta Jen-Paul escribié que “los li-
bros son voluminosas cartas a los amigos™
Esta frase nos reconcilia con el hecho de
que hacer, y escribir, sobre filosofia, pero
en general hacerlo pensando en voz alta
sobre las cosas que nos importan, es un
didlogo que la amistad recrea, fortalece
y ampara. Deberiamos poder conjugar,
como verbo, el neologismo francés “ami-
tier”, que en la primera edicion (1780)
del Diccionario de la lengua Castellana
compuesto por la Real Academia espariola
reducido & un tomo para su mas facil uso
(Madrid: Joaquin Ibarra, p. 73) definia
como «hacer amigos o reconciliar a los

4 Zambrano, Maria. Un capitulo de las palabras:
“el idiota”. En: Obras Completas, lll. Barcelona:
Galaxia Gutenberg - Circulo de Lectores, 2011,
pag.778.

5 Citado en: Sloterdijk, Peter. Normas para el
parque humano: una respuesta a la “Carta sobre
el humanismo” de Heidegger. Madrid: Siruela,
2000, pag. 7.
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que estan enemistados». En nuestro caso
-el de Carlos y el mio; Carlos y Fernando-
nuestra “amitier” no pasa por la necesidad
de una “reconciliacion”, pues nada se
rompio, sino por una serie de practicas, de
ejercicios y de intercambios que, en una
amistad establecida hace ya tiempo, nos
proporciona la sensacion de seguir vivos
en un mundo donde, sin la amistad de los
amigos, uno esta realmente huérfano de
una de las cosas que mas importan. Uno
se enamora de sus mujeres o de sus hom-
bres como uno, pero de maneras siempre
distintas, se enamora de los hijos, de los
paisajes, de algunos libros, de algunas
musicas y de los amigos. Tenerlos es
haberse enamorado de ellos. Y por eso,
la posibilidad de un intercambio epistolar
entre nosotros es el gesto -minimo, pero
contundente- que a nuestra amistad im-
porta. Empezamos a escribirnos, y nos
hemos dejado ir. La cosa tuvo un inicio,
pero es dificil adivinar su final....

Quiza porque escribir, escribirnos, es
como no haber muerto. Al contrario: hay
demasiada vida cuando las palabras sa-
len a recorrer los sitios abandonados o
aquellos demasiado trillados, los oscuros
pasadizos donde el cuerpo no pasa o esta
demasiado comodo. Pero la vida significa
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tantas cosas: la casa sola, el destierro
de cada hombre y cada mujer, el abismo
al que nos asomamos, la voz que es el
hilo mas débil para anudarnos y, sobre
todo, los ojos que se abren y comienzan
a querer ver lo que nunca vieron antes.
Decir lo que ya se ha dicho, pero con otras
palabras. Buscar el secreto que nunca nos
confesamos. Escribir, escribirnos, para
pronunciar esas palabras que son despo-
jos de la sangre fria, quieta. Para no mirar
con ojos de aguila sino de esfera. Para
espantar al dolor. Escribir pisando arenas
movedizas. Escribir para confesar lo in-
oportuno. Para darle lentitud a la quimera.
Para hablar con las almas en tumbas, con
cada lirio, con los vagabundos y sus pe-
rros. Escribir para imaginar lo que aun no
hemos sido. Para escapar de nosotros y
pocas veces reencontrarnos. Escribir para
merodear la diferencia. Para escucharla.

Buenos Aires, 1 de julio de 2013.

Querido Fernando. El invierno ha
comenzado por estos lados. Eso querra
decir: mas frio, mas encierro y, quiza,
salir en la busqueda de mas encuentros,
dejarnos arropar por dentro y por fuera.
El tiempo y sus tonalidades me imponen,
ahora, una imagen demasiado nitida, sin
complacencia: los miserables que estan
en la esquina de mi casa necesitaran cu-
brirse de verdad, para no enfermar, para
no desaparecer, para no morir. Es curioso
como la imagen de la miseria cambia
con el transcurso de las estaciones. En
el verano deambulan con sus perros, en
otofio se esfuman junto al remolino de
las hojas, en invierno permanecen fijos,
enraizados a la humedad, abrazados a la
nada. Estan alli, en la esquina, con un frio
atroz. Ahora busco cobertores, ropa vieja,
todos los tejidos y pafos que me sobran.
Esta tarde pasaré a darles lo que tengo.
Espero encontrarles. Y pienso que se trata
de una curiosa creencia: los ves alli, pero
es cuestion de hacer un par de metros y
ya no se ven, ya no estan. Pero lo que
no se ve y no esta, es y existe. El mundo

es la insistencia de todo lo que creemos
ya no ver o de lo que creiamos no haber
visto nunca.

Reparo ahora en ciertas palabras que
utilizo, por ejemplo: “miserables”. Me
pregunto si al pronunciarla cometo algun
acto de injusticia o de desdén o de simple
descuido. §Qué querra decir, Fernando,
llamar a las cosas por su nombre? ;Lla-
marlas por el nombre que le damos? ¢ Por
la relacion que mantenemos con lo que
describe? ;Cual es el lenguaje que nom-
bra lo borroso, lo violento, lo perturbador,
lo cegador, lo tragico? Recuerdo aquella
escena de La edad de hierro del escritor
sudafricano Coetzee: la anciana que ve
desde su ventana la llegada amenazante
del vagabundo; su deseo inmediato de
quitarselo de la vista, su primitiva necesi-
dad que las autoridades “hagan algo con
él”. O, un poco mas tarde, su intencién de
aproximarse, ofreciéndole trabajos inuti-
les, casi esclavos. Incluirlo para apaciguar
su propio temor por lo desconocido. Y me
doy cuenta que ese llamar a las cosas
por su nombre nada tiene que ver con la
exclusion o con la inclusién: se trata de
conversar, de usar las palabras para poder
estar juntos. Pero no de cualquier manera:
no hay un unico modo de estar juntos,
estar juntos no significa estar a gusto ¢ a
quién se le ocurre semejante idea?

Miserables. Hay muchas palabras que
se han caido al suelo. Y las pisoteamos
o disimulamos que no estan alli o las es-
condemos impunemente debajo de la al-
fombra de la voracidad del progreso hasta
abandonarlas, polvorientas, en nombre de
una razén creciente y progresiva. Tal vez
no hemos advertido que somos nosotros
mismos quienes estamos caidos, quienes
nos escondemos detras de las palabras
caidas, quienes nos abandonamos en la
pronunciacion demasiado fugaz o quienes
formamos parte de ese lenguaje que no
conversa, un lenguaje deshabitado, des-
poblado como dice José Luis Pardo: un
lenguaje sin voz. Y cuanta razon tiene el
poeta Roberto Juarroz: las palabras estan
por el suelo y habria que hacer un lengua-
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je con las palabras caidas: “También las
palabras caen al suelo / Como pajaros
repentinamente enloquecidos / Por sus
propios movimientos (...) Entonces desde
el suelo/Las propias palabras construyen
una escala / Para ascender de nuevo al
discurso del hombro / A su balbuceo / O
a su frase final. / Pero hay algunas que
permanecen caidas /'Y a veces uno las
encuentra / En un casi larvado mimetis-
mo. / Como si supieran que alguien va a
ir a recogerlas / Para construir con ellas
un nuevo lenguaje / Un lenguaje hecho
solamente con palabras caidas”. ©

Fernando: en los ultimos tiempos siento
cuanto las palabras se nos han caido al
suelo y las pisoteamos.  Cémo haremos
un lenguaje sélo con palabras caidas?
¢, Sera acaso posible despertar a sus pa-
labras de su letargo, de su cuerpo vacio?
¢ Despertarnos de nuestro letargo, de
nuestros cuerpos vacios?

Madrid, 2 de julio de 2013.

Querido Carlos. En Madrid, el verano se
ha instalado ya definitivamente. Y los blan-
cos han sustituido a los colores pardos y
negros. Hace calor, el cielo de Madrid es
intensamente azul y las terrazas estan
repletas de gente.

Es curioso esto que estamos haciendo:
escribirnos unas cartas sabiendo que son
cartas que decidimos enviarnos, para
publicarlas. Por una parte, es un gesto
que no es natural, porque podria dar la
impresion de que no es un gesto espon-
taneo; y, por otra, es de lo mas normal,
pues los amigos se hablan, se encuen-
tran y se escriben cosas. Por ejemplo:
se escriben cartas. Estas cartas no son,
claro, las cartas que antes se escribian
los amigos: cartas escritas a mano, dan-
dose uno tiempo para hacerlo, en papel,
con boligrafo o con estilografica. Escribir
una carta, demorarse en ella, enviarla por
correo y esperar una respuesta. Ahora es

6 Roberto Juarroz. Octava Poesia Vertical. Buenos
Aires: Emecé, 2005, pag. 401 (fragmento).
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todo mas inmediato, mucho mas rapido.
Bueno, tratemos de hacer esto que hace-
mos de lo mas natural, lo mas espontaneo
posible, sabiendo que no lo es del todo.
¢ Te parece?

Me preguntas como haremos un len-
guaje solo con “palabras caidas”. Tu pre-
gunta me recuerda algo que me paso6 hace
mucho tiempo, cuando mi hijo, entonces
con cuatro o cinco afos, decia cosas que
yo no entendia: pronunciaba palabras
extrafas (“inamanonais”, “sepeadn”, “go-
tillapo”) que eran como juguetes para él, o
como dulces a los que daba vueltas y mas
vueltas en su boca, porque le producia
cierto placer hacerlo, y que yo me empe-
fAaba en traducir en mi mente, para tratar
de dar significado a lo que solo, luego lo
supe, Unicamente tenia sentido. Supongo
que el lenguaje funciona del mismo modo:
parece empefado en ser solo un lenguaje
que funcione, que sea, por asi decir, ope-
rativo, que nos sirva como medio 0 como
instrumento de comunicacion, aunque no
nos sea placentero; como si el lenguaje
que hemos aprendido pudiera solo aceptar
dentro de él, al menos en determinados
ambitos, palabras nitidas, palabras claras
y exactas, pero no palabras extrafias, o
palabras rotas, o palabras locas, o pala-
bras caidas. Por cierto, que esto que te
digo también me recuerda lo que Albert
Camus escribié una vez, y que me pare-
ce magnifico en su sencilla férmula, en
su brevedad y en su fuerza: “Si, existe
la belleza y existen los humillados. Sean
cuales sean las dificultades de la empresa,
querria no ser jamas infiel ni a la una ni a
los otros.”” oy a seguir un poco mas con
esto de las palabras, si te parece.

Hace muchos afos lei una antigua no-
vela de Yves Simon: Le voyageur magnifi-
que®. Puedo recordar ahora el impacto que
me produjo aquella lectura; la lei primero
en una edicion portuguesa, y después en

7 Camus, Albert. Retorno a Tipasa. En: Obras, vol.
3. Madrid: Alianza, 1996, pag. 598.

8 Simon, Yves. O Viajante Magnifico. Porto: in-
libris, 2000, pags. 155-156.
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francés. Que yo sepa nunca se tradujo a
la lengua que tu y yo compartimos, Carlos,
habitada en cada uno desde sus propios
acentos. La novela, ambientada en Paris,
cuenta una historia de amor entre Adrien,
fotégrafo de profesion empefiado en
captar “el lugar de los comienzos” -que
simboliza en tres lugares diferentes del
mundo-, y Miléna, una joven actriz de
teatro de origen checo (jy como podria
ser de otro modo, claro!).

Adrien viaja constantemente en avion,
buscando esos lugares donde se concen-
tran todos los origenes, tratando de cap-
turar con su camara lo imposible mismo:
el comienzo. Adrien viaja y, amando como
ama a Miléna, en el fondo huye constante-
mente de ella. Y Miléna se lo recuerda en
una carta, donde le dice que ha quedado
embarazada, que en su interior lleva el
comienzo mas auténtico y mas real, un hijo
nacido de esa “mezcla bizarra” de Adrien
y Miléna. Nada ni nadie podra llevarle
mas lejos que ese hijo. Carlos, te cuento
todo esto, no porque quiera hablar ahora,
de nuevo, de los comienzos, sino de las
palabras. Porque quiero conectar con esa
imagen tuya de las palabras caidas.

Desde que nacemos parece que se nos
van cayendo las palabras, y no sabemos
muy bien a qué suerte abismo van a
parar. Las palabras de nuestra invencion
-nuestras palabras infantiles, por ejemplo-,
custodian, como vigias de la novedad,
la memoria de un sentido que se antojo
primero. Pero nuestro caminar adulto hizo
que en ellas se introdujesen muchas mas
cosas después: interpretaciones suce-
sivas del mundo. Estas palabras, en las
que tanto se introdujo después, son, en
el fondo, residuos que lo cotidiano cubrié
con el tiempo. Son, tal vez, palabras muy
sencillas: amor, infancia, mafana, hoy,
miedo, vida, universo... Y me pregunto
qué pasaria si pudiéramos congelar esas
palabras, para percibir mejor aquellos
residuos de sentido (o de sin sentido),
que conservan: ;Y si congelasemos el
lenguaje que acaban componiendo, para
conservar intacto el habito de la infancia

que en ellas habita? Pero no podemos...
Pues no se puede parar la fuerte corriente
del discurso, que fluye incesante, el flujo
de la lengua que envuelve el mundo. En
su novela, Yves Simon describe la con-
versacion entre dos hombres que hablan
sobre las “palabras del dia” y las “palabras
de la noche” frente a un canal invernal
ya congelado. Esos residuos son como
palabras congeladas. Pronunciarlas nos
devuelve cierto frio. ¢ Serd asi?

Pronuncias, Carlos, la palabra “mise-
rables” y te preguntas si cometes una
injusticia o enuncias un gesto de desdén.
Es curioso observar que los nifios, cuando
quieren referirse a los que, como las pala-
bras de las que hablamos, estan caidas,
nombran lo que ven con las palabras que
han escuchado de los adultos que les
llevan de la mano. Tal vez su mirada sea
distinta, pero los nombres permanecen.
¢ Es inevitable? No lo sé. Hay algo asi
como una incapacidad de articulacion -es
decir, de poner en lenguaje, en palabras-
las realidades que vemos o las que vivi-
mos. A todos nos pasa, ¢no es asi? Nos
pasa a quienes nos creemos normales y
a quienes dictaminamos que no lo son.
¢, Sera que lo que llamamos locura no es
otra cosa que un sufrimiento derivado de
la impotencia por articular con el lenguaje
del mundo el mundo cadtico que se lleva
dentro? Sigo sin saberlo.

En el fragmento que escribi antes, Ca-
mus habla de no ser infiel ni a la belleza ni
a los humillados; yo lo traduzco asi: decir
las cosas por su nombre, pues de otro
modo evitariamos hacernos presentes
enloreal -y loreal es lo que es, no lo que
deberia ser, como tantas veces hemos
escuchado decir a nuestro amigo Jorge,
¢recuerdas?-, nombrar la diferencia en si
misma. La diferencia tal y como se nos
presenta, tal y como la vemos y se nos
aparece, y aceptar su surgimiento, su visi-
bilidad, su misma apariciéon ante nosotros.

Acabo de pronunciar la palabra “dife-
rencia”, una palabra que me incomoda y
que nunca sé qué, o como, hacer con ella.
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¢, Por qué nos empefiamos en nombrar
como diferencia lo que no entendemos?
Podemos referirnos con esta palabra a los
miserables de los que hablas, o a los lo-
cos, 0 a los enfermos, o a los extranjeros,
o a los discapacitados. Todas esas figuras
que el saber médico, el social, el politico o
el pedagogico, y otros, han nombrado ya;
diagnosticado, definido y encerrado en un
marco claro de definiciones. Este afio me
he sentido, muchas veces, impotente, tor-
pe, discapacitado; me he sentido “idiota”,
ajeno al mundo; inadaptado. Pero nadie
me llama “discapacitado”. Si a mi hijo, que
se supone lo es.

De inmediato el “universo Deligny” me
provoca: o bien creemos, por ejemplo,
que el autismo -diferencia absoluta donde
las haya- es un atentado (neuroldgico,
psiquico, mental, organico) a la integridad
del desarrollo de un ser, y en ese sentido
queda constituido como una enfermedad,
como una anormalidad, o como un desvio
que requiere pautas médicas y terapéuti-
cas; o bien consideramos que el autismo
es una modalidad de ser, un sujeto, decia
Deligny, al que “il faut le laisser étre”, lo
que implica acogerlo en su singularidad
y rechazar cualquier forma de normaliza-
cion, portadora en el fondo de algun grado
de segregacion. La critica del lenguaje,
esparcida a lo largo de toda su obra, llevé
Deligny a vivir con nifios autistas, y justificd
su rechazo a toda forma de intercambio
con ellos mediante la palabra, colocando
alo real por encima de todo. Déjame citar
un fragmento de un escrito de Deligny,
que seguro ya conoces: “Otro término
instituido: curar. Esta ‘enfermo’, ese chico.
Su ‘enfermedad’ incluso tiene un nombre
provisto de la h y la i de rigor cuando es
grave. EL esta gravemente afectado.
Ese EL de la tercera persona atribuido
de entrada a un nifio cuya ‘enfermedad’
es precisamente no ser ‘yo’ siempre me
ha parecido sospechoso. Ese EL, aunque
sea ficticio, no deja de aguantar lo que le
echen. No trata de ser un lugar de vacan-
tes (vacaciones), salvo la del lenguaje.
No se trata de curar. Nuestro proyecto
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consiste en arremeter contras las palabras
y sus abusos”.® Cuando el acceso a la
palabra queda definitivamente compro-
metido, pretender colocarla de nuevo en
la relacion con estos chicos es alejarlos
aun mas del mundo de lo que puede de-
cirse y nombrarse. La pelicula Ce Gamin,
la (1975), realizada por Renaud Victor,
y seguida por una voz en off de Deligny
como acompafiamiento de las imagenes,
habla de Janmari, que en 1967 tenia 12
afos, y que la psiquiatria define asi como
“incurable, insoportable, invisible”. No se
trata, para Deligny, de que Janmary pueda
vivir su vida, sino “una vida”.

Para mi, la lectura de la obra de Deligny
es un ejercicio durisimo. Lo entiendo y no
lo entiendo; lo acepto y me resulta inso-
portable. Me contradice y le contradigo.
Cuestiona mis habitos como padre acos-
tumbrado, hasta la obsesioén, por un hijo
discapacitado al que nunca sabe cémo
nombrar, y con quien tuve que aprender a
vivir creyendo mi deber proteger al mundo
de su presencia. Un ser que es y no es:
que ni es “a-normal’, ni es “normal’”, ni tam-
poco “autista”; y, sin embargo, en infinitos
y discretos gestos -pero llamativamente
visibles en su invisibilidad- se comporta
como tal: como si su genética le hubiera
impuesto la herida autistica que no acepto
y aprendo, sin embargo, a decirme. La
constituyo en la prosa de mi vida. Habla
con una voz incesantemente repetida en
sus formulas aburridas y prodigiosas, y
de vez en cuando, enredadas con las
palabras, se atisba un talento de extrema
sensibilidad muda. Sus dos manos, repe-
tidamente llevadas hacia su frente cada
vez que quiere decir lo que no entiende,
parece dibujar las palabras que le faltan en
su rostro, y me dejan mudo: “A ver, déjame
que piense, déjame que piense, a ver Si
me acuerdo, lo que me pasa, lo que me
pasa, es, es, es....”. Me agarro a la silla,
a lo que sea, para forzar mi silencio, para
contenerme e impedirme hablar por él,

9 Deligny, Fernand. La tentativa. En: Permitir,
trazar, ver. Barcelona: MACBA, 2009, pag. 46.
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para no tener que ser yo quien, de nuevo,
como siempre, ponga en sus manos las
palabras que no salen por su boca.

Buenos Aires, entre el 7 y 8 de julio de
2013.

Fernando: si, como dicen, lo natural
al hombre es crear artificios, lo natural a
la amistad podria tener que ver con que
esos artificios sean singulares y se hilva-
nen como palabras dichas o escritas con
alguien dentro, dentro aqui y también del
otro lado; ese otro lado de uno mismo,
pensado y sentido a partir de la memoria
de los rostros, los gestos, en una conver-
sacion que pareciera no interrumpirse ja-
mas. Pienso en la conversacion, entonces,
en las conversaciones.

Estamos afectados por esos dispo-
sitivos de dialogo, de informacién y de
comunicacion que, sin dudas, entorpecen
todo el tiempo lo que quisiéramos decir y
decirnos. Las palabras parecen perder su
transparencia, su percepcion, su reaccion
y dan vueltas y se esconden, acechan y
naufragan. En cierta manera creo en un
lenguaje habitado por dentro y no apenas
revestido por fuera. Como la piel, también
el lenguaje toma a veces la forma de un
latido cardiaco o de una agitacién del
respirar o de un extrafio y persistente
movimiento; otras veces, se convierte en
muralla, en defensa, en contencion. Me
gustaria no utilizar el lenguaje solo como
recubrimiento o encubrimiento de la vida.
Quisiera ser capaz de un lenguaje como
sentido y no solo en lo que puede sonar a
un cierto sensualismo. El lenguaje como
desorden, como desobediencia, como
una suerte de rebelion frente a un mundo
que cada vez nos hace hablar mas bre-
vemente y mas de prisa. El mundo que
nos envejece mas de prisa. Quisiera un
lenguaje a flor de piel, o una piel a flor de
lenguaje.

Pero también me pregunto por el len-
guaje directo, el lenguaje seco, el lenguaje
que no dice mas —si acaso ello fuera posi-

ble- que lo que quisiera decir. Un lenguaje
sin vueltas, sin rodeos, sin mentiras, sin
tecnologias, sin duplicaciones. Un len-
guaje que sobreviene, quiza, a través de
un dictado: no el dictado que proviene de
nuestro dominio o incapacidad en domi-
nar la lengua, sino directamente de esa
prosodia que deriva de aquello que nos
ocurre, de lo que nos pasa. Recuerdo aqui
a Claus y Lucas de Agota Kristof, en ese
preciso momento en que los personajes
-dos nifios que viven en el confin de un
pueblo durante la guerra, de cualquier
guerra- se ponen a escribir, a decidir so-
bre la escritura por primera vez. Se trata
de unos nifios que deben hacer su vida,
haciéndola; que tienen que aprender cémo
sobrevivir, sobreviviendo; que buscan
saber como huir, huyendo; que entonces
intentan escribir, escribiendo. Hay un pa-
saje en el que acometen con la tarea de
la redaccioén y se preguntan cémo saber
si algo de lo que escriben esta bien o
mal: “Tenemos una regla muy sencilla: la
redaccion debe ser verdadera. Debemos
escribir lo que es, lo que vemos, lo que
oimos, lo que hacemos™®. La crudeza
con la que los niflos asumen su escritura,
su lenguaje, no deja de ser también su
desnudez, su transparencia, ese intento
para que el lenguaje diga algo, algo que
por una vez sea verdadero.

¢, Pero por qué pienso, ahora, en las
palabras, en el lenguaje, en la escritura, en
la conversacion y, quiza, en lo verdadero?
Tal vez porque todo eso se reune cuando
ponemos algunas palabras entre nosotros.
Por ejemplo la palabra diferencia. Ya veni-
mos pronunciandola desde hace tiempo.
Antes, mucho antes, que se transformara
en una palabra-objeto, en una palabra-
politica, en una palabra-pedagdgica,
en una palabra-sin nadie-dentro y sin
nadie-al-otro-lado. Me dices: pronunciar la
diferencia en si misma. Tal como se nos
aparece. Y yo me detengo. O me callo por
unos segundos (¢, puede el silencio ser un

10 Kristof, Agota. Claus y Lucas. Barcelona: El Aleph
Editores, 2007, pag. 31.
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preanuncio, Fernando? ;No decir nada,
acallarse, para tomar aire y salir a flote,
aunque sea por un instante?).

“El hombre es un animal que juzga”,
decia Nietzsche. Y la diferencia resume
toda la cobardia de los hombres, toda su
incapacidad por estar en el mundo entre
otros, toda esa ignorancia resumida en el
arrojar un nombre y esconder la lengua.
“Yo lo conozco, dijo él orgulloso antes de
empezar con su difamacién”, decia Elias
Canetti. Y ese es el orgullo mayusculo de
los especialistas: conocer y difamar; atri-
buir esencias y escaparse a los reductos
conceptuales de lo mismo; distanciarse
hasta volverse indiferentes. Son los que
se enojan toda el tiempo con la alteridad
del otro y medicalizan, separany juntan a
voluntad, encierran por dentro y por fuera:
“Todo hombre que ha decidido que otro es
un imbécil o una mala persona se enfada
cuando el otro demuestra que no lo es”,
nos vuelve a decir Nietzsche.

Suponer diferencia en unos pero no en
otros resulta de un largo ejercicio de vio-
lencia. Usar el lenguaje para atrapar, para
enclaustrar, para reducir, para enjaular,
para agraviar, para denostar, para em-
pequefiecer, atrapa, enclaustra, reduce,
enjaula, agravia, denosta y empequeriece
al lenguaje pero, sobre todo, a la relacién,
alavida. Por que la diferencia no es un su-
jeto sino una relacion, Fernando. Es lo que
difiere entre td y Jaime, entre Jaime y yo,
entre tuy yo, entre todos, todas y cualquie-
ra. Cuando la diferencia se vuelve sujeto
hay alli una acusacion falsa y sin testigos,
plagada eso si de discursos autorizados,
renovados, siempre actuales, siempre
vigilantes y tensos. Vuelvo a Coetzee, en
aquellas paginas de La edad del hierro,
durante aquel encuentro subrepticio entre
la ancianay el vagabundo, donde el vaga-
bundo siempre lleva las de perder, porque
es el diferente: el diferente para una mira-
da quieta y aquietada, para la mirada fija
y obsesiva, para la mirada adormecida.
Si lo vemos de lejos es una amenaza,
un peligro, una diferencia a expulsar de
nuestra atmosfera de supuesta tranqui-
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lidad. Si lo vemos de cerca, lo Unico que
deseamos es que sea uno de los nuestros,
un semejante. Alli no hay relacién. Pero si
conversamos, si entramos en una relacion
que no tenga el animo de hacer del otro
un insulso semejante, quiza la diferencia
valga la pena, quiza la diferencia sea lo
que mejor narre lo humano. Y para eso
tenemos que tener tiempo, Fernando. No
formas de nombrar: tiempo. No mejores o
peores etiquetas: tiempo. Porque cuando
no hay tiempo, hay norma. Cuando no hay
tiempo, juzgamos. Cuando no hay tiempo,
la palabra es la proclamacion del exilio del
otro, su indigno confinamiento: “Lo cierto
es que, si tuviéramos tiempo para hablar,
todos nos declarariamos excepciones.
Porque todos somos casos especiales.
Todos merecemos el beneficio de la
duda. Pero, a veces, no hay tiempo para
escuchar con tanta atencion, para tantas
excepciones, para tanta compasion. No
hay tiempo, asi que nos dejamos guiar
por la norma. Y es una lastima enorme,
la mas grande de todas™.

Decir la diferencia, si. Escuchar la
diferencia. El mundo es una inmensa
circunferencia agujereada por las ex-
cepciones. Y hay demasiadas palabras
para ocultar su derrame, las aguas que
no se embalsan, los sonidos disfonicos,
el caminar rengo, las espaldas vencidas,
el aprendizaje curvo, la memoria azarosa,
el cuerpo desatento, los oidos mudos,
los ojos que miran en una direccién
que no conocemos. Igualdad, equidad,
diversidad, anormalidad, discapacidad,
necesidad, deficiencia, diferencia, des-
atencion, retraso, inmadurez, autismo.
Cuénto hartazgo.

El mismo hartazgo que siente y pa-
dece, pagina a pagina, Michel K, aquel
personaje de labio leporino de Coetzee.
“Lo primero que advirtié la comadrona
en Michael K cuando lo ayudé a salir del
vientre de su madre y entrar en el mundo
fue su labio leporino. El labio se enroscaba

11 Coetzee, John Maxwell. La edad de hierro, ob.
cit., pag. 94.
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como un caracol, la aleta izquierda de la
nariz estaba entreabierta. Le oculto el nifio
a la madre durante un instante, abrié la
boca diminuta con la punta de los dedos,
y dio gracias al ver el paladar completo. A
la madre le dijo: -Deberia alegrarse, traen
suerte al hogar”. '?

En Vida y época de Michael K. el escri-
tor sudafricano Coetzee hace atravesar
su personaje —marcado fisicamente y
mentalmente como un ser distinto- por
toda una Sudafrica en guerras, con la Uni-
ca voluntad de esparcir las cenizas de su
madre para, enseguida, realizar su viaje
de inadvertencias, de ansiado anonimato.
Michael K se esconde una y mil veces y
no logra cumplir con su deseo de no ser
perturbado; prefiere no conversar con
nadie, pero es interrumpido por infinitas
preguntas, infinitas inquisiciones. Prefiere
la soledad, pero siempre hay alguien mas
que le dira qué hacer y qué no hacer. Es,
también, una metafora sobre la imposibili-
dad del quitarse, del preferir no estar y no
poderlo, una pesadilla interminable don-
de nadie parece querer dejarlo en paz.
Michael se vuelve un nadie acribillado a
incognitas que otros no pueden soportar
para si; es un ser sin nombre al que nadie
dejara de nombrar insistentemente: “(...)
Quiero conocer tu historia —escribira el
médico de un internado-. Quiero saber
por qué precisamente tu te has visto
envuelto en la guerra, una guerra en la
que no tienes sitio. No eres un soldado,
Michael, eres una figura comica, un paya-
so, un monigote (...) No podemos hacer
nada aqui para reeducarte (...) ;Y para
qué te vamos a reeducar? ¢;Para trenzar
cestas? ¢Para cortar césped? Eres un
insecto palo (...) ¢Por qué abandonaste
los matorrales, Michael? Ese era tu sitio.
Deberias haberte quedado toda la vida
colgado de un arbusto insignificante, en
un rincén tranquilo de un jardin oscuro”. 3

12 John.Maxwell Coetzee. Vida y época de Michael
K. Barcelona: Literatura Mondadori, 2006, pag.
9.

13 Ibidem, pags. 155-156.

El desprecio por la diferencia de Mi-
chael K es evidente. Como si el ser dife-
rente fuera sinénimo de sobra, de desper-
dicio. Como si el diferente no pudiera vivir
entre los hombres y debiera quitarse de la
vista del mundo. Como si fuera imposible
ensefiarle algo al diferente. Diferente que
ya es considerado como ser-muerto y, a
la vez, una presencia insoportable que
nos hace testigos involuntarios de otros
modos de lenguaje, de comportamiento,
de aprendizaje, de vida. Y sera el mismo
médico del internado quien, al fin, logre
describir éticamente a Michael K. Una
manera de hacer justicia con aquel que no
pretende cambiar ni transformarse, ni ser
mejor ni peor: “Soy el tinico que ve en ti el
alma singular que eres (...) Te veo como
un alma humana imposible de clasificar,
un alma que ha tenido la bendicioén de no
ser contaminada por doctrinas ni por la
historia, un alma que nueve las alas en ese
sarcofago rigido (...) Eres el dltimo de tu
especie, un resto de épocas pasadas”."

Hace poco tiempo estaba intentando
terminar uno de esos textos “bajo pedido”:
se trataba de un articulo para un dossier
sobre diversidad y escuela. Lo escribi algo
automaticamente, como ocurre por lo ge-
neral cuando se trata de una publicacion
académica. Pero a la hora de las conclu-
siones recordé a una madre enronquecida
por el dolor, mientras los especialistas
demoraban meses en decidir qué hacer
con su hijo, devanandose los sesos para
consensuar “si el niflo era como los demas
o si no lo era”. “;Van a demorar mucho
mas en ponerse de acuerdo si mi hijo es
igual o diferente?”, trond su voz en medio
de la sala de reuniones. “Por que les aviso
—continuo- que mi hijo es igual y diferen-
te”. A partir de esa voz es que encontré
el tono para escribir ese final. Una suerte
de texto desordenado sobre lo igual y lo
distinto. Unas palabras que abrieran pero
que al mismo tiempo confundiera para
siempre lo absurdo del uso del lenguaje:
“Somos iguales a todo, iguales a nada.

14 Ibidem, pag. 158.
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Distintos y semejantes entre nosotros y
entre otros. Disimiles bajo la desnudez
del sol y equivalentes en la extrema debi-
lidad de los ensuefios. Diversos a la hora
de mirarnos, diferentes en el segundo en
que una despedida muestra sus garras,
Unicos para espantar a las bestias que
acechan y para desplegar las alas que
nos sostienen. Somos la expresion de
lo minimo, del gesto mas pequefio, de lo
incémodo, lo evidente y lo inconcluso. Lle-
vamos identidades curvas que deambulan
como paramos sin pies y estrellas atin mas
fugaces que se cuelan como narices entre
los parpados. Tenemos el mismo abismo,
la misma muerte, la misma soledad impar.
Solemos no comprendernos porque los
interrogantes sobrepasan el alcance de
las manos. Deseariamos ser amantes
de unas palabras claramente dichas y
oidos, casi sin remordimiento. Cuando es
huida nos alejamos hacia un mismo lodo,
cuando es deseo nos acercamos hacia la
misma sed. Hablamos una lengua que no
se calla ni entre suefios. Vivimos, mientras
vivimos, con la duda de si un instante es
voraz o falaz. Y amamos, si, porque no
queremos ni podemos morir en paz”’®.

Madrid, 10 de julio de 2013.

Carlos, el otro dia me senti un poco
idiota. Veras. Fue el sabado pasado. La
mujer que amo no estaba conmigo: se
habia ido a hacer un viaje necesario para,
quiza, acabar sintiéndose ella misma, al
final, precaria, fragil y, como yo, no sé,
quiza un poco idiota también. Y pensaba,
en la antesala de mi tristeza, en alguien,
mujer joven, que amanecio un dia con tres
flores azules -en su pecho, en su axila-,
y que por envidia de su nombre -bosque,
madera, mujer de pelo ondulado y suave-
decidieron apropiarse de un cuerpo que no
era el suyo. Flores caprichosas con forma
de cangrejo. Y sali a pasear por barrios de
mi ciudad que tu conoces. Y me perdi, y

15 Skliar, Carlos. Hablar con desconocidos.
Barcelona: Editorial Candaya, 2014, en prensa.
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me encontré en una tienda solo para no
comprar nada, porque era mi excusa per-
fecta para hablar con alguien. Tres chicos
con los que finalmente hablé (ellos a mi;
yo a ellos; entre nosotros) de su vida y de
mi vida, de la mujer que amo y de una J
que me nacio en mi costado con letra de
F. Les hablaba y me hablaban. Y no nos
conociamos. Y al final me abrazaron -los
tres- y me dijeron: “vuelve, aunque no te
compres nada”. Sali de alli siendo el mis-
mo y otro, y ellos siguieron alli y me dijeron
que me esperaban y estarian atentos por
si regresaba.

En cada barrio, en cada esquina, en
cada rincén de nuestras ciudades -lo sa-
bes bien- nos encontramos con singulari-
dades inauditas, con todo eso (diferencias
donde las haya) -con lo desconocido- que
torpemente queremos pensar. Me senti
ese dia idiota, precario, fragil. Y la noche
me dio una alternativa.

Carlos, las redes del lenguaje son po-
derosas. Estamos repletos de palabras,
y tengo la impresién de que las palabras
muchas veces nos alejan, en vez de
acercarnos, de los objetos, de las cosas,
y por tanto del mundo. Especialmente en
estos tiempos -es un poco pretencioso por
mi parte, casi gratuito, hablar de “estos
tiempos”, del “espiritu de nuestra época”,
como si uno fuese un guru o un profeta o
un adivino capaz de hablar del mundo sin
formar parte de ély sin verse salpicado por
sus devenires; especialmente ahora, digo,
parece que nuestras maneras de hablar,
de decir, el lenguaje que usamos (en la
prensa, en la radio, en la televisién, el
lenguaje de los profesores en las escuelas
y en las universidades, el de mucha gente
en la calle, el de los politicos y el de los
economistas) es un lenguaje sin mundo,
palabras que no refieren ya objetos del
mundo. No sé si es eso lo que, en parte
al menos, quieres tu decir en tu carta:
un lenguaje sin habitaculo interior, solo
revestido por fuera, dices.

Te refieres a ese lenguaje seco. Es
duro. Pero es asi. Hay vidas que han vivi-
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do tanta sequedad, tanta brutalidad, tanto
que esta mas alla de lo que las palabras
pretenden decir que a la hora de querer
recuperarlas para enunciar algo de lo vivi-
do no podemos sino decir lo seco. Es asi.
Pero hay un mundo detras. Un abismo,
¢ no es asi, Carlos?

Hablar de la diferencia es, para mi, algo
que me desorienta casi siempre; me pone
en una mala posicién. ;Qué puedo decir,
y desde donde decir algo, Carlos? Porque
es que hay cosas, tengo que confesarlo,
que no entiendo. Demasiadas férmulas,
demasiadas palabras, demasiadas poli-
ticas que siempre pasan por cambiar el
nombre de los fendmenos o de los sujetos.
Hace afos llegué a tener una absurda
conversacion con una colega de mi univer-
sidad (jy ambos teniamos nuestra propia
experiencia con los “diferentes”: yo como
padre, ella como hermanal!), en la que se
empenaba, ella, en defender el concepto
de “diversidad funcional” para referirse a
los discapacitados, y yo en mostrarle lo
ridiculo de la expresion. Los dos creiamos
tener buenas razones. Y, sin embargo, la
conversacion tenia algo de ridiculo. Yo
creo que ese tipo de conversaciones, un
poco absurdas, son posibles porque algo
pasa con la cuestion del tiempo, algo pa-
recido a lo que me decias antes: “Cuando
no hay tiempo, hay norma. Cuando no hay
tiempo, juzgamos. Cuando no hay tiempo,
la palabra es la proclamacion del exilio del
otro, su indigno confinamiento”. Tenemos
tanta prisa que creemos poder, y tener,
que nombrarlo todo, sin dejar tiempo a que
las cosas nos muestren su perfil mas claro;
el que les pertenece, y con él el nombre
que les pertenece. Tenemos prisa, si, pero
no silencio.

Y, asi, aplazamos muchas cosas, por-
que creemos que podremos volver sobre
ellas mas tarde. Por ejemplo: leemos sin
atencién suficiente porque suponemos
que podemos releer y volver sobre la linea
recién leida. Podemos releer la frase, po-
demos corregir lo escrito, podemos volver
a escuchar la conferencia o la clase que
hemos grabado, o volver a ver la pelicula

o el video. Creemos poder dejar pasar ese
momento, ese instante, porque supone-
mos que habra otro igual, y entonces nos
olvidamos de coger la maravilla que se
nos ofrece: una mirada, una mano, una
boca....Rehacemos, o contamos con que
en otro momento podremos rehacer, para
evitar tener que “hacer” algo, ahora, en
este instante, en este preciso momento. El
horizonte de una segunda vez nos permi-
te, entonces, pasar por alto la primera. Y
asi, esquivamos el choque del encuentro,
el de un sentido imprevisible y el de su
exigencia: aplazando, nos preservamos
de un desamparo que se nos antoja
demasiado violento. Y por eso, aunque
escuchemos, parece que, en el fondo, no
estamos. Porque no estamos, de verdad,
presentes.

En mi otra carta te hablaba de Delig-
ny y de su universo; Deligny; “il faut le
laisser étre”, dice Deligny cuando habla
de sus chicos: “Tengo una clase de ni-
fios retrasados en un inmenso hospital
psiquiatrico en Armentiéres, en la region
del Norte. Son unos quince en una sala
de paredes claras, con bonitas mesitas
nuevas, y yo soy su maestro. Quince
idiotas en delantal azul y yo maestro en el
rumor de este caserdn de seis pisos que
contiene seiscientos o setecientos nifios
retrasados. En el rumor de este caseron
lleno de gritos extrafios, y su vez en el
ruido ahora casi universal de la guerra”.’®
Deligny escribe estas palabras, claras y
secas, en su Diario de un educador. La
entrada tiene esta fecha: junio de 1941.
Rumor de guerra. Gritos de quince idiotas
sobre fondo de una estupidez bélica. Y
pronuncia palabras que nuestra tranquila
conciencia democratica y politicamente
correcta repudia. Pero nosotros hablamos:
él esta con ellos. “El menos gesto tiene
una historia”, dice en otra entrada de su
Diario: “Es verdad -escribe en noviembre
de 1965- que estos nifios retrasados en
este castillo de Sologne viven totalmente

16 Deligny, Fernand. Diario de un educador. En:
Permitir, trazar, ver, ob. cit., pag. 35.

Universidad de Manizales * 21



Plaumilla E

Carlos Skliar, Fernando Barcena

fura del tiempo y del espacio, perdida-
mente apoliticos, y esta es la recompensa
del destino: viven tranquilos en un castillo
del siglo XIlII. Libres. Son libres. Pueden
expresarse libremente mediante toda
clase de onomatopeyas. Ni siquiera estan
obligados a usar las palabras tal como
son. Tienen acuarelas y lapices para
expresarse, una vez mas, libremente. No
necesitan el menos gesto util. Jubilados
de nacimiento”."”

Deligny -4 tiene su gesto algo de rous-
seauniano, diria un filésofo pedante?-
aparta a sus chicos de la sociedad. ¢ Lo
hace para devolver cosido a la sociedad
lo que nacié roto? No lo creo. Pero él es-
cucha a sus criticos. Uno de ellos espera
que Deligny, finalmente, se encuentre con
algun médico “entusiasta de la fisiologia”
para que trabaje con él. De lo contrario,
insiste el comentador, “el uno escribira
una novela, el otro un tratado de medicina,
pero ni el uno ni el otro habran compren-
dido y ayudado plenamente a los nifios
que les fueron confiados”.'® La dureza de
Deligny tiene un motivo: lo que quiere es
ayudar, no amarlos. Lo dice en Semilla de
crapula: “Si es que te quieren, regélales
golosinas. Pero el dia que vengas con las
manos vacias te llamaran cerdo asquero-
so. Si quieres hacer tu trabajo, dales una
cuerda para estirar, lefia para partir, sacos
para trajinar. EI amor vendra después, y
no es esta tu recompensa’."®

Nosotros, envueltos en palabras,
quiza encontremos en Deligny un gesto
distinto: un modo de ser enteramente
fuera del lenguaje. Deligny busca una
lengua equivalente a las formas artisticas
-poesia frente a discurso-, a los gritos y a
las estereotipias, como queriendo tomar
partido a favor de las cosas y contra la
transparencia de los signos. Quita de la
relaciéon, de una relacion instalada en la
total extrarneza, lo que hace que lo extrafo

17 Ibidem, pag. 35.
18 Ibidem, pag. 40.
19 Semilla de crapula, ob. cit., pag. 18.
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lo sea aun mas: quita el peso del lenguaje
limpio y claro. El texto que acompaia a Ce
Gamin, la -en otra carta anterior ya habla-
bamos de él- es como un poema un poco
caotico. La composicion de este texto no
me parece que responda a una cuestion
de busqueda de estilo. Es pura coherencia
con su filosofia: “Hablar / como si fuera lo
mas natural / hablar, hablar de ese chico
y de los demas que se le parecen / cuan-
do nosotros hecho todo lo posible para
prescindir del lenguaje /de ese dichoso
lenguaje que nos hace lo que somos/y
ahora hay que rendirle cuentas / mutista
/ese chico / ;entonces de qué fiarse / de
qué fiarse /cuando el lenguaje / falta?”.?°

Yo creo que el “Universo Deligny” es
poético. Y aqui lo poético tiene un trato,
una insistencia y una intimidad con lo
otro como otro (pero no lo teoriza), con
lo roto y lo inasumible (sin erigirse en
salvador de vidas rotas). La poética de
Deligny es una poética de la presencia:
uno debe estar presente, con los chicos,
sobre todo cuando no esta alli, dice. Quiza
por eso dice las cosas como las ve y las
trata. Pues el nombre, a él, no le importa.
Le importa colocar nombres y adjetivos
en medio de una relacion en la que el
lenguaje aleja aun mas a los chicos del
mundo. La relacion se llena de cosas. De
objetos. De haceres. Deligny viaja a través
de los ojos de los idiotas. Merece la pena
terminar con unos versos de Federico
(Ilamémosle por su nombre), Carlos, ;te
parece?: “Sera preciso viajar por los o0jos
de los idiotas / campos libres donde silban
mansas cobras deslumbradas / paisajes
llenos de sepulcros que producen fresqui-
simas manzanas’.

Buenos Aires, 11 de julio de 2013.

Fernando: a propdsito de tu ultima carta
y de este fragmento tuyo: “Y, asi, aplaza-
mos muchas cosas, porque creemos que
podremos volver sobre ellas mas tarde”,
recordé inmediatamente a Philippe Clau-

20 Ese chico de ahi, ob. cit., pag. 68.
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del y su Almas grises, cuando escribe
aquello de: “(...) Pero me decia que habia
tiempo. Esa es la gran estupidez del ser
humano, decirse siempre que hay tiempo,
que podra hacer esto o lo otro manana,
dentro de tres dias, el afio que viene, dos
horas mas tarde... Y luego todo se muere,
¥y nos vemos siguiendo ataudes, lo que no
facilita la conversacion™.

Si no estamos presentes, querido
amigo, nada puede hacerse, ninguna
percepcion ni ninguna relacion se hacen
posibles. jPero qué significa estar presen-
tes sino estar atentos, escuchar abiertos
a la conversacioén, pero también estar
tensos, algo desnudos e intolerantes con
eso que nos pasa en el presente? Estar
presentes podria significar varias cosas
que ahora imagino sin pensarlo dema-
siado: que nuestra presencia —es decir:
nuestro cuerpo- transpira, se hace nudos
y desanuda, siente, padece; que esa
presencia no puede postergarse ni hacia
atras ni hacia delante: se trata de un aqui
y un ahora que podria ser ancho y largo
pero que no puede ser ni antes ni despues;
que estar presente supone la debilidad o la
fragilidad de un “yo” centrado en si mismo,
egoista, encerrado; que la presencia es
presencia plural, presencia entre varios,
entre muchos, entre cualquiera, entre des-
conocidos; que, también, otra presencia
entra en la nuestra, a veces hace nido,
otras veces atropella, otras tantas pasa
desapercibida y otras se vuelve, casi por
azar, presencia esencial. Decia Elias Ca-
netti: ““Lo mas importante es hablar con
desconocidos. Pero hay que ingeniarselas
para que ellos hablen, y el papel de uno
es hacerles hablar. Cuando esto resulta
imposible, ha empezado la muerte”.,

Me gusta la imagen de los descono-
cidos, me conmueve. Como esos chicos
con los que hablaste y que, de repente,
tuercen el animo de la tarde, de la vida.
Como los ancianos que te ofrecen cientos
de historias; como los nifios que te hablan

21 Claudel, Philippe. Almas grises. Barcelona:
Salamandra, 2008, pag. 37.

en una lengua sin principio ni final. Creo
que los desconocidos encarnan una ver-
dad posible, aparente, sencilla, que esta
quiza en la punta de nuestra lengua. Lo
contrario de aquellos que nos imponen su
voz, la sobreponen a toda costa, exponen
su punto de vista como si se tratara en
efecto del mundo en si mismo: nos retuer-
cen con su estridencia, con ese barullo y
tumulto de palabras que de tanto sonar ya
no suenan ni resuenan.

Los nombres que atribuimos a otros
nunca se dirigen a los otros. Los damos,
pero no se los damos. No los ofrecemos:
los instalamos. Son nombres que los
nombran pero que no los llaman. No los
convocan a venir, sino a quedarse. Ningu-
na definicion ha cambiado radicalmente
unarelaciéon. Son nombres para usar entre
pares y volver a separar, una y otra vez,
a los supuestos impares. Se usan con
vehemencia pero nadie se ensucia las
manos ni se entierra los pies. Describen
lo que seria el otro, si el otro estuviese
quieto, aquietado, ajustado a unos ojos
que se pertrechan detras de la apariencia
civilizatoria de unaidea: ; Cémo nombrar-
te sin tu nombre? ;Qué nombre darte
si tu nombre ya te fue dado y es ése, el
tuyo? ¢ Como llamarte si es que no estas
préoximo y sin aproximarme? ;Es posible
una conversacion que no esté presente,
en la igualdad mas generosa del inicio y
en la ternura mas extrema e intensa de
nuestras diferencias?

Leo ahora la cita de Deligny, aquella
del Diario de un educador, las de junio de
1941. Apenas cuatro afios después se
supo que casi 750.000 personas con dis-
capacidad habian sido aniquiladas por el
régimen nazi. Me estremezco imaginando
detalles de esa solucion final. Y no puedo
quitar mis ojos de una fotografia de aquella
época. En ella, al interior de un blanco-
negro casi sepulcral, se pueden ver cinco
prisioneros de Auschwitz. Podrian ser
cualquiera. Pero no lo son, nadie lo es.
¢,Como hacemos para volver legible las
cifras espantosas de muertes que hoy
conocemos? Esas cinco personas, cinco
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prisioneros con discapacidad, estan con
el cuerpo inclinado, desvencijado, aturdi-
do. Miran y no miran a la camara que los
retratara. Con sus pijamas rayados toman
una pose desconcertada, inquieta, des-
esperada. Uno de ellos es sostenido por
otros dos que estan a su lado. Sus rostros
son los de la descompostura. Cuanto
tiempo faltara para que sean asesinados?
¢, Por cuéles sucios experimentos habrian
pasado? ; Qué nombres tenian, de dénde
eran, qué vida habrian llevado hasta aqui?
¢ De qué se les acusaba?

Fernando: ;Qué viene después de
la aniquilaciéon, qué hay después de
identificar un cierto tipo de cuerpos que
enseguida, mas tarde o mas temprano,
seran condenados a distintas muertes —la
muerte comun, la muerte del experimento,
la muerte del exterminio, la muerte de la
disgregacion, la muerte del exilio-? ; Como
seria posible plantearse acaso una re-
conciliacién con lo humano? De siglos de
deshecho, de siglos de encierro, de siglos
de separacion y de siglos de exposicion
burlesca provienen las personas con las
cuales hoy se quisiera la conciliacion.

Por eso entiendo el gesto poético de
Deligny. Lo entiendo en el sentido que
me conmueve, porque no imagino otro
gesto para la conciliacién que no sea el
poético. Vaya palabra: conciliacién. Le he
aprendido en parte de ti. Conciliarse no
con el otro, sino con la diferencia que hay
en nosotros. Ese gesto es desmesurado
y, al mismo tiempo, es un gesto minimo,
un gesto casi desapercibido para la trama
estridente de la educacion: mirar a través
de ojos que no son los nuestros. Si: viajar
a través de la mirada de los idiotas y ver
juntos esos “paisajes llenos de sepulcros
que producen fresquisimas manzanas”.

Madrid, 12 de julio de 2013.

Querido Carlos: recibo tu ultima carta,
la leo, lareleo. Me ha gustado muchisimo:
recibirla, leerla, imaginarte escribiéndola, y
casi del tiron. De un plumazo: ya no usa-
mos mucho esta expresion. Y te escribo
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inmediatamente, para que no se me pase
lo que siento ahora y para no demorar el
gesto, para no dejarlo para mas tarde,
para seguir con eso de la presencia.

Como muchas veces nos pasa, des-
pués de enviarte mi carta anterior, repa-
sé mentalmente algunas de las cosas
que escribi en ella. Y me dio por pensar
que habia cosas que quise decir y no
consegui expresar. Esta bien que pasen
estas cosas, ¢no te parece? Porque no
dominamos el lenguaje; no es nuestro.
Las palabras son las palabras y vienen
cuando ellas quieren, ni siquiera cuando
las llamamos amorosamente. Tu sabes
de eso, porque, a diferencia de nosotros,
no tienen prisa las palabras. Nos educan.
Asi que esto que te pongo ahora es como
una pequefia nota al pie de mi carta an-
terior y mi modo de recibir el impacto de
la ultima tuya.

Es el resultado de una reflexion noctur-
na, de anteayer mismo, mientras apuraba
una cervezay asi distraia el calor de este
verano en una terraza madrilefia. Me de-
cia, 0 me preguntaba: ¢ A quién quiere, si
lo quiere, ayudar Deligny? ;A esos chi-
cos? Pues pensé que no, o por lo menos
pensé que no estaba seguro. En el fondo,
me parece que Deligny quiere ayudarse
a si mismo, o ayudar a los educadores
a quienes dirige sus reflexiones. Y fijate
que en muchos de sus escritos, que son
duros, hay una especie de exigencia, de
prescripcion implacable. Es como si les
dijera, y muy seriamente que, “bueno, haz
lo que quieras, pero si haces esto y lo otro
te ira mal. Piénsatelo dos veces”.

Y pensé también en el asunto de la dis-
tancia. Yo creo que hay muchas cosas aqui.
Por ejemplo, la moral (y la educacién moral
y todo eso de los valores que se predican o
que se imponen o que se sugieren) tienen
que ver con la distancia entre las gentes.
Hay cosas que disminuyen la distancia y
cosas que la aumenta. Cuando se habla
en términos, digamos, “supuestamente”
amorosos, y se invocan palabras como
“compasion” o “piedad” u otras, parece que
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la distancia moral entre las personas se
diluye, y cuando se proponen otras, como
la palabra “virtud” o “juicio”, la sensacion
es de mayor alejamiento. Sujetos seguros
en sus juicios y en su caracter “viriimente”
(virtuosamente, claro) forjado. Esas prime-
ras palabras parece que son voces distintas
que enuncian el mismo fenédmeno moral
de base: el bien consiste (y aqui el bien
es ser compasivo o piadoso, o lo que sea)
en disminuir la distancia con el otro, en su
favor. ¢ Pero es siempre asi? En cambio,
Deligny no habla ni de unas ni de otras.
Simplemente dice: “quédate ahi, hazte
presente y haz cosas con ellos”.

Y luego hay otra cosa. Tiene que ver
con esa palabra que tanto me distrae, y
que tanta incomodidad parece producirnos,
Carlos. Ahora parece que todo tiene que
ver con la diferencia, con la diversidad,
con las desigualdades, pero nada dice lo
que podria ser mas o menos igual, mas o
menos cotidiano y comun a todos. Y cada
vez que decimos “diferencia” (y el respe-
to que nos merece esta santa palabra,
canonizada socialmente) o “diversidad”,
creyendo que hablamos de lo singular del
otro, en realidad estamos en una especie
de discurso auto-blindado donde todas las
contradicciones, emanadas de esa singula-
ridad, quedan (supuestamente) superadas.
Es algo sumamente cansado, la verdad.

Y es que hay una forma de introducir
la perspectiva de la diferencia (de lo dife-
rente, de los diferentes, de las relaciones
diferenciadas, etc.) en la reflexiéon edu-
cativa que mas o menos responde a una
clase de anhelo de reconciliacion estética,
en el sentido de que, segun le lei un dia
a Mario Perniola “para la existencia de lo
estético se hace esencial, al menos, la
posibilidad del fin de un conflicto, de una
paz venidera, de un momento pacificador
en el que dolor y lucha se vean, sino
definitivamente cesados, si, al menos,
momentaneamente suspendidos”.?? Yo
creo que la educacion también comparte

22 Perniola, Mario. Del sentir. Valencia: Pre-Textos,
2001, pags.194-195.

con la estética dicho requerimiento de
perfeccion y de conciliacion. Anhelamos
un momento final tranquilizador donde
las contradicciones queden olvidadas,
ignoradas, resueltas, aplacadas. Y parece
que educarse consiste en eso.

Bajo esta logica, la educacién se impone
el deber de fijar en cada uno de nosotros
un “alguien”, un “quién” dotado de una
identidad bien definida por los canones de
la normalidad, es decir, por los registros
que dictan aquello que debe ser habitual,
repetido o recto (podriamos decir: prosaico)
en cada uno de nosotros, de acuerdo con
lo socialmente establecido y la imagen
inmodificable y estatuida de una norma.
La tendencia “psicologizante” de algunos
discursos pedagogicos ha contribuido a
reforzar este punto de vista, que nos hace
mirar las cosas sin terminar viendo nada en
ellas, porque lo que hacemos es mirar para
confirmar lo que ya sabiamos de ellas; es
un punto de vista segun el cual, en palabras
de Vergilio Ferreira, hablar de un timido, de
un loco o de un colérico es referirse a una
manera rara o vulgar de ser, y no “hablar
de las mdltiples formas que una realidad
anterior puede llegar a asumir. Ser loco es
ser alguien que es loco, ser timido es ser
alguien que se caracteriza por la timidez” 2.
Somos Unicos en la persona que somos, y
multiples en nuestras formas de expresion.
Bajo el imperativo de la normalidad, lo que
se presenta al mundo y a los otros como
lo radicalmente diferente es una perturba-
cion que, al serle recordada de continuo
al sujeto, provoca un cierto sentimiento de
culpa que lleva a querer deshacerla por
asimilacion al principio de normalidad ya
establecido. Podriamos decir, entonces,
que la ilusiéon de normalidad tranquiliza la
perturbacion de la diferencia como presen-
cia singular y problematica en el mundo. Y
es que hay muchas maneras de invocar
palabras que nos tranquilicen, y muchas
mas de procurarnos formas de pretender
curarnos.

23 Ferreira, Vergilio. Invocacién a mi cuerpo.
Barcelona: El Acantilado, 2003, pag. 70.
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Quiero, Carlos, decir algo, apoyandome
en ti, sobre algunas de las cosas que me
has escrito. Me dices: “;Coémo seria po-
sible plantearse acaso una reconciliacion
con lo humano?”y también: “;Coémo ha-
cemos para volver legible las cifras espan-
tosas de muertes que hoy conocemos?”.
Muchas veces pensé lo contingente que
es el nacimiento. Nacimos en el tiempo y
en el lugar donde nacimos, pero las cosas
podrian haber ocurrido de otro modo. Mi
hijo podria haber nacido en la Alemania
nazi, y habria sido liquidado. Un dia lo
pensé; lo pesé tomandomelo en serio: a
€l y a su nacimiento, y a esa imposible
posibilidad. Y me quedé paralizado, Car-
los. No quiero fantasear gratuitamente, ni
darme ninguna importancia; sabes lo que
te digo, ¢verdad? Pero es que la cosa
es temible; es terrible. ; Cémo lograr una
reconciliacién con lo humano? Es una
pregunta tremenda. No sé la respuesta.
Nadie sabe. Pero creo que hay algo. Yo lo
llamo promesa. Solo que hay promesas y
promesas, Carlos. Hay promesas de laluz
y de la sombra, de la mafanay de la tarde,
de lo frio y de lo caliente, de lo amable y
lo cruel, del sexo, del amor y de la muerte,
de los comienzos y de los finales. Hay
promesas de sangre. Y sangres repletas
de promesas incumplidas.

Ayer me pasé la tarde leyendo Foréts,
de Wajdi Mouawad. Forma parte de su
tetralogia “la sangre de las promesas”,
compuesta, ademas, por Incendios, Litoral
y Cielos.? En las tres primeras (Incendios,
Litoral y Bosques) tres jovenes (Jeanne,
en “Incendios”, Wilfrid, en “Litoral” y Loup,
en “Bosques”) tienen que embarcarse en
un viaje para descubrir sus origenes: es
una busqueda de la identidad a través de
la memoria del pasado, un pasado en la
que hay que encontrar a un padre o un
hermano desconocido, de cuyas existen-
cias se ignoraba todo; un padre que ha
muerto; o desenredar la cadena de unas
mujeres que, todas ellas, han tenido que
hacer algo por alguien: dar vida a costa de

24 Todas publicadas por la editorial KRK A escena.
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su propia muerte. Pero todo esto se carga
sobre unas vidas jovenes.

La obra de Mouawad es alucinante,
durisima, bellisima y dolorosisima, Carlos.
A mi me tiene completamente atrapado. Tu
me preguntabas qué se puede hacer para
volver legibles las cifras de los asesinados,
de los masacrados, de los aniquilados.
En “Bosques”, un paleontélogo y antro-
pdlogo (o sea: un historiador), Douglas
Dupontel, necesita cumplir una promesa
realizada a su padre que pasa porque una
joven de 16 afos, Loup, cumpla la que le
pertenece y se niega a cumplir: que se
embarque en la tarea de descubrir sus
origenes (una cadena de mujeres rotas).
Pues bien, Dupontel necesita terminar lo
que su padre no logré hacer antes de su
suicidio: reconstruir enteramente el craneo
de una mujer asesinada en un campo de
concentracion. Su padre lo perdié todo en
esa tarea: su matrimonio y su vida. Estu-
vo a punto de darle rostro a ese craneo
de esa mujer. La parte que le falta a ese
craneo forma parte de un extrafio hueso
instalado, como un cancer, en el craneo
de la madre de Loup (Aimée). Ya sé que
todo esto parece muy extrano, pero tiene
un sentido hondisimo y bestial, Carlos.
¢ Qué podemos para reconciliarnos con
lo humano? Darle un rostro a los muer-
tos. Volver a contar con ellos. §Como
hacer para reconciliarnos con una madre
0 un padre, o un abuelo o una abuelita
que, definitivamente, han perdido su
memoria, es decir, su identidad? s Cémo
hacer para que a un hijo no le hieran las
palabras que no entiende? ; Cémo hacer
para que a una mujer joven, con toda esa
vida joven suya, deje de dolerle el rostro
grave de una madre que decidio irse por
su cuenta y que cada noche, todas las
noches, una después de otra, se cuela
en las pesadillas de una hija que le habla
sin obtener respuestas? ;Coémo hacer,
Carlos, como hacer, para aliviar todo ese
dolor, para sosegar las almas, para calmar
los cuerpos...?

En “Bosques”, Loup finalmente se
decide a iniciar su viaje en busca de sus
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origenes, para tratar de comprender en
lo profundo, para seguir el reclamo del
maestro que, como el Virgilio de Dante
-Dupontel, en su caso- le dice: “4 No quiere
usted saber? ;No quiere realmente saber,
Loup? Un pasado misterioso nos grita
sus respuestas. ;Lo oye usted? Parece
decirnos que la presencia suya aqui, en
el mundo, esta ligada al craneo y asi, por
el mismo efecto de retorno, el rostro de
esta mujer esta oculto en alguna parte en
los pliegues de su origen™?

Si. Loup iniciara su viaje; los jovenes
hacen sus propios viajes. Lo hacen? Y
por eso, esa joven de 16 afios acabara
diciéndole a su padre que tiene que irse.
En un gesto, minimo, pero adultisimo y tre-
mendo, le dira: “Papa, mi alma tiene dolor
de muelas; ola que me arrastra desde el
interior como las olas de fondo, como las
caries imposibles: sensibilidad, fragilidad,
incapacidad, pena, miedo y rabia”?®

Carlos: nos duelen las muelas; jqué

caries extranas! Al mundo le duele, de
verdad, su boca entera.

Buenos Aires, 13 de julio de 2013.

Luego del dolor, querido Fernando,
siento que debo concluir y no quiero, ni
puedo. Muchas palabras siguen caidas o
desanimadas o simplemente exanimes.
¢,Como intentar hacer subir por las laderas
de la piel la palabra “diferencia” (o “diver-
sidad” o “normalidad”?). No dominamos
el lenguaje, me dices, no es nuestro. Y es
cierto. Funciona sin nosotros y pareciera
que no hay modo de detenerlo. Pero, una
vez mas, me viene a la mente esa palabra
que tanto queremos, esa palabra-juntos,
esa palabra-amistad: la detencién o, mejor
dicho, el detenerse. Quiza no hemos inten-
tado otra cosa que detener las palabras,
no retenerlas, detenerlas: darles aire, voz,
pausa, paréntesis. Timidamente, sabiendo
que no queremos ser participes de esas

25 Mouawad, Wajdi. Bosques. Madrid: KRK A
escena, 2012, pag. 110.

26 Ibidem., pag. 115.

ceremonias funestas de fijacion de térmi-
nos, de clausura de los sentidos.

Nos hemos escrito cartas, Fernando,
y todo el tiempo he pensado en convocar
aqui un fragmento de una carta que es-
cribiera la poetisa rusa Marina Tsvietaieva
(ahora veo y me digo que es curioso que
esa carta fuera escrita un dia como hoy
pero de 1923): “Amigo mio, a proposito
de las palabras. No sé de palabras que
puedan perdernos: ;Qué es una pala-
bra para poder destruir un sentimiento?
No le adjudico una fuerza asi. Para mi
todas las palabras son minusculas. Y la
inmensidad de mis palabra no es sino una
tenue sombra de la inmensidad de mis
sentimientos™.

¢ Podria ser ésta una conclusién po-
sible, provisoria, nuestra conclusién aun
precaria, fragil, una conclusiéon que no
acaba? Las palabras frente a la inmensi-
dad de lo que sentimos. Las percepciones
frente a las concepciones. Sentirnos aco-
rralados en medio del lenguaje delante
de millones de particulas de lo humano.

Una cosa es cierta: nos da pena, mu-
cha pena, la exigencia y la opulencia de
lo normal. Cuando educar se vuelve una
alianza con lo normal, algo del mundo
acaba. Cuando a un ser, a cualquiera, se
le impone el contorno opaco de su iden-
tidad, algo del gesto de ensefiar acaba.
Hace poco escribi: “Cada vez que alguien
dice: ‘es normal’, un fruto se seca y se
arroja desde lo alto de un arbol, un nifio se
adormece sin desearlo y una conversacion
queda interrumpida para siempre’?®.

Por eso, Fernando, solo puedo pedirte
que no te vayas, que estés aqui. Que la
conversacion pueda despedirse hasta otro
momento, pero que no se apague. Al fin
y al cabo, también nosotros quisiéramos
seguir confesandonos. Deseando, y como
no hacerlo, Vivir en el fuego.

27 Tsvietaeiva, Marina. Confesiones. Vivir en el
fuego. Barcelona: Galaxia Gutenberg, 2008, pag.
219.

28 Skliar, Carlos. Hablar con desconocidos. Ob. Cit.
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Resumen

En este articulo se pretende dar una mirada general a la Hermenéutica
desde la metateoria constructivista, para, desde ahi explicar que es en el
lenguaje y por el lenguaje que se construyen y transmiten formas de concebir
la anormalidad de las personas que han sido categorizadas como disca-
pacitadas (deficientes en algunos casos) y que, naturalizando discursos,
se cambia la palabra para mantener la asimetria relacional, con sacrificio
de poblaciones humanas.

Palabras clave: Hermenéutica, discurso, lenguaje, identidad, anormalidad.

Hermeneutics and Discourse: saying the words
in abnormal identity construction

Abstract

This article aims to give an overview of hermeneutics from the constructivist
metatheory, for, from there to explain that is in the language and the lan-
guage are built and transmitted ways of conceiving the abnormality of the
people who have been categorized as disabled (deficient in some cases)
and, naturalizing discourses, the word is changed to maintain relational
asymmetry, with sacrifice of human populations.
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Introduccion

La fuerte pérdida de la influencia del pa-
radigma positivista en las ciencias sociales
y especificamente en el conocimiento
psicologico y experiencia humana, mas
nuevas reflexiones en torno a la cons-
truccion del conocimiento en psicologia y
sociologia, fue dando cuerpo a un interés
creciente por los discursos epistemolégi-
cos y paradigmas que condicionan no sélo
lo que se explica, sino fundamentalmente
la observacion que se realiza en el acto
de observar.

Al realizar un analisis de los procesos
de construccion de las teorias del cono-
cimiento y produccion de elementos que
permitieran una profundizacién en los
fendmenos a estudiar nos encontramos
con una ontologia de lo real fuertemente
mediatizada por la matriz sujeto-objeto,
donde los modelos utilizados, de caracter
lineal, se polarizaron a la razon o al objeto
de conocimiento utilizando metodologias
analiticas, descriptivas, que resultan
simplistas para explicar el fendémeno;
asi, empirismo y racionalismo se nos
muestran como “dos caras de una misma
moneda”. Esta escisiéon impidié la cons-
truccién de teorias que, en sus estudios,
recogieran la complejidad de la realidad
social, al valorar el orden y regularidad
dada por la atomizacion de los sistemas
de estudio.

Tan fuerte resulté el paradigma posi-
tivista que se desechd todo aquello que
no se explicara en sus coordenadas. Al
excluir ciertos fenébmenos de la experien-
cia humana, el ser humano fue perdiendo
elementos que permitian una mayor y
mejor explicaciéon de la autoorganizacion
filogenética y ontogenética. Esto llevo a
nuevos planteamientos paradigmaticos y
acentuacion en el lenguaje como objeto
de la Hermenéutica, por consiguiente
a una nueva dimension explicativa que
podemos observar desde la metateoria
constructivista.
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Una aproximacion a la
hermenéutica desde la
metateoria constructivista

La hermenéutica y el constructivis-
mo (como movimientos intelectuales y
disciplinarios), se pueden remontar -en
cercania genealdgica- a ciertos postula-
dos presocraticos, pero no es sino con la
pugna entre los dogmaticos y escépticos
que cobran fuerza como planteamientos
de explicacion de la realidad y las formas
de concebirla. En una reduccion de sus
planteamientos, se puede decir que los
primeros conciben el mundo como una
entidad real externa al ser y por lo tanto,
con una Unica verdad eterna y absoluta
factible de ser conocida por el ser hu-
mano. En cambio para los segundos,
no hay verdades objetivas y absolutas,
sino que dependen de las elaboraciones
conceptuales de las personas; por lo
tanto, este conocimiento es individual,
interno e intransferible, donde solo se
puede (si es que se puede) transmitir la
informacion.

Estos planteamientos se entienden en
el ideario politico, las concepciones res-
pecto del conocimiento y la pregunta por el
conocer, que levantan en la antigua Gre-
cia la escuela de los escépticos con Pirrén
de Elis (360 —-270a C.) y la escuela de los
dogmaticos con Zendn de Citio (333 — 264
a C.). Posteriormente dogmaticos como
Pitagoras o Parménides, defensores de la
aristocracia, influyen en el pensamiento
de Sdcrates, Platon y Aristoteles (este
ultimo puede ser considerado el padre del
asociacionismo), quienes en la esencia de
sus postulados son anti constructivistas
-pero si hermeneutas como el caso de
Aristételes (Ricoeur, 2008)- a diferencia
de sofistas como Protagoras (485-410 a,
c) y Gorgias (483-375 ac) que son defen-
sores de la democracia y se encuentran
influidos, el primero por Heraclito y el
segundo por Jenofanes (570-478 ac) en
quien, tal vez, encontramos las primeras
aproximaciones al constructivismo.
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En Jendfanes tenemos su critica al
antropomorfismo con que se representa
a los dioses; dice: “Asi como los etiopes
los hacen chatos y negros, los leones o los
bueyes los harian, si pudieran, en figura
de lebn o buey”; es decir, semejantes a
si mismos.

Pero, mas claramente vemos la pos-
tura constructivista en Heraclito, quien
taxativamente afirma la variaciéon de las
cosas, los sujetos, las realidades. Dice:
“Todo corre, todo fluye. Nadie se puede
barar dos veces en el mismo rio, porque
el rio permanece, pero el agua ya no es
la misma. La realidad es cambiante y
mudable”

Protagoras manifiesta que: “El hombre
es la medida de todas las cosas, de las
que son en cuanto son y de las que no
son, en cuanto no son”.

Una pequefia sentencia de Gorgias nos
muestra todo su pensamiento y manera
de razonar, escéptica y relativista. En él
tenemos lo que sigue: “Nada existe, si
algo existiera, no podria ser conocido;
si pudiera ser reconocido, no podria ser
comunicado’.

Otros planteamientos de cercania
constructivista en la interpretacion de
los fendmenos humanos, sociales y de
la naturaleza, los podemos encontrar en
Euclides y Arquimedes. Llama la atencién,
pero no extraina, que todo el planteamiento
tedrico sustentado por los sofistas haya
encontrado poco eco en la época, pero
sabemos que gran parte de la fuerza de
sus concepciones se vio debilitada por la
desacreditacion de que fueron objeto por
parte de los dogmaticos. De estos ultimos,
quienes “heredan” sus argumentos y ex-
plicaciones son los empiro-positivistas,
quienes sostienen que soélo se conoce
lo que se puede ver (no reconocen otra
realidad que no sean los hechos) y los
escépticos encuentran eco en el racio-
nalismo, especificamente en la figura de
Descartes (1956-1650), quien sostiene
que el ser humano solo puede conocer
aquello que construye.

Francis Bacon (1561-1626), conside-
rado el fundador del empirismo, critica el
silogismo como método para descubrir la
verdad y plantea que el conocimiento se
sustenta en la experiencia y el Unico mé-
todo, por lo tanto, para develar la verdad
es la induccién. Siendo esta corriente
filosofica opuesta al racionalismo, se apo-
yara en las premisas que resultan del tipo
de conocimiento propuesto por Newton e
influira en el planteamiento de John Locke
(1623-1704), quien afirma que la mente es
una tabula rasa en el que se escribe la ex-
periencia, negando con esto la existencia
de principios innatos en la mente.

El racionalismo, por su parte, se robus-
tece con R. Descartes (a quien se le con-
sidera el fundador de la filosofia moderna
y de la modernidad) y antes con Galileo
Galilei (1564-1642) al introducir la técnica
como herramienta en la construccion de
instrumentos cientificos.

Descartes postula que el conocimiento
se sustenta en la capacidad racional del
ser humano. También critica el silogismo
como método para encontrar la verdad,
privilegiando el andlisis, la atomizacion del
objeto de estudio. Asi constituye un dua-
lismo autolégico que influye fuertemente
en la filosofia moderna. Su “pienso, luego
existo” lo situa, para algunos autores, en
el origen del constructivismo, pues con
sus postulados la filosofia deja de ser
doctrina del ser -metafisica- para conver-
tirse en doctrina del pensar y del conocer
-gnoseologia-.

Tanto Galileo como Descartes resaltan
al ser humano como constructor de sus
propias teorias, por lo tanto liberan al pen-
samiento del sometimiento alas cosas y a
los acontecimientos. Con el experimento,
Galileo se opone a las observaciones y
descripciones de F. Bacon. Mas, no es
sino con Newton que se diluye comple-
tamente el planteamiento aristotélico
al publicar en 1687 su Principia, donde
plantea los principios matematicos de la
filosofia natural. En Newton no hay un
método de descubrimiento de una verdad
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que esta fuera del entendimiento humano.
El planteamiento de sus leyes causales y
universales lo pone en oposicion a la exis-
tencia de verdades innatas, constituyendo
asi las bases de legitimacion del método
cientifico, el cual es fuertemente criticado
por Gadamer (1993) quien se resiste a
la arrogancia de superioridad con que se
muestra, cuando no es el mejor camino
para la comprension de la experiencia que
si se logra a través del lenguaje.

En un intento de explicacion del co-
nocimiento cientifico, Kant (1724-1804)
plantea que la ciencia es una actividad en
la que participan ambas corrientes, tanto
lo empirico como lo racional, pero no como
una suma parcial de ambas posturas (a
manera de la sintesis hegeliana), sino, en
un acercamiento que se le reconoce como
“idealismo”. Pensamiento que queda ex-
puesto en su “Critica de la Razén Pura”
(publicada originalmente en 1781). Su
intento de conciliar la confrontacion entre
racionalistas y empiristas no representa,
en un primer momento, una superacion del
dualismo filoséfico (en sus dos formas de
expresion del realismo), por ello enfoca
al revés la cuestion del conocimiento pre-
guntandose por el sujeto y no por el objeto
de conocimiento. Con la filosofia critica
de Kant, podemos decir que se abre el
mundo de una teoria de la comprensién.
Es la influencia kantiana que podemos
observar en los pensamientos de Schleier-
macher, Wittgenstein, Habermas y Rawls
(Ricoeur, 2002).

Un intento posterior por romper con
este dualismo se puede observar en Hegel
(1770-1831), con su dialéctica idealista y
en Marx (1818-1883), con su dialéctica
materialista. En el primero, el ser humano
se va construyendo en sus relaciones de
intercambio con el mundo natural y social.
En el segundo, el mundo de los seres
humanos lo constituyen las relaciones
sociales en las que los individuos, por
intermedio de su trabajo, producen el
orden dentro del cual satisfacer sus nece-
sidades. Ambas tesis concuerdan con los
postulados constructivistas y hermenéuti-
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cos en torno al lenguaje y la construccion
de realidad(es).

Influye fuertemente en estos pensado-
res (y otros) los grandes cambios sociales
producidos en materia politica (con la
Revolucién Francesa) y econdmicos (con
la Revolucion Industrial).

Al tratar de explicar el desarrollo de la
conciencia individual, las transformacio-
nes culturales y los nuevos ordenamientos
histéricos a la luz de los acontecimientos
de la época, las proposiciones expuestas
por Newton sobre el movimiento de los
objetos y sus leyes de causalidad resultan
demasiado mecanicistas para dar cuenta
de los procesos de cambio histérico que
se estaban viviendo. Esto lleva a Hegel
a proponer una superacion del dualismo
desarrollando un sistema filoséfico monis-
ta de caracter idealista. Inspirado en los
principios de la antigua dialéctica clasica,
Hegel propondra su propia dialéctica,
como alternativa de la légica tradicional.
De alli que el conjunto de la contribucion
hegeliana pueda caracterizarse como una
dialéctica idealista que procura superar
las restricciones tanto del dualismo de
la filosofia moderna, como de la légica
aristotélica tradicional. (Echeverria, 1991).

Asi propone, contrariamente al dualis-
mo cartesiano, que solo se puede conocer
la verdad desde la totalidad de las cosas;
mas aun, sostiene que la totalidad es mas
que la suma de las partes que la compo-
nen. Para él, este es el fundamento de la
verdad.

Mas tarde, Feuerbach (1804-1872), dis-
cipulo de Hegel, critica los postulados de
su maestro y, en especial, que la verdade-
ra realizacion de la naturaleza humana no
esta en el individuo. Su oposicién a Hegel
va revelando una epistemologia centrada
en la Naturaleza y en la Especie Huma-
na; deja de lado la dialéctica idealista
para acercarse a la filosofia positivista de
Comte a través de sus postulados mate-
rialistas. Congruente con el pensamiento
de Comte (creador del positivismo) va
desplazando las explicaciones metafisi-
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cas por la creencia en la rigurosidad del
método cientifico.

Comte (1798-1857) postula que la uni-
dad del método cientifico asegura la uni-
dad de la ciencia. Su objetivo es descubrir
las leyes que explican el devenir histérico.
Su posicion epistemoldgica lo pone contra
las construcciones metafisicas del idealis-
moy lo hace tributario del pensamiento de
Bacon primero y de Kant después.

Este paradigma empiro-positivista,
que ha permeado la vida misma del ser
humano, tanto en el si mismo como en
nuestras relaciones con otros y la natu-
raleza, comienza a verse fuertemente
debilitado por lo que Karl-Otto Apel ha
denominado el giro linguistico-pragmati-
co-hermenéutico®*.

Con el giro Linguistico de Wittgenstein,
la hermenéutica de Heidegger y Gadamer
y la pragmatica de Peirce, se da inicio a
nuevas proposiciones explicativas que
provocan una ruptura (o por lo menos
un distanciamiento) con la epistemologia
tradicional.

El fuerte peso que imponen los tedricos
de las diferentes disciplinas, especialmen-
te de las ciencias sociales y humanas,
a la Hermenéutica como disciplina de
conocimiento, dice relacion con la insufi-
ciencia de utilizar las conceptualizaciones
y metodologias empiro-positivistas como
programa de investigacion cientifica,
cuando compartimos que el conocimiento
cambia y que es en el lenguaje (y por el
lenguaje) donde se construye la nocién de
objetividad y por el cual podemos interpre-
tar los significados que nos constituyen.
Con otras palabras podemos decir que el
ser humano habita en el lenguaje vy, a la
vez, es habitado por él.

Como manifiesta Cruz (2012, 72) (...)

“dado que el ser humano vive situado en
el lenguaje y el tiempo, resulta comple-

4  Esto lo sefiala Karl-Otto Apel en una entrevista
realizada por Ricardo Maliandi. El texto se puede
encontrar en: http://www.aabioetica.org/entrev/
entrev3.htm (07-04-2013)

Jjo concebir un conocimiento absoluto,
objetivo y sistematico del mundo, del
cual él forma parte constitutiva. Por lo
tanto, la pretension de verdad, desde la
hermenéutica, es radicalmente distinta
a las de las ciencias positivistas, y esta
completamente en la linea de la meta-
teoria constructivista, que comprende
el conocimiento humano como una
construccion activa de la realidad y no el
reflejo univoco de ella, y concibe la ver-
dad solo como una aproximacion parcial
y transitoria, caracteristicas que surgen
de la co-pertenencia del sujeto-intérprete
al ambito del objeto-interpretable”.

Asi, junto con el Renacimiento también
la Hermenéutica deja de ser la interpre-
tacion ingenua sostenida en el mito o la
religion (como habia sido concebida por
una ola de pensadores —tal vez desde
inicios de la humanidad-), para iniciar
nuevos rumbos argumentandose en la
ciencia. Pero este objetivismo epistemolo-
gico iniciado con la polarizacién cartesiana
“sujeto-objeto”, no permite a la Herme-
néutica una comprension de fendmenos
humanos (de las Ciencias Humanas)
pues ella se ocupa justamente del sujeto
y su produccion de significados en un
contexto histérico especifico. Por ello, la
Hermenéutica se aleja de la concepcion
cientifica tradicional, para situarse en lo
que podriamos distinguir como “doble
hermenéutica” o interpretaciones para
las comprensiones de comprensiones. Tal
vez sea este ideario el que situa el naci-
miento de la Hermenéutica a mediados
del siglo XX (con sus raices en Husserl y
Nietzsche) y, aun cuando se sefiale como
principales representantes de la Herme-
néutica moderna a Heidegger, Gadamer,
Vattimo y Ricoeur, podriamos situar el
nacimiento de la Hermenéutica como
disciplina concreta de la interpretacion y
comprension linglistica, en los aportes
de Friedrich Schleiermacher (1768-1834).
Con él -quien es considerado un herme-
neuta romantico- podemos decir que la
Hermenéutica no tiene otro objeto que el
lenguaje.
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Las palabras y el discurso

Superada la concepcion clasica del
lenguaje (en lo que se ha considerado
en llamar el giro lingliistico), la palabra
es vista de forma inferencial y no como
un codigo de representacion; es decir,
las palabras dicen mas que las propias
palabras. Como lo expresa Santander
(2011) %(...) sabemos que el lenguaje
no es transparente, los signos no son
inocentes, que la connotacién va con la
denotacion, que el lenguaje muestra, pero
también distorsiona y oculta, que a veces
lo expresado refleja directamente lo pen-
sado y a veces solo es un indicio ligero,
sutil, cinico”. (pag. 208)

El lenguaje produce sentidos por los
sujetos y, a la vez, los sujetos son produ-
cidos por y el lenguaje. Asi, todo lo dicho
en otro lugar y en otro tiempo también es
nuestro, pero tan diferente que nos hace
distintos de nosotros mismos. A veces
esto no lo sabemos e ilusionamos que
nos comprendemos, cuando en realidad
s6lo interpretamos tangencialmente la
comunicacion del otro.

Tanto el otro como el si mismo, estamos
impedidos de comunicar fidedignamente
lo que deseamos comunicar. De hecho
es mas facil comunicar un engafo que
nuestras propias creencias. Y tanto como
no podemos comunicar todo lo comunica-
ble, tampoco nunca podemos decir nada
original, porque cuando creemos que lo
hemos dicho, debemos tener presente que
no son nuestras las palabras.

La palabras irrumpen sin permiso en el
si, y con la historia que cargan y por las
cuales se hacen, van historizando singu-
laridades que devienen en diversidad dis-
cursiva y ontogenética. Pero las palabras
no estan libres ni sueltas. Atrapadas en la
memoria, requieren de ellas mismas para
sostenerse. De este modo, lo que es dicho
en un momento es determinado socio-
histéricamente de acuerdo a una posicion
ideoldgica dada. Asi la palabra no es neu-
tra, ni inocente quien la dice con sentido.
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Es por las palabras que el sujeto devie-
ne en subjetividad; es decir, el sujeto se
constituye en sujeto ideolégicamente al
operar en el inconsciente la construccién
basica de su identidad, en una suerte de
estructura-funcionamiento en acoplamien-
to con el tono emocional basico definido
en el postracionalismo de Guidano (1994).
Las palabras entendidas y significadas
se entrelazan con la emocionalidad para
quedarse en el cuerpo que las materializa
y las transforma en verbo de una manera
tan transparente que no las podemos ob-
servar como condicién de nuestra propia
existencia. Luego, y sélo en la distancia
de aquel o aquella que recibe la impo-
sicion ideoldgica que cargan nuestras
palabras, podemos observar los sentidos
que se opacan en nuestros discursos vy,
si hacemos un esfuerzo de doble herme-
néutica, podemos tener la posibilidad de
analizarlos.

Con la valoracion epistémica del
lenguaje en sus funciones informativa,
interpretativa y generativa (Echeverria,
2003), el analisis del discurso (AD) se ha
convertido en una valiosa herramienta
heuristica de las Ciencias Humanas en
general.

La posibilidad que abre el AD, es leer
los textos mas alla de lo evidente para
producir nuevos textos, en una suerte de
doble hermenéutica (Sayago, 2007) que
posibilita transparentar practicas sociales
que reproducen unas determinadas cultu-
ras de exclusién y construccion identitaria
de alteridad negativa.

Los discursos son practicas que
circulan socialmente y son producidos
bajo ciertos condicionantes ideoldgicos
de los cuales no necesariamente somos
conscientes, pues los discursos no se
muestran transparentes. Asi, debemos
entender los discursos como “(...) sin-
tomas, no como espejos que necesaria-
mente reflejan de manera transparente
la realidad social, ni los pensamientos o
intenciones de las personas” (Santander,
2011, 210).
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Al realizar AD lo que debemos ha-
cer y tener siempre en consideracion
es focalizarnos en el discurso como
accion social; es decir, al realizar AD
debemos observar lo social en su propia
produccioén discursiva. Esto es lo que
lo hace altamente recomendable como
posibilidad de estudio para las Ciencias
Humanas en general. Enfatizamos en
esto, pues algunos han tomado el AD
como si fuera una metodologia y por
tanto buscan “la técnica”, cuando en
realidad se acerca mas a una disciplina
transdisciplinaria que se ocupa de sig-
nificados. Como nos sefala Chomsky
(1998, 51) “no hay mayor controversia
sobre como proceder en cuanto a los
sonidos, pero respecto al significado,
hay profundos desacuerdos o, por lo
menos, asi parece; algunos puede que
desaparezcan a la luz de un examen
mas de cerca. Los estudios empiricos
parecen enfocar los problemas del sig-
nificado como si estudiaran los sonidos,
como fonologia y fonética. Tratan de
descubrir las propiedades semanticas
de la palabra ‘libro’: que es nominal, no
verbal; que se la usa para referirse a un
artefacto, no a una substancia como el
agua o a una abstraccion como la salud,
etc. Uno puede preguntarse si estas
propiedades son parte del significado
de la palabra ‘libro’ o del concepto aso-
ciado con la palabra”.

El proceso de categorizacion
en la distincion de la
“anormalidad”: la
construccion del significado

La definicién clasica de categoria dice
relacion con los limites de los elementos
que la constituyen y la diferencian de
otras categorias. La pertenencia o no
pertenencia de un elemento dentro de la
categoria estaria perfectamente delimita-
do por las caracteristicas que se le han
definido o atribuido, de modo que toda ca-
tegoria seria discreta y toda unidad seria

binaria (Fig. 1). Esta definicion aristotélica
objetivista permite crear la ilusién de un
mundo con independencia del intérprete,
pues sus bases filoséficas descansan en
el realismo empirico.

En el ambito de la semantica léxica
podemos observar limites difusos de
categorizacion o simplemente no ob-
servarlos porque se va ampliando la
categoria en la medida que hacemos
una distancia con los elementos mas
representativos (prototipos) de la clase,
lo que nos muestra la inoperancia de
conceptuacién discreta de unidades
linglisticas que se descontextualizan
del entorno o situacién especifica de lo
que se vive o en la que se vive.

“Frente a caracterizaciones discretas
que habran de traducirse en definiciones
categoriales perfectamente acotadas, la
asuncion del principio de no-discrecion
desembocaria en la elaboraciéon de
clases linglistas de limites borrosos,
aparentemente menos adecuados des-
criptiva y explicativamente”. (Vera Lujan,
1994: 123).

La categorizacién de un grupo social de
acuerdo a un criterio nos permite identifi-
car este minimo comun de igualdad que
comparten cada una y todas las personas
que constituyen la categoria. Por ejemplo,
al decir Mujeres estamos sefialando que el
conjunto de Mujeres esta constituido por
mujeres. Al decir personas de Piel Negra
estamos sefalando que el conjunto de
personas de Piel Negra lo constituyen
personas de piel negra. O dicho de otro
modo, el conjunto de los pobres se carac-
teriza por el criterio comun de pobreza.
O el conjunto de mujeres se caracteriza
por el criterio comun de su género. Nada
mas. Atribuirles otras caracteristicas, es
so6lo estereotipar.

Cuando la categoria se estereotipa, se
crean discursos que ficcionalizan etnias,
mujeres, homosexuales, pobres, discapa-
citados y todo ofro “diferente” que, este-
reotipado, se le priva de su capacidad de
enunciar y denunciar; asi, se presenta al
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Otro como un sujeto indiferenciado y ho-
mogéneo; silenciado, “la voz” ya no es su
voz, “las palabras” ocultan la negacion, el
rechazo y el uso; se cosifica al Otro; se le
usa y abusa segun una funcién construida
por centros de poder.

De este modo, el diferencialismo
constituye las diferencias humanas en
categorias de diferentes sujetos. Este
movimiento socio-politico que excluye
estigmatizando al Otro desde la mismi-
dad, anormaliza para reafirmar aquello
que se levanta como “normal”. Son
Ellos los anormales: en la debilidad de
la mujer, en la depravaciéon de los/as
homosexuales, en la irracionalidad de
los niflos/as, en la inutilidad de los viejos/
as, en la incivilizacién o brutalidad de los
étnicos/as, en la delincuencia de los/as
pobres, en la deficiencia de los discapa-
citados/as. No es que se les excluya,
sino que justamente es lo contrario. Se
les incluye en un grupo de pertenencia
segun rasgos que se les han atribuido
desde la no aceptacion de ciertas ca-
racteristicas que se homogenizan para
delimitar fronteras discretas. No es la
normalidad la que se define sino la anor-
malidad. Todo aquel que no pertenece
a estas categorias de indeseabilidad es
normal y todo aquel que pertenece a es-
tas categorias construidas es anormal.
Asi, podemos hablar de una exclusion
incluyente.

Se levantan discursos, se muestran
cifras, se sefialan casos para significar la
“anormalidad”. Como si el signo “anormal’
emergiera de una objetividad trascenden-
tal, cuando en el fondo se constituye por
una objetividad consensuada.
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Semiotica y semantica
cognitiva

A diferencia de las sefiales, propias en
el uso natural de conservacion de todo
ser vivo, los signos son herramientas
culturales construidas por los seres hu-
manos para regular los comportamientos
propios, los de otros y las interacciones
que surgen en el coexistir. Para ello, el
signo aporta un significado para aquellos
que lo comparten; en otras palabras, todo
signo, para que se constituya como tal,
debe ser comprendido y aceptado. De
este modo, el significado es algo inherente
al signo (Pierce, 1988), en tanto significa
algo para alguien.

En la semidtica de Pierce, la signifi-
cacioén presenta una estructura triadica,
donde incorpora la presencia de un in-
terpretante en la comprensién variable
del signo. Esta concepcion lo aleja de la
concepcién dicotémica clasica de Saus-
sure (1963).

Mientras el modelo de Saussure es
bidimensional (Fig. 3), el modelo de Pier-
ce es triadico, con lo que se distancian
en su naturaleza epistemolégica, puesto
que este ultimo no agrega —simplemente
— un tercer elemento al modelo de signo
saussureano (como puede aparecer en
una mirada superficial) sino que destaca
las relaciones multilaterales entre los tres
elementos componentes del signo (Fig. 4).

“Si el signo, como vuelvo a repetir, es
algo que representa a otro algo para al-
guien, entonces el signo solo es tal cuando
una expresién y un contenido estan en
correlacion, y ambos elementos se han



Hermenéutica y discurso: el decir de las palabras
en la construccion de identidad anormal pp. 29-40

UNION ARBITRARIA

Figura 3

convertido en una unidad que emerge de
esa correlacion(...)” (Sisto, 1998, 17)

Esta relacién triple del signo en Pierce
(el signo mismo, el objeto y el interpretan-
te), hace que su distincion sea dinamica
y relativa, dependiendo de los signos
mentales del intérprete. Esto repercute
en la ilusidon que lo comunicado sea lo
comunicable, pues depende del interpre-
tante del otro (por mas acuerdos que en
ellos exista)

Se constituye asi, una relacién entre
referente y signo, que sélo cobra sentido
para el intérprete que realiza la corre-
lacidon segun su o sus interpretantes.
Siendo asi, puede darse, de forma tacita
o implicita, un cambio de significados
asociados a un signo o cambios de signos
para un mismo significado. Como sefalan
Gutiérrez, Ball y Marquez (2008, 682):
“La cultura, dado su caracter dinamico,
complejo y variable en funcion de sus
ideologias, intereses y necesidades,
ajustara los signos y sus significados de
acuerdo a las representaciones mentales
establecidas en la relacion comunicativa
de los seres humanos”.

Si consideramos esta triada de Pierce
podemos decir, entonces, que toda ca-
tegorizacion es dependiente de quien la
realiza y de los criterios que utiliza para
su construccion; es decir, no existe cate-
gorizacion con independencia del sujeto
que construye y transmite.

Posteriormente E. Benveniste, desde
una posicion critica de los planteamien-
tos de Pierce, retoma la timida nocion
de sistema que esboza Saussure y
levanta su teoria de la diferenciacion
de sistemas de signos en dos niveles

Figura 4

de significacién: semidtico y semantico.
El primero lo reserva para la capacidad
de reconocimiento de unidades linguis-
ticas y el segundo, a la capacidad de
comprension del todo (discurso) al que
se subordinan los signos. De este modo
se abre la dimension de la enunciacion
en los actores del acto comunicativo y el
contexto de su realizacion. Asi, tanto el
sistema de significacion semioético como
el sistema de significacion semantico
son constituidos por un sistema mayor
que es la lengua, que se transmite
por socializacion y que se produce y
reproduce segun los contextos, hasta,
incluso, naturalizarse a nivel cognitivo y
representacional. Asi, cuando ya se ha
naturalizado la palabra, esta no entra en
sospecha, no se cuestiona en lo inme-
diato, pues su cuestionamiento inquieta
o perturba la propia identidad (no asi la
de los otros). De este modo, el discurso
contribuye a la construccion de identidad
[tal vez este seria la salvacion de Hume
(1977) del callejon sin salida en que se
perdié por aferrarse al empirismo].

A estas alturas podemos decir que el
lenguaje es un instrumento de dominacion
0 seduccioén para una determinada practi-
ca social de sometimiento o liberacion. En
este sentido, todo discurso lleva implicita
la carga ideoldgica que se materializa en
las palabras y construye identidad tanto
individual como social.

Lo anterior nos puede permitir cierta
comprensién minima de la construccién
de normalidad y anormalidad.
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El estereotipo como
fenomeno signo-ideologico

El estereotipo crea la ilusion de conocer
al Otro, o permite la arrogancia de pre-
guntar por el Otro, o de hablar respecto
del Otro, o hacer algo para el Otro, lo que
oculta una clara intencién discriminatoria
y/o acciones —simbdlicas o materializa-
das- de segregacion, que se manifiestan
en el reconocimiento de Ellos o Ellas. De
esta forma, el Otro ya no es un extrafio
desconocido, pues lo hemos transformado
en un extrafio que creemos conocer en
los aspectos negativos y positivos que le
hemos asignado.

El mismo Moscovici define el estereo-
tipo como una categoria de atributos o
caracteristicas especificas que les son
asignados a un grupo, siendo la rigidez
de esta representacion, su caracteristica
principal. Asi, tendemos a aumentar los
aspectos positivos del endogrupo y a
disminuir los del exogrupo y, de la misma
forma, disminuimos nuestros aspectos
negativos y aumentamos los aspectos
negativos de los otros grupos (Fig. 2)

NOSOTROS ELLOS
Aspectos | Aumentados Disminuidos
positivos | (+) ()
Aspectos | Disminuidos Aumentados
negativos | (-) (+)

Soto y Vasco (2008) sefalan que:

“(...) mediante la accioén de estereotipar
se asignan atributos a una persona a partir
de la clase o categoria en la que se ha
clasificado. Se trata pues de una creencia
generalizada, exagerada, simplificada,
asociada con o acerca de las costumbres y
atributos de algun grupo social”. (pag. 10)

Reparemos en la siguiente diferen-
ciacion, que puede parecer trivial, pero
tiene grandes repercusiones epistémicas
respecto de los conceptos de diversidad.
Cuando nos referimos a una categoria
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como “las mujeres” o “los homosexuales”
0 “los pobres”, no nos estamos refiriendo
a un sistema social. Las mujeres no son
un sistema social, pero si conforman una
categoria: la de seres humanos que com-
parten el criterio comun de género (ni mas
ni menos). Pero, si algunas mujeres pue-
den conformar un sistema social (v.g. Las
Damas de Rojo). De igual modo, y sélo
para ahondar con otro ejemplo, las per-
sonas homosexuales no son un sistema
social, pero si algunos seres humanos que
comparten el criterio comun de atraccion
afectivo-sexual por personas de su mismo
sexo, pueden conformar un sistema social
(v.g. Colectivo Lésbico Mafalda). Por ello,
podemos referirnos a sistemas sociales
diversos (0 a grupos organizados diver-
s0s), pero no a “los diversos” dentro de
una categoria. Esto ultimo sélo se explica
en el uso de la construcciéon de un signo
para diferenciar, a la distancia, a ese otro
que reafirma y confirma al “nosotros”. Un
uso que oculta la intencion de poderio
signo-ideoldgico para controlar poblacio-
nes humanas, como en el caso especifico
de la discapacidad. Asi, y en este sentido,
podemos afirmar que mediante el discurso
se transmiten ideologias y que las ideo-
logias se manifiestan en los discursos.
Como sefala van Dijk (2009, 11):

“...) las formas de discurso publico
controladas por las élites simbdlicas, los
politicos, los periodistas, los cientificos,
los escritores y los burécratas, construyen,
perpetuan y legitimas muchas formas de
desigualdad social, tales como las basa-
das en el género, la clase y la raza”.

Aqui deseamos arremeter que las pa-
labras no son inocentes y se resignifican
mas de lo que la propia palabra, cinica-
mente, pretende decir. Asi, el lenguaje se
mueve en un laberinto que conoce y que
puede perderse solo para distorsionar,
ocultar o precipitar su propio significado
que impone sutilmente como un suspiro,
pero que puede arrastrar un estertor.

Mas alla de las palabras dichas (o de
aquellas silenciadas) hay un sentido que
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las carga de lujuriosa discursividad, para
distraer del sentido ideoldgico con que se
levantan.

Ahi, entre las palabras y con las pala-
bras se mantiene la desigualdad social y
en ellas se sacrifican poblaciones para
mantener la pretendida normalidad con
que se justifica la inequidad social. Asi
ha sido histéricamente con las personas
ciegas, sordas, con restricciones para
desplazarse, con malformaciones con-
génitas o amputaciones; poblaciones
denominadas “con discapacidad”. Para
estas personas ¢cuales han sido las
categorias construidas para denotar y
connotar anormalidad? ¢ Qué significados
y sentidos cobran los distintos signos con
los que se nombra a las personas con
discapacidad? ¢ Es la Educacién Especial
un aparato disciplinar de anormalidad?
¢, Desde donde y como se construye el
concepto de alteridad deficiente, anormal,
defectuosa? ;Pueden las politicas de
valoracion de la diversidad romper con el
estigma de anormalidad con que se sig-

nifica a las personas con discapacidad?
¢, Se mantendra el sentido clasico de la
I6gica formal de construccion de identidad
y diferencia en los nuevos dispositivos de
categorizacion de anormalidad?

Tal vez, en la busqueda de respuestas
a estas u otras interrogantes, sea que
nos encontramos con Eduardo de la Vega
(2008, 7) cuando denuncia la promesa de
la escuela de incluir e integrar las diferen-
cias de raza, género, sociales, culturales
y otras. “La escuela trastabilla, reabsor-
be las nuevas narrativas, acomoda sus
practicas, deambula vacilante entre las
fuerzas que la transforman y aquellas que
se le oponen, bascula entre la caida y la
resistencia, entre el estigma y la habilita-
cién. Aparece refractaria ante las fuerzas
revulsivas que no dejan de invocarla,
de dirigirle sus discursos e interpelarla.
Su resistencia es paraddjica y astuta:
cambia las palabras para no cambiar sus
practicas, recodifica los discursos que la
perturban sobre el suelo arqueoldgico de
su normalismo fundacional’.
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Resumen

La investigaciéon — accion es una metodologia que permite, por un lado,
generar conocimiento pedagoégico y por otro, lograr cambio significativos
en el desarrollo curricular, a través, de la experiencia compartida, analizada
y discutida de manera colectiva.

Este trabajo surge a partir de una investigacién — accién implementada en
una escuela municipal de una comuna rural en la ciudad de Santiago, con
el propdsito de realizar un acercamiento a la practica pedagdgica realizada
en la sala de clases. Esta aproximacion se realizé desde la necesidad de
mejorar logros de aprendizajes a partir del rol de mediador y disefador de
ambientes de aprendizajes del profesor. En este contexto se generaron dis-
cursos que permiten intentar una aproximacion a los significados dados por
los profesores a un proceso de instalacion de una innovacion pedagdgica.
Palabras clave: investigacion — accion, practica pedagogica, innovacion.

Pedagogical practice and action — research

Abstract

Action-research is a methodology that allows on the one hand, developing
pedagogical knowledge, an on the other hand, achieving significant changes
in the curricular development through experience shared, analyzed and
discussed collectively.

This work arises from an action — research implemented in a municipal
school located in a rural district in Santiago, to carry out an approach to
teaching methodology that takes place in the classroom. This approach
emerged from the need to improve learning achievements based on the
role of the mediator and designer of learning environments of the teacher.
In this context, discourses were created to approach to the meanings that
teachers give to the installation process of a pedagogical innovation.
Keywords: action-research, teaching methodology, innovation.
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Introduccion

El periodo histérico que estamos vivien-
do tiene como una de sus caracteristicas
principales, un acelerado ritmo de cambios
dado por la tecnologia, las comunicaciones
y las ciencias, entre otros avances. En
este contexto de grandes transforma-
ciones, es necesario preguntarse como
la educacién ha dado respuesta a la de-
manda urgente de capacidad innovadora
(Gonzalez 1998). La responsabilidad de
enfrentar estas exigencias ha recaido en
los y las docentes quienes deben recurrir
a distintas metodologias para responder a
estos desafios. La investigacion — accién
pareciera ser un componente para apoyar
este proceso.

Este trabajo surge a partir de una
experiencia de investigacion - accion
educativa realizada en un establecimien-
to de Educacién Basica, municipal, ubi-
cado en una comuna rural de la Region
Metropolitana en Chile. Su propdsito fue
realizar un acercamiento a la practica en
la sala de clases, entendiendo que en el
proceso de ensefianza y aprendizaje el
fin es la educacion de la persona, expre-
sado en el hacer por sobre los resultados
obtenidos.

Se propuso hacer una descripcion
sistematica de la subjetividad de los
propios actores, los profesores, a partir
de su experiencia generada en la im-
plementacion de una innovacion en la
escuela. Es una descripcién apegada
y fidedigna de la realidad cotidiana, a
partir del punto de vista de los propios
involucrados captando, de este modo, el
sentido profundo de los hechos humanos
a los cuales se pretendi6 otorgar sentido.
Se considerd que en la experiencia del
ser humano existe una mediacion dada
por la interpretacion personal, por lo
tanto, las personas actuan acorde a los
significados otorgados a las cosas, éstos
se construyen en la interaccién social
con otros y, a su vez, dichos significados
pueden variar segun la interpretacion de
cada uno.
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Optimizar el quehacer en la sala de
clases implica implementar valores
constituidos en fines del proceso edu-
cativo, como respeto por la diversidad,
valorar la opinién de las otras personas,
aceptar las propias fortalezas y debilida-
des. La practica se perfecciona, ademas,
a través del desarrollo de capacidades
especificas del profesor para discriminar
y emitir juicios en el ambito profesional
referidas a situaciones complejas, con-
cretas y humanas.

La reflexién requerida por esta in-
vestigacion — accion se realizd en
espacios generados en reuniones pe-
riddicas con los docentes, sobre sus
practicas. Esto constituye, el proceso
de interpretar y reinterpretar el sentido
de una experiencia (Marcelo y Loépez,
2006). Este analisis se realiz6 sobre la
base de las creencias y conocimientos
propios, pero en la interrelacién con los
otros, se puso en cuestion las propias
ideas, permitiendo avanzar hacia la
autoafirmacién del rol profesional.
También hacia una linea de pensamien-
to e investigacion con hincapié en el
Aprendizaje Significativo, en donde el
aprendizaje en las innovaciones no es
aislado “implica la creacién de interpre-
taciones socialmente construidas de los
hechos y conocimientos que llegan a la
organizacion a través del ambiente, o
que son generados por élI”. (Marcelo y
Lopez, 2006,16).

En el texto se ofrecen algunas consi-
deraciones a partir de diferentes autores,
sobre la reflexion en la practica, carac-
teristicas de la investigacién — accion, el
profesor como agente de cambio y cémo
se instala un proceso de innovacion peda-
gogica. Amodo de referencia se presentan
los discursos de profesores/as sobre lo
que significo para ellas/os la instalacién
de una innovacion pedagdgica, a través
de un proceso de investigacién — accion.
Se finaliza con unas conclusiones iniciales
sobre el tema.
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Reflexion en la practica

El miedo a la libertad, que preocupa
a Paulo Freire, tendria también que
ocupar a quienes estan comprometidos
con la humanidad porque “decir que los
hombres son personas, y como personas
son libres y no hacer nada para lograr
concretamente que esta afirmaciéon sea
objetiva, es una farsa”. (Freire, 1985,
41). En este sentido, cobra importancia
recuperar, lo que Freire llama, la politici-
dad de la educacién, esto es asumir una
posicion politica respecto de ella con sus
implicaciones éticas, gnoseoldgicas y
epistemoldgicas entre otras.

El desafio es aprender a pensar en
comunidades de dialogo, de indagacion,
de investigacion. El trabajo en correspon-
dencia con los otros permitira llevar a cabo
la tarea que permita la reconstruccion de
un mundo mejor. Este trabajo en comuni-
dad requiere la actitud de pensar critica
y creativamente con el otro e instaurar la
accion comunitaria del pensamiento que,
alejado de la individualidad, permitira el
rescate de la construccion de sentidos
y significantes como propuesta para un
mundo mas pensante, mas abierto, mas
activo, mas empatico y mas solidario.

En la actualidad profesores/as se ven
en la necesidad de actuar acorde a sus
respectivos contextos, transformando la
practica tradicional, centrada de acuer-
do con Tedesco (2001) en aprender las
operaciones que proporcionan el éxito en
el proceso escolar, en lugar de aquellas
operaciones cognitivas consignadas a
proponer mas conocimiento, en donde
se aborde el oficio de aprender en los
estudiantes. Sobre éste el autor reflexiona
y se pregunta:

“¢En qué consiste el oficio de
aprender? Al respecto, es interesante
constatar que los autores que estan
trabajando sobre este concepto
evocan la metafora del aprendizaje
tradicional de los oficios, basado
en la relacién entre el experto y

el novicio. Pero a diferencia de
los oficios tradicionales, lo que
distingue al experto del novicio en el
proceso de aprender a aprender es la
manera cOmo encuentran, retienen,
comprenden y operan sobre el saber
en el proceso de resolucion de un
determinado problema”. (Tedesco,
2001, 41)

Siguiendo a Pérez Gomez (2009) seria
una educacion donde la exploracion, inda-
gacion y creacion esta presente, aqui el rol
del maestro consistiria en motivar a partir
de problemas reales y los y las estudiantes
tendrian un rol activo en su resolucion, lo
anterior redundaria en el desarrollo de la
autonomia y la construccién del conoci-
miento. Ademas exigiria al docente una
revision constante de su practica en la
sala de clases, tanto en forma individual
como grupal.

Para Freire (2004) la importancia de
la reflexion radica en la formacion do-
cente y la practica educativo-critica. La
reflexion critica sobre la practica es una
exigencia de la relaciéon Teoria/Practica,
sin ésta, dice, la teoria puede convertirse
en palabreria y la practica en activismo.
Es una concepcion abarcadora de los dos
polos (educador y educando) en unalinea
integradora, en donde ambos se hagan a
la vez educadores y educandos. El edu-
cador humanista parte con una profunda
fe en el hombre, en su poder creador y
transformador de la realidad. Es asumir
como sujeto de la produccion del saber
que, ensefiar no es transferir conocimien-
to, sino, crear las posibilidades de su
produccion o de su construccién. “quien
forma se forma y se re-forma y quien es
formado se forma y forma al ser formado”
(Freire, 2004, 8).

La nocién de reflexion desarrollada
por Freire (1969) plantea a la experien-
cia practica adquirida diferente en cada
grupo de aprendices, no tiene férmulas
para aplicar su metodologia en la sala de
clases, esto crea la mayor dificultad entre
los profesores y los pone en la disyuntiva
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de optar, entre una practica tradicional en
donde el estudiante es sélo un receptor de
conocimiento, y otra, aprender y compren-
der al aprendiz como un sujeto y centro
del proceso, de acuerdo con los principios
sustentados por esta metodologia. Para
el autor:

Conocer no es un acto a través
de cual un sujeto transformado en
objeto, recibe docil y pasivamente
los contenidos que otro le regala o
impone. El conocimiento, por el con-
trario, implica una presencia curiosa
del sujeto frente al mundo. Implica
su accion transformadora sobre la
realidad, una busqueda constante,
invencioén y reinvencion, la reflexion
critica de uno sobre el acto mismo
de conocer (...). Conocer es tarea
de sujetos, no de objetos. Y es como
sujeto, y solamente mientras sea su-
Jeto, que el hombre puede realmente
conocer. (Freire, 1969, 23)

La practica docente critica esta implicita
en el pensar acertado, dice Freire (2004)
comprende un movimiento dinamico,
dialéctico entre el hacer y el pensar so-
bre el hacer. El saber que producido en
la practica docente espontanea, es un
saber ingenuo, hecho sobre la base de la
experiencia sin el rigor metddico propio de
la curiosidad epistemoldgica del sujeto.
En la practica de la formacién docente, el
futuro educador asume el pensar acerta-
damente, no como un regalo, ni dado en
manuales de profesores, sino generado
por el propio aprendiz en unién con el
profesor formador. Asi la matriz del pensar
ingenuo y del critico es la curiosidad propia
del fendmeno vital. Cuando se piensa cri-
ticamente la practica de hoy o la de ayer,
es posible mejorar la de mafana.

El discurso tedrico, ineludible a la
reflexion critica es concreto, de tal ma-
nera que se confunda con la practica.
El distanciamiento epistemoldgico de la
practica en cuanto objeto de su analisis
debera producir el mayor acercamiento
a ella. Cuanto mejor se realice esta ope-
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racion mayor entendimiento se logra en
la practica en analisis y comunicabilidad
transformando de este modo la ingenuidad
por el rigor (Freire, 2004)

Para De Tezanos (2007) el proceso
reflexivo se origina cuando se articulan las
operaciones mentales de representacion,
analisis, sintesis, relacion, proposicion,
interpretacion. El ejercicio de reflexion
esta eventualmente presente en todos
los seres humanos, independiente de su
condicién social, econdémica y cultural.
Requiere de condiciones sociales, poli-
ticas y culturales para su manifestacion.
La reflexion como praxis social precisa el
reconocimiento de su caracter colectivo.
Es este aspecto el que demanda espacios
democraticos, establecidos sobre la base
del intercambio de ideas, a través de un
dialogo abierto y racional y de valores
como el respeto y la participacion. Estos
contextos permiten a la reflexion devenir
en praxis social.

Para la autora cuando la reflexion se
concibe como praxis social, se reconoce a
todos/as la capacidad de potenciar su ca-
pacidad reflexiva dentro de una marco de
condiciones socio — politico — culturales.
Es una reflexion de caracter colectivo que,

Reclama de espacios democra-
ticos fundado en el mutuo respeto
que encuadra el intercambio ra-
cional de ideas. Es soélo si estos
espacios existen que la reflexion
deviene en praxis social (De Teza-
nos, 2007, 15)

Los patrones culturales determinan la
posibilidad de expresiéon de la reflexion
entendida como practica social. También
adquiere un caracter critico expresado
cuando maestros/as toman distancia de
sus visiones y la de otros para ponerlas
en conflicto, de esta manera, se puede
hacer una reflexion critica efectiva. Asi
se diferencia entre opinién juicio. En
donde la primera parece cruzada por lo
subjetivo y personal y el segundo por
el distanciamiento y la objetivacion (De
Tezanos, 2007)
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Otro tema central de la teoria-practica
es la interdisciplinariedad. Siguiendo a
Freire (2004) su objetivo fundamental es
experimentar una realidad en donde alum-
nos, maestros y miembros de la comuni-
dad articulen sabiduria, conocimientos,
experiencias, medio ambiente, etc., en la
practica a través de trabajar colectivamen-
te y en solidaridad. Lo anterior requiere
descentralizacién del poder y una escuela
con autonomia efectiva

La relacion entre conocimiento y en-
sefianza la desarrolla Shulman L. (2005)
sobre la idea que la ultima pone el énfasis
en la comprension y el razonamiento la
transformacion y la reflexion. Sostiene la
existencia de fuentes y esquemas gene-
rales llamado conocimiento base, funda-
mental para la ensefianza. Las fuentes
son los ambitos del saber académico y la
experiencia desde donde los profesores
pueden extraer su comprension. Surgen a
partir de los procesos de razonamiento y
accion didacticos dentro de los cuales los
profesores utilizan este conocimiento. Es-
tablecen las categorias de éste necesarias
y profundas en la comprension del profesor
para el entendimiento de sus estudiantes.
Aqui el conocimiento didactico del contenido
es importante porque identifica los cuerpos
de conocimientos distintivos para la ense-
Aanza. Constituye la mezcla entre materia
y didactica, a partir de la cual se llega a
una comprension de como algunos temas
y problemas se organizan, se representan
y se adaptan a los diversos intereses y ca-
pacidades de los alumnos. También es la
categoria para distinguir entre la compren-
sién del especialista en un area del sabery
la comprensién del pedagogo.

El conocimiento base es necesario
para fundamentar decisiones e iniciativa,
por lo tanto, para la formacion docente es
un requisito trabajar con las convicciones
orientadoras de las acciones, con los prin-
cipios y las evidencias subyacentes en las
alternativas elegidas. Esto adquiere espe-
cial relevancia cuando se habla de me-
jorar la calidad de la ensefianza, porque
mejorarla se asocia a la idea de intervenir

en las justificaciones o razones, soporte
de las decisiones de los profesores y se
pone el acento en las caracteristicas del
razonamiento pedagdgico conducente de
las acciones pedagdgicas o a las que se
puede recurrir para explicarlas.

Investigacion — accion

Elliott (1993) propone la investigacion
— accion como metodologia para generar
conocimiento pedagdgico, porque se
inserta en los marcos de una tarea pro-
fesional participativa y, por consiguiente,
en un esquema laboral democratico. De
alli la insistencia en la necesidad de sen-
sibilizar al respecto para alcanzar niveles
de autonomia, facilitadores del paso de
un docente técnico a uno profesional.
Desde el concepto profesor profesional,
es posible asumir el rol de promover en
las escuelas, innovaciones educativas.

Investigar en los ambitos educativos
permitiria sustentar innovaciones sobre
un analisis de la realidad de los contextos,
de ahi la importancia de comprender los
significados, otorgados por los docentes
a un proceso, de implementacion de una
innovacion pedagogica realizada a través
de una investigacion-accién. Al mismo
tiempo, disefar implementar y evaluar,
mediante un trabajo colaborativo y de las
capacidades profesionales docentes un
proceso donde se pongan en marcha las
actividades propuestas y consensuadas,
para el mejoramiento de los aprendizajes
de los alumnos y las alumnas.

Se parte sobre la base que la inves-
tigacién - accion intenta comprender la
practica desde la perspectiva de quienes
la construyen, implicandose en ella, en su
reflexion y transformacion. Dentro de este
marco, Elliot (1993) propone para la Inves-
tigacién Accidn, el método de la delibera-
cion, donde la reflexion y el didlogo son
asumidos para progresar en el desarrollo
de la comprension de los conceptos éticos
y en los dilemas de la practica educativa.
En el proceso de ensefanza, el fin es la
educacion de la persona,
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la practica de la ensefianza no
es soOlo una practica educativa en
relacién a sus resultados, sino la
cualidades de esa practica que la
constituye como un proceso educati-
Vo, pero a la vez capaz de promover
resultados educativos en términos de
aprendizaje de los alumnos” ( Elliot,
2993, 68)

La ensefianza es una forma de inves-
tigacion en donde se puede comprender
coémo llevar a la practica los valores edu-
cativos de manera concreta. El desarrollo
curricular se produce en la escuela, en la
medida de la reflexion sobre la practica de
la aplicacion del curriculo (Eisner, 2002).
El problema de la practica no es sobre el
mejor modo de implementar el curriculo
disefiado fuera de la escuela, sino imple-
mentarlo, independientemente de quien lo
inicie; profesores o0 agentes externos. Se
evaluan los diagndsticos sobre la practica
y el cédmo respecto de las estrategias para
solucionar los problemas, se comprueban
de manera reflexiva.

La investigacion no es independiente del
proceso de evaluacion de la ensenanza. En
este contexto el primer espacio para imple-
mentar procesos de investigacion educa-
tiva es la sala de clases, especialmente,
la problematica originada en el quehacer
cotidiano del proceso de ensenanza. En
Chile, este es un terreno muy poco explo-
rado, en general los estudios dan cuenta de
aspectos tangenciales y no especificos del
proceso de ensefianza — aprendizaje. La
investigacion en la sala de clases, entiende
a este espacio como un conjunto de gru-
pos pequenos con caracteristicas propias
y procesos particulares que requieren ser
abordados en primer término por los profe-
sores/as porque son quienes conocen de
primera fuente toda la informacion acerca
del trabajo escolar y muchas veces no es
necesario recurrir a nuevos antecedentes,
sino reunir, sistematizar y reflexionar sobre
lo que ya existe.

El desafio para la escuela es dar una
respuesta educativa a la diversidad del
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alumnado, lo que implica revisar el queha-
cer pedagogico sobre la base de marcos
legales, declaraciones de principios y
derechos en funcion de aquellos sectores
mas desprotegidos y vulnerables.

La investigacion — accién puede cons-
tituir un mejoramiento de las practicas
educativas porque implica considerar los
procesos y al mismo tiempo los resultados,
estos dos aspectos son las mismas fases
denominadas por Schon (1983) reflexion
sobre y en la practica, los que constituye
los ejes fundamental en el desarrollo de
todo el trabajo docente.

Una de las caracteristicas de la inves-
tigacion — accion es que “perfecciona la
practica mediante el desarrollo de las
capacidades de discriminacioén y de juicio
del profesional en situaciones concretas,
complejas y humanas” (Elliot, 1993, 70). El
inicio es, la identificacion de un problema
concreto como por ejemplo, bajos resulta-
dos en el rendimiento escolar. A partir de
ahi, los profesores analizan y discriminan
entre posibles soluciones. Se enfrentan
y abordan diferencias profesionales y
personales. Finalmente se disefian, imple-
mentan, ejecutan y evallan las soluciones
propuestas.

La investigacion referida al problema
de las practicas pedagogicas, de acuerdo
con Prieto (2001) han perdido su dimen-
sion real, hoy dia estan siendo definidas
y preformadas a partir de modelos y teo-
rias convirtiéndolas en algo imaginario e
inventado impidiendo el conocimiento real
acerca de ellas. Se crea de este modo,
un conocimiento independiente de la
realidad. El reto planteado a las nuevas
generaciones de profesores/as es volver
la mirada hacia ellas y develar la esencia
constitutiva de la practica pedagoégica. En
este sentido, Stenhouse (1984), tiene la
certeza que son los profesores quienes
finalmente, cambiaran el mundo de la
escuela desde su comprension.

Cuando se habla de resultados en

educacion, es necesario considerar la dis-
tincién establecida por Romeo, J y Llafa,
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M. (2005). Las autoras distinguen entre
conceptos relativos a la calidad de la edu-
cacion y los relacionados con la calidad
de la ensefianza. “El primero es abordado
desde la globalidad que significa “ser hu-
mano”. El segundo desde la preferencial
convergencia hacia la intervencion profe-
sional, intencional y sistematica, destinada
al logro de los aprendizajes previamente
seleccionados y organizados”(Romeo y
Llafa, 2002, 74). En este marco concep-
tual, cuando se plantea el mejoramiento
de las practicas pedagdgicas corresponde
aintervenciones en la ensefianza, a partir
de la investigacion — accién como meto-
dologia, la reflexién y la inclusion como
herramientas para mejorar dicha practica,
tomando asi las palabras de Stenhouse
(1993) en relacion a que la mision de
asumir y decidir la responsabilidad del
proceso educativo en la sala de clases es
concerniente al profesor.

El autor propone para aplicar la in-
vestigacion — accion a la educacion, un
procedimiento establecido entre un acto
de investigacion y un acto sustantivo don-
de el acto de investigacion impulsa una
indagacion y el acto sustantivo tiene un
sentido y un significado en la perspectiva
del aprendizaje de los alumnos/as, asi el
acto sustantivo esta justificado por algun
cambio en el sentido de ayudar a las per-
sonas a aprender (Stenhouse 1993)

Fals Borda (2009) en un intento de se-
pararse de la tradicion clasica positivista
propone la Investigacion Participativa en
donde el énfasis esta puesto en la “ac-
cion existencial comprometida y aclarar
la participacion social, alejando a ésta
de influencias liberales o reaccionarias”
(Fals Borda, 2009, 320). A partir de los
analisis de las obras en este campo, se
ha podido configurar la familia participa-
tiva y desde ahi utilizar de forma comun
las siglas IP (Investigacion Participativa)
o IAP (Investigacion Accion Participativa)
para identificar los trabajos.

Para la IAP la observacion de la rea-
lidad es fundamental, a partir de ella se

genera una reflexion constante sobre la
practica con el objeto de innovarla. En este
contexto la investigacion - accion es un
medio para la autoformacion permanente
desde donde se espera acumular saber
pedagdgico para una educaciéon eman-
cipadora, especialmente en los sectores
mas deprivados de la sociedad.

Respecto de las ensefianzas dejadas
por la metodologia de las investigaciones
realizadas, el autor sefala, en relacion a
lo que denomina, ritmo reflexion — accion
una de las responsabilidades mas impor-
tantes de los investigadores es

articular el conocimiento concreto
al general, la regiéon a la nacion la
formacién social al modo de pro-
duccion y viceversa, la observacion
a la teoria y, de vuelta, la de ver en
terreno la aplicacién especifica de
principios, consignas y tareas. Para
que esta articulacion sea eficaz, se
ha adoptado un determinado ritmo
de trabajo que va de la accion a la
reflexion y de la reflexion a la accion
en un nuevo nivel de practica (Fals
Borda, 1981, 81).

El conocimiento progresa en una espi-
ral yendo de lo mas sencillo a lo mas com-
plejo, de lo conocido a lo desconocido, en
relacion indisoluble con las bases y grupos
de referencia. Los requisitos para el pro-
greso de este ritmo de reflexion — accion,
en relacion al investigador, es el descarte
de la arrogancia del doctor, aprender a
escuchar discursos concebidos en otros
contextos culturales y aportar con humil-
dad al cambio social.

El conocimiento de las realidades
educativas y la reflexién sobre las posi-
bles innovaciones a cerca de la practica
considera la adecuacion del desarrollo y
la orientacion tomadas por los individuos
y la sociedad, aspecto fundamental,
para quienes estamos interesados en
la produccién de un cambio en el orden
social, econémico y cultural. Una de las
caracteristicas de la Investigacion — Ac-
cion, dice Elliott (1993) es perfeccionar
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la practica fortaleciendo capacidades de
discriminacion y de juicio del profesional
en diferentes situaciones tanto concretas,
como complejas y humanas.

En el siguiente cuadro se presenta
una sintesis de cémo la investigacion —
accion, permite tener una mirada global
y como intervienen e interactuan diferen-
tes componentes como la ensefianza, el
desarrollo del curriculum, la evaluacion,
la investigacion educativa y el desarrollo
profesional en la generacion del conoci-
miento pedagdgico.

El profesor un agente
de innovacion

Un profesor es agente de innovacion
cuando, entre otras condiciones, es un
profesional reflexivo y desarrolla una en-
sefianza también reflexiva, lemas caracte-
risticos de las reformas y de la formacion
del profesorado en todo el mundo. Zeich-
ner (1993) se pregunta ¢Por qué poner
énfasis en la idea de la practica reflexiva?,
al respecto entrega varias razones, a sa-
ber: Porque es una reaccion en contra de
la visidn de los profesores como técnicos
y un reconocimiento al rol profesional. Es
también, un reconocimiento a los procesos
de reflexion docente de la practica educa-
tiva. Es un rechazo de las instauraciones a
reformas educativas de arriba hacia abajo.
El perfeccionamiento no puede basarse
so6lo en el conocimiento producido en las
universidades. Los buenos profesores
tienen conocimiento practico para aportar
en el ambito de la investigacion educativa.

En Chile, muchos programas actuales
de desarrollo del profesorado y de per-
feccionamiento pasan por alto los cono-
cimientos y experiencias de los maestros.
Las instituciones formadoras parecieran
no considerar los conceptos sobre la
accion y en la accion establecidos sobre
una relacion de la teoria y la practica.
Shdn (1983) cuestiona el rol del maestro
reducido sélo a aplicar la teoria generada
en la universidad en su ejercicio profe-
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sional, porque como lo ratifica Marcelo
(2006) el conocimiento generado en la
practica tiene caracteristicas, propias, muy
importantes para el ejercicio profesional:
es especifico del contexto, oral, tacito y
eminentemente practico, esta orientado
a soluciones y es de propiedad del do-
cente. De esta manera, el conocimiento
pedagodgico, generado en la dinamica
de la reflexion sobre la practica, implica
necesariamente la investigacién de las
problematicas surgidas en el aulay en la
comunidad educativa con el fin de elaborar
acciones de mejora.

Para Fullan (2004) las escuelas con
alto rendimiento, tienden a incluir a todo
el profesorado, tienen capacidad de tomar
decisiones, consideran los procesos de
planificacion, desarrollo y evaluacion como
importantes en su labor profesional y son
capaces de pedir ayuda. También destaca
las decisiones consensuadas, la voluntad
de resolver problemas y el establecimiento
de alianzas con instituciones externas,
como evidencia de buenas practicas pe-
dagogicas. Los procesos de cambio, para
este autor, son a largo plazo y, necesaria-
mente, requieren de apoyos sistémicos y
globales. Ambas experiencias permiten
concluir que la construccion de comunida-
des de aprendizaje tiene caracteristicas
basicas centradas en la capacidad de los
docentes para tomar decisiones, generar
un trabajo profesional y establecer redes de
colaboracion internas y externas.

Para Hargreaves (2004) la clave en la
construccion de comunidades de apren-
dizaje se encuentra en el desarrollo pro-
fesional docente, el cual puede generarse
a través del crecimiento complementario
en el tiempo desde la dependencia con
grupos de apoyo, hasta llegar, por ultimo,
a la autonomia de las comunidades. Los
autores citados consideran relevante para
el mejoramiento educativo, la generacién
de comunidades sustentadas en el apren-
dizaje, percibiendo la innovaciéon como
una linea de pensamiento e investigacion
con acento en el caracter cooperativo de
su implementacion.
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Cuadro 1: Interaccion de los componentes que generan conocimiento
pedagodgico a partir de la investigacién - accion como metodologia

La investigacién - accion

permite

A un equipo tener una mirada unificada de procesos como: la ensefianza, el
desarrollo del curriculo, la evaluacién, la investigacion educativa y el

desarrollo profesional.

considera

A la ensefianza como una
forma de investigacion.
Permite comprender como
llevar a la practica los valores
educativos de manera

implica

Una evaluacién de los
diagnésticos sobre la practica
y el cémo respecto de las
estrategias

A

Para el desarrollo del curriculum los
siguientes aspectos:

e El desarrollo del curriculum
no es anterior a la
ensefianza.

e El desarrollo de programas
curriculares se produce en la
practica reflexiva.

e El problema de la practica no
es sobre el mejor modo de
implementar el curriculum
fuera de la escuela, sino que
implementarlo,
independientemente, de que
sea iniciado por los

através

De la investigacion se comprueba el
supuesto de accion respecto del
como llevar a la practica los valores
de esta propuesta. No se puede
separar el proceso de investigacion
del de evaluacion de la ensefianza.

fortalecen

El desarrollo profesional dado que no puede haber desarrollo del curriculum sin

desarrollo del profesor.
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De acuerdo con Hord (1987) la inno-
vaciéon es un término amplio y a la vez
limitado el cual describe cualquier cosa
nueva para un individuo dentro del siste-
ma, puede suceder que lo es innovacion
para una persona no lo sea para otraenla
misma escuela. Asi, la innovacion puede
contener no so6lo cambios curriculares,
sino también nuevos procesos, productos,
ideas, o incluso personas. Nuevos proce-
dimientos de atencidn, nuevos libros de
textos, o incluso un nuevo director puede
auténticamente considerarse como una
innovacion educativa.

Havelock (1997) refiere a un proceso
no lineal, sino ciclico y con apoyo de ase-
sores externos pero también con recursos
internos del sistema que instaura una
innovacion externa o bien desarrolla una
propia. Se podria decir, entonces, una in-
novacion es introducir elementos nuevos a
partir de un cuestionamiento. Se requiere
de un contexto para su implementacion,
dado por una orientacion, infraestructura
adecuada, guia y planificacion. En este
planteamiento intervienen los profesores
quienes asumen el desafio como profe-
sionales del conocimiento con énfasis en
el aprendizaje.

En otro ambito, las politicas deben
comprometer a toda la institucion y crear
una arquitectura de la innovacién cuyas
fases son: Disenos de los proyectos, el
desarrollo de ellos, su implementacion,
evaluacion y difusién de los resultados.
Otro requerimiento es una coordinacion
y contar con unidades de apoyo quienes
tienen la responsabilidad de retroalimen-
tar el proceso. Se trata, por tanto, de un
cambio fundamentado no casual, sino
planificado con mayor o menor publicidad
pero, con una clara intencion de mejora.
Implica, ademas, una innovacién cultural
de la escuela, con caracteristicas no uni-
direccionales. Estos cambios deberian
estar sustentados en criterios integrado-
res, efectivamente, de la teoria y practica.

El trabajo cooperativo es otro con-
cepto relacionado con la innovacién, se
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refiere a la idea de participacion, con la
posibilidad de contribuir, desde la indi-
vidualidad con iniciativas y propuestas
para ser consideradas. Esto trae como
consecuencia la implicacién personal en
el desarrollo de una instituciéon educativa.
Una implicacion personal “se concreta en
la presentacion de iniciativas individuales
de mejoras de las actividades o procesos
en los que uno mismo participa dentro de
la institucién” (Zabalza, 2001, 56). Esta
posibilidad constituye una fortaleza cuan-
do se implementa en el sistema escolar,
tanto en el aspecto organizativo, cuando
se brinda la oportunidad a los profesores/
as para hacer sugerencias de mejoras y el
espacio para asumir el compromiso de im-
plementar la propuesta, como en tratar de
modificar la cultura escolar en el sentido
de comprender un compromiso aceptado
desde el punto de vista profesional y como
integrantes de una comunidad educativa,
comprometida con un proyecto educativo.

En sintesis, la practica pedagdgica
requiere un profesional capaz de realizar
una equilibrada relacion entre teoria y
practica, para desarrollar la tarea educa-
tiva en forma participativa, a través, de un
trabajo cooperativo, elementos reiterados
en una mejor ensefianzay, principalmente,
mejores niveles de aprendizaje en los y
las estudiantes.

Instalacion de una innovacion
pedagogica en el aula

Las caracteristicas presentes en un pro-
ceso de instalacidon para una innovacion
pedagdgica, mediante investigacion — ac-
cion educativa, al interior de una escuela,
se podrian sintetizar en las siguientes eta-
pas: Estudio de las condiciones previas;
diseno, puesta en marcha y participacién
de los actores involucrados: apoderados,
estudiantes y profesores.

El estudio de las condiciones previas
a la instalacion de una innovacion es
una primera condicién para promover un
cambio. La decisién es asumida por toda
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la organizacion y respaldada fuertemente
por la direccion de establecimiento. Los
elementos requeridos para el disefio son
los espacios y tiempos adecuados para
el trabajo reflexivo de los docentes. Otro
requisito es la sensibilizaciéon para desa-
rrollar una actitud positiva de los profeso-
res hacia las oportunidades generadas a
partir de la incorporacion de estrategias,
tanto en la docencia como en el logro de
aprendizajes de alumnos y alumnas.

Otro escenario a considerar es la rela-
cion de trabajo establecida entre profeso-
res de aula con otros profesionales, lo que
significa compartir conocimientos tedéricos
y practicos. El camino a una innovacion
no podria iniciarse a partir del cuestiona-
miento a la competencia del profesor. Por
el contrario, se construye a partir de la
experiencia compartida y mediada por la
interpretacion personal de cada profesor
y de los significados otorgados por ellos a
este proceso, significados surgidos a partir
de la interaccion profesional. Es necesario
destacar el aporte realizado por el profesor
desde su experiencia, es relevante, por-
que a partir de ahi, es posible acercarse
a la comprensién cuando se quiere saber
mas de los otros y de nosotros mismo en
la interaccion intrapersonal, interpersonal
y profesional.

El disefio y la puesta en marcha implica
una comunidad involucrada, es un trabajo
colaborativo para poner en la practica
competencias profesionales considerando
el respeto a los ritmos de aprendizaje,
trabajo colaborativo entre profesores,
disefio de actividades en diferentes am-
bientes, no sélo en el aula, sino también
en la biblioteca, el barrio, visita a otros
contextos etc., motivacién y agrado por
parte de los alumnos y alumnas. Sin em-
bargo, la incorporacién en la practica de
una innovacion también conlleva un clima
de tension, tanto a nivel de profesorado
como a nivel de alumnado. La escuela,
tradicionalmente, se ha desarrollado en
un curriculo rigido poniendo énfasis en lo
que Foucault (2001) denomina cuerpos
déciles, donde se parte del supuesto que

los estudiantes aprenden mas y mejor si
estan tranquilos y en silencio. Las nuevas
practicas, significan aportes para modificar
procedimientos pedagdgicos, concep-
ciones educativas y acciones ejercidas
por el profesor en el aula, representado
una transformacioén en las percepciones
internas con respecto al ambiente de la
realidad escolar cotidiana.

Generalmente, los profesores perciben
un proceso de cambio en la escuela como
necesario y urgente, no es facil de llevarlo
a cabo, por la tensién existente entre un
curriculo flexible y abierto, y otro, oficial,
rigido y cerrado. De acuerdo con Zabalza
(2001) no se realiza una reinterpretacion
de los programas de estudio por parte de
la Escuela. Esta interpretacidon permitiria
territorializar, adecuar y hacerlos perti-
nente. Es alli, dice, donde se establece
un nuevo modelo de hacer educacion. La
aplicacion directa, mecanica y ciega de los
Programas Oficiales implica un rol técnico
del profesor, no reflexivo, pasivo a nivel
curricular y se identifica con una escuela
estandarizada, reproductora y aislada
de su contexto. En otro sentido, cuando
se asumen los programas mediados por
la idea de un profesor reflexivo supone
un nuevo estilo, una nueva actitud de la
comunidad educativa.

Un trabajo de esta naturaleza requiere
una planificacion compartida entre los
involucrados, pensando en el nivel de
aplicacion posible en el ambito por inno-
var y desde alli se define el proyecto, las
actividades y objetivos, su implementacion
y evaluacion de lo realizado en reuniones
de reflexion. El disefio del proyecto deter-
mina en gran medida su éxito, no obstante,
que al inicio, desarrollo y conclusién sur-
jan imprevistos y como lo sefiala Murillo
(2003) escapan a nuestro control, implica
considerar que,

El cambio sdélo cobra su autén-
tica dimensién si esta planificado
de forma intencionada, constituye
uno de los muchos estereotipos con
los que nos podemos encontrar en
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este campo. Si realmente queremos
caracterizar y comprender el cambio
en la educacion, hemos de atender
también al cambio no planificado.
Se trata del cambio caracteristico
de todos los sistemas complejos y
en las organizaciones educativas
encontramos este tipo de sistemas.
(Murillo, 2003, 12)

La necesidad de cambios para mejorar
los logros de los aprendizajes, poniendo
el énfasis en las practicas al interior de la
sala de clases, afianzando el rol mediador
y disefiador de ambientes de aprendizaje
del profesor, constituye un gran desafio.
La investigacion-accion es un medio de
reflexion para la priorizaciéon de problemas
y aporta a la construccion de un ambiente
escolar propicio para la solucién de ellos
al interior del aula.

A continuacién se presenta un ejemplo
para mostrar aspectos establecidos por
consenso Yy sus respectivos acuerdos,
estimados como centrales por profesoras/
es involucrados en un proceso de investi-
gacion — accion.

Una innovacién es un proceso requi-
rente de condiciones, las cuales facilitan
o impiden su instalaciéon como se muestra,
para graficar, en el siguiente caso.

Relato de los profesores

Se presenta a continuacion parte de
los relatos de profesores participantes
en un proceso de investigacién — accién
educativa que da cuenta del significado
otorgado por ellos a la instalaciéon de una
innovacion pedagadgica.

El discurso puede estructurarse en tor-
no a una diversidad de ejes tematicos. En
este caso, los ejes recurrentes dan cuenta
de aspectos favorables para las buenas
practicas pedagdégicas, como los siguien-
tes: La participacion entre los docentes
en el nuevo espacio escolar; la reflexion
como practica docente y la innovacion de
estrategias en el trabajo escolar como un
proceso de cambio.

Los significados de las situaciones
sefialados por los profesores como re-
levantes o destacables, constituyeron lo
explicito y lo que favorece las buenas
practicas pedagodgicas. Por el contrario,
lo implicito, es aquello subyacente en
oposicioén a lo sefialado. Asi por ejemplo,
cuando los profesores expresaron que es
“muy positivo compartir entre colegas”, se
interpretd en la practica cotidiana como
poco frecuente, por el contrario, ocurre por
lo general, un trabajo individual.

Cuadro 2: Ejemplo de aspectos y acuerdos centrales para planificar una innovacion

Aspectos por considerar

Acuerdos

+  Areas de aplicacion.

* Modalidad de trabajo con alumnos y alumnas.
«  Criterios para establecer los niveles.

+  Responsables.

*  Unidades temdticas.

¢+ Rol de padres y apoderados.

«  Participantes.

. Sesiones.

Fortalecer los aprendizajes de alumnos y alumnas en
Lenguaje y matematica, sectores que presentaron los
problemas para este trabajo.

Realizar trabajo por niveles: 5° y 6° afio basico.
Calificaciones del semestre anterior en los sectores
establecidos para el trabajo.

Grupos de trabajo establecidos sobre la base de la
experiencia de los profesores.

Definir las unidades en equipo: profesores responsables y
otros profesionales.

Participan apoyando a sus hijos e hijas en actividades
pedagdgicas por establecer, tanto en la escuela como en
la casa.

Sesenta y cinco estudiantes de 5° y 6° afio basico, ocho
profesores y cinco profesionales.

Desarrollar dos sesiones al mes el tiempo que sea necesario.
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Cuadro 3: Facilitadores y barreras de un proceso de instalacion de una innovacion

‘ Un proceso de ‘

tiene

Facilitadores

Barreras

En este caso fueron

» Disposicion de los profesores
para formar comunidades de
aprendizaje.

» Valoracion del
autodescubrimiento en términos
personales y profesionales.

» Valoracién del conocimiento
practico del profesor.

» Creencia en una necesidad de
cambio.

» Consideracion de las
caracteristicas del aprendizaje en
los adultos.

» Decision de incorporar una
innovacién en la practica
docente.

» Alumnos y alumnas coh una
mejor disposicion al aprendizaje.

» Ausencia de una mirada critica
a los programas oficiales.

» Consideracion del profesorado
como técnicos.

» Las rutinas establecidas por la
cultura escolar.

» El perfeccionamiento basado
solo en el conocimiento
generado en las universidades.

» Falta de reflexién sobre el
guehacer pedagodgico.

» Visién paternalista de la
educacion.

La participacion entre los docentes
en el nuevo espacio escolar

Los profesores, a través de la interac-
cion comunicativa, expresaron el sentido
que le otorgan a determinadas situaciones
consideradas importantes. Una de ella se
relaciona con las condiciones ambienta-
les. Decian:

e “Muy positivo el hecho de compartir
entre colegas”

*  “Ya no eran colegas, sino, un grupo
de amigos”

*  “Uno seolvidaba que estaba dentro de
un establecimiento educacional”.

» “Salian como los sentimientos y las
cosas personales”.

Lo explicito aqui, favorecedor de las
buenas practicas pedagogicas son con-
diciones para compartir entre colegas,
establecer grupo de amigos y olvidarse
de la permanencia en la escuela. Por
el contrario lo implicito, y por lo tanto,
desfavorable para las buenas practicas
pedagogicas es el individualismo, grupos
sin relaciones afectivas, una interaccion
fria y la imagen de la escuela como una
institucion rigida.

Las condiciones ambientales y de
contexto donde se ejerce la docencia
constituyen para Esteve, Franco y Vera
(1995) factores que afectan la eficacia
docente porque promueven la disminucién
de la motivacion de los profesores en su
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lugar de trabajo, del grado de implicacion
y de esfuerzo. Por lo tanto, los espacios
deberian permitir la interaccion fluida para
interesarse por los problemas del otro.

El espacio de convivencia constituye un
punto de reconocimiento gratificante en el
ejercicio de la profesién docente, es una
circunstancia considerar sobre todo, si a
esta actividad se la relaciona a resultados
satisfactorios asociados a la productividad
educativa.

Ghilardi (1993) distingue entre gratifi-
caciones extrinsecas e intrinsecas. Las
primeras son los niveles de retribucion
econdmicos y las segundas son aquellas
derivadas, en primer lugar, de la inte-
raccion con los alumnos, en opinidn del
autor, mas en el plano individual que en la
clase, ademas, de la armonia en el plano
personal y buenos resultados en el plano
académico. En este aspecto la profesién
docente es mucho mas rica en elementos
y significaciones. La actitud positiva ante
la profesion otorga también un sentido im-
portante de gratificacion intrinseca porque
el profesor considera su trabajo como un
servicio social indiscutible. Este tipo de
gratificaciones aparece en cambio mucho
menos frecuente en las relaciones con los
colegas y, en general, con la poblacién
adulta relacionada con la escuela.

Es inevitable, cuando se piensan las
condiciones ambientales en donde se
desarrolla la actividad docente generar
condiciones para compartir a nivel pro-
fesional y cambiar las creencias que los
profesores encuentran gratificacion sélo
en el trabajo docente individual.

A partir de las percepciones de los
profesores, como ellos definen las con-
diciones ambientales, como las viven, se
podria comprender qué es una escuela,
como se relacionan los profesionales
con los estilos de esa organizacion, por
qué confunden a un grupo de trabajo
con un grupo de amigos, qué esperan
ellos encontrar en esos vinculos, ¢ llenar
carencia personales?. Sera el individualis-
mo una de las caracteristicas de la post-
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modernidad llevado al lugar de trabajo que
afecta de manera especial el ejercicio de la
profesion docente, como las condiciones
ambientales externas y, también, aquellos
aspectos internos expresados también en
el discurso de los profesores.

La reflexion como practica docente

En este aspecto los profesores articu-
laron la significacion sobre la reflexion
hecha en el ejercicio de la labor docente.
Expresaron:

*  “Me quedod muy clara la importancia
[como] profesor de filosofia ( ...) de
una u otra manera ... me hizo cues-
tionar mi quehacer como docente y
hasta qué punto lo estaba haciendo
bien [o] mal”.

+  “También el hecho de poder reflexio-
nar con respecto a las caracteristicas
que tenian nuestros alumnos”.

*  “Yome quedé con lainquietud, que to-
davia sigo manteniendo, [ ..... ] no sé
hasta qué punto es arriesgado trabajar
con (niveles) .... Porque con el grupo
que nos tocod a nosotras [bajo] nos
dimos cuenta que [con] los nifios se
podia hacer cosas, tenian la capaci-
dad, se sentian absolutamente iguales
frente a otros. Se produjeron muchas
cosas, iniciativas de los nifos”

« “Siempre estamos viendo la posibili-
dad de como ayudar a los chiquillos,
siempre lo hemos hecho como escue-
la. Lo que pasa es que nosotros no
nos habiamos dado cuenta”.

« “Lo que pasa es que desde hace
mucho tiempo esta instalado en la
educacioén, la palabra discriminar,
el no discriminar. Eso produce un
poco de preocupacion, pues algunas
personas [podrian] tomar esta idea
como separar. La verdad es que no es
asi, y nos dimos cuenta que es muy
positivo, entonces, eso no se estila en
educacion”.

Aqui lo explicito y facilitador de la re-
flexion sobre la practica docente, segun los
profesores es revisar en forma comunitaria
la practica pedagogica, poner énfasis en el
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reconocimiento de las individualidades de
los alumnos y favorecer la incorporacion de
nuevas practicas pedagoégicas. En oposi-
cion, lo implicito, no beneficia la reflexion
es la ausencia o escasa presencia de auto
evaluacion de la labor realizada y no reali-
zar un trabajo diferenciado, considerando
los diferentes ritmos de aprendizajes al
interior del grupo curso.

Las estrategias por implementar en un
proyecto de innovacion, debieran consi-
derar los aspectos sefialados, porque en
las practicas tradicionales la ensefanza
se hace en forma homogénea, sin estimar
las diferencias individuales de cada uno de
los nifos y nifas. En este sentido, cuando
los profesores sefialan “siempre estamos
viendo la posibilidad de como ayudar a
los chiquillos”, meditaron las opiniones
de los alumnos y alumnas respecto de los
aprendizajes adquiridos. Asi por ejemplo,
éstos senalaban:

“Muy bueno, porque lo pasé bien, cuan-

do el profesor nos ensefio el proyecto”.
- “Me encant6 el proyecto. Me gusté

mucho, pero hubo momentos muy en-
tretenidos como el dia que hicimos la
portada y cuando fuimos al Mercurio.

Bueno, y estabamos sin pelear.”

La innovacion de estrategias
en el trabajo escolar como
proceso de cambio

Sobre este tema los profesores articu-
laron el sentido emergido sobre determi-
nadas situaciones dadas al interior de la
escuela, en la interaccion habitual entre
los nifios y nifias como parte del proceso
de implementacion de estrategias de
aprendizajes diferentes. Sefalaron:

*  “Con el hecho de trabajar con niveles
uno conoce mas a los alumnos y co-
noce mas sus habilidades porque es
un trabajo mas personalizado”.

*  “Quedan dudas, mas alla de la expe-
riencia, sobre la discriminacion”.

*  “Yo entiendo que no es comun traba-
jar por niveles de rendimiento, pero
hemos ido avanzando en muchos as-

pectos en educacion, y abandonado
muchas de las cosas antiguas, cada
vez tenemos mas y nuevas estrate-
gias, metodologias, ideas antiguas
que uno no se olvida y que pueden
recuperarse”.

*  “Con este proyecto vemos alumnos
fuera de las salas”.

+ “Eldesorden, tiene que ver con el tra-
bajo que uno realiza, no con el hacerlo
bien.

*  “Esun trabajo en comun”.

»  “Dijimos que en el nivel (profesional)
nuestro, todos tenemos experiencia,
y de alguna manera, todos vemos
distintos aspectos del problema, y
entre todos lo solucionamos, nadie
trae aqui la panacea”.

»  “Siempre estamos viendo la posibilidad
de como ayudar a los chiquillos, siem-
pre lo hemos hecho en la escuela.

Lo explicito aqui contribuy6 a la imple-
mentacion de las estrategias de aprendi-
zaje, fue la puesta en practica del trabajo
con alumnos de acuerdo a los siguientes
niveles; basico, medio y avanzado, la con-
sideracion de distintos lugares escolares
y educativos para el trabajo pedagdgico
y el desarrollo de un trabajo colaborativo.
Lo implicito no contribuiria a la implemen-
tacion de estrategias, es la practica de un
trabajo homogéneo para todo el curso,
esto es, la obligacion de trabajar con todo
el curso en las mismas actividades para no
establecer diferencias y la consideracion
institucionalizada que sélo en la sala se
desarrollan las clases y la prevalencia de
un trabajo individual.

Las estrategias utilizadas permitieron,
en primer lugar, realizar un trabajo mas
personalizado con los estudiantes al foca-
lizar los esfuerzos pedagdgicos, actividad
poco frecuente en las practicas tradicio-
nales de la escuela, por razones como, el
alto numero de alumnos por sala, la clase
planificada desde el profesor para el pro-
medio de los alumnos, sin considerar las
diferencias individuales. Por otra parte, se
generaron diferentes ambientes porque se
abrieron las aulas a una nueva dinamica,
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ocupando distintos espacios para involu-
crar a los alumnos en sus aprendizajes.

Cuando el profesor incorpora en su la-
bor practicas metodolégicas basadas en el
trabajo colaborativo, genera un ambiente
en donde todos comprenden y viven un
comportamiento de colaboracién expre-
sados en los aprendizajes, gestos y en el
trabajo de alumnos y alumnas. Esta idea,
también debe estar presente, en la inte-
rrelacion laboral generada con los pares,
la cual no es competitiva, si no aportadora
en la obtencion de los logros propuestos
para los alumnos y alumnas y motiva a la
formulacion de nuevos desafios. En este
sentido, constituye una fortaleza para los
profesores participantes. Ellos reconocen
en la investigacion —accion (....) todos
tenemos experiencia, y de alguna ma-
nera, todos vemos distintos aspectos del
problema, y entre todos lo solucionamos,
nadie trae aqui la panacea”, porque todos
tienen la oportunidad de hacer sugeren-
cias e implementarlas.

La construccion de significados expli-
citos y latentes en una escuela, permite
comprender la existencia de dos maneras
de proceder con y para los alumnos/as:
una mas participativa, reflexiva e innova-
dora, versus otra forma, realizada en las
clases de la rutina diaria escolar, mas so-
litaria y tradicional con menor interaccién
entre los docentes y entre los alumnos y
alumnas.

A modo de conclusiones

La valoraciéon de la experiencia del
docente aporta a la generacién de un
proceso de innovacion en la escuela, forta-
leciendo el desarrollo de la autonomia pro-
fesional mediante la toma de decisiones
a nivel de organizacion de la cultura, del
conocimiento especifico, procedimientos
de construccion del conocimiento, y un
clima para potenciar la sensibilizacion,
apertura y respeto a la diversidad y crea-
tividad. A partir de esta modalidad se
asume, desde una dimensién fundamen-
talmente colaborativa la construccion de
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los pilares esenciales para el desarrollo
de una comunidad de aprendizaje con un
profesor reflexivo, colaborador, mediador
y democratico, generando con ello una
facilitaciéon para el logro de aprendizajes
de capacidades basicas y valores demo-
craticos en alumnos y alumnas.

La participacién de profesores y profe-
soras permite la instalacion del concepto
de ensenanza reflexiva, cuando los
docentes tiene la intencion de provocar
cambios para mejorar los resultados de
aprendizaje y, ademas, dar cuenta de la
existencia de una positiva relacién comu-
nicativa entre pares, lo que pone en relieve
la existencia de

acciones, reconocimientos y jui-
cios que los docentes saben desa-
rrollar en forma espontéanea, por lo
tanto, para pensar el concepto de
ensefianza reflexiva, es necesario
pensar en hacer mas consciente este
conocimiento tacito que con frecuen-
cia no expresamos. Cuando, como
profesionales sacamos a la luz estos
conocimientos, podemos criticar-
los, examinarlos y perfeccionarlos.
También podemos comunicarlos a
los principiantes, de tal manera, que
puedan empezar a dominar los as-
pectos mas sutiles y complejos de la
docencia. (Schén, 1983, 47).

Desde la perspectiva del profesor real y
concreto, el proceso comprende y perfec-
ciona el propio ejercicio docente, arranca
de la reflexiéon sobre la propia experiencia.

La actitud del profesor frente al cambio,
es fundamental para implementar una in-
novacion. Pueden presentarse situaciones
de oposicién con origen en causas como
creencia de la inexistencia de una seria
necesidad de mejora, diferentes descrip-
ciones de ésta, desacuerdos sobre las
metas, desconfianza respecto al alcance
de los objetivos y de como se gestiona
el cambio. Esto permite tipificar algunas
conductas para identificar algunas resis-
tencias al interior de un grupo de trabajo,
relacionadas con las desconfianzas sobre
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la posibilidad de alcanzar los objetivos pro-
puestos y, con el cédmo se implementaria
una innovacién acordada. A través de la
reflexion se puede establecer el funda-
mento de ésta, por ejemplo, en el desco-
nocimiento de las experticias existentes en
el colectivo de profesores. Cuando cada
profesor explica en qué parte del proyecto
se siente mas capacitado, el trabajo puede
ser asumido en conjunto, sin resistencias
de ningun tipo.

En una investigacion — accion educativa
surgen elementos y situaciones relevantes
y que es preciso abordar en el desarrollo
de ella. A saber:

La aparicién de términos como discrimi-
nacion en los discursos de profesoras/es,
constituye una materia de conflicto dado
la existencia de diferentes acepciones de
él. Esto puede constituir un aspecto ten-
sionante o no favorecedor de las buenas
practicas pedagogicas, Se asume que
independiente de la definicion, lo central,
es el logro de aprendizajes significativos,
aceptando a cada otro u otra como una
persona en si misma. Los seres humanos
tienen la condicion comun de fragilidad y
vulnerabilidad, dependen de otros en el
transcurso de la vida. En este contexto, la
escuela contribuye de manera fundamen-
tal en el desarrollo de los seres humanos,
porque el individuo pasa a formar parte
de un grupo de pares, al margen de las
normas establecidas en la familia.

El quehacer de la escuela, siguiendo a
Gimeno (1998), se enmarca en la forma-
cion, de un ciudadano capaz, auténomo,
honesto, responsable y solidario, a la luz
de principios fundamentales como son
la libertad, la igualdad y la solidaridad.
Cuando se parte del principio que el ser
humano es unico e irrepetible, aceptamos
sus fortalezas y debilidades, esto se refleja
en la sala de clases, a través del respeto
y aceptacion de los ritmos y estilos de
aprendizaje. Por lo tanto, el profesor brin-
da diversas posibilidades, para alcanzar
los objetivos de aprendizajes propuestos.
La escuela educa en la conviccion de los

valores de vida, esto implica aceptar las
diferencias individuales, en donde todos
pueden aportar. Se sostiene la conviccion
de lo imprescindible del respeto a la digni-
dad de cada ser humano para lograr una
convivencia social armoniosa.

El elemento ludico en las actividades
pedagdgicas igualmente genera proble-
mas, porque se asocia con entretenciony
diversién, aunque autores como Vigotsky
(1988) y Bruner (1989) han establecido un
vinculo entre juego y ensefanza desde
una perspectiva sociocultural. Tradicio-
nalmente se piensa a la escuela como un
lugar para estudiar, por lo tanto, alli no se
va a jugar. Esta concepcion se refleja en
la distribucion de los tiempos destinados
al juego y al estudio, en donde el jugar
representa solo la distraccién, descono-
ciendo, de este modo, el rol del juego
en la construccion del conocimiento. Si
bien todo no se puede aprender jugan-
do, un gran numero de conocimientos
se logran jugando, al respecto cabe
preguntarse ;Los profesores tendran in-
corporado en su practica esta capacidad
de juego?; Seran los profesores capaces
de jugar?, ¢ EI mundo de los adultos tiene
incorporada la capacidad de juego? no
importa la edad de los aprendices, sino
la consideracion del profesor respecto de
los distintos estilos de aprendizaje, y como
los propios profesores lo sefalan -conocer
las caracteristicas de sus alumnos- pero
también las propias.

Segun Brinnitzer (1999) el juego es
muy importante en la escuela, no por la
accion de jugar, sino, por la implicacién
en los que juegan. Los procesos cogni-
tivos se activan para resolver diferentes
situaciones problematicas, la aceptacion
de las reglas, la observacién de los otros
jugadores, la adecuacion a diferentes si-
tuaciones, la construccion de estrategias
para la elaboracion de nuevos esquemas
de actuacion en diferentes situaciones.
El juego también supone una dimension
afectiva, social y emocional lo cual esta
en directa relacion con el desarrollo de
la creatividad, por lo tanto, poner énfasis
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en la capacidad de juego de los nifios y
nifas redundara en mejores logros y en
la disposicién hacia el aprendizaje como
lo evidenciaron los alumnos y alumnas.

e “Muy bueno [el proyecto], porque lo
pasé bien”

*  “Me encanto el proyecto. Me gusté
mucho hubo momentos muy entrete-
nidos como cuando hicimos la portada
y cuando fuimos al Mercurio”.

* “iBien, bacan y divertido!”

*  “Nos respetaron mucho y no nos ha-
cian escribir tanto como en la clase y
nos tenian mucho respeto. Me gusto
porque los profesores eran muy cari-
A0sSos con nosotros”.

En el desarrollo de un proceso de
innovacioén es significativo el aporte del
profesor de aula, el reconocimiento de
la experticia y la competencia de cada
uno de los profesores otorgada por sus
pares, para asumir la responsabilidad y
conduccion del trabajo pedagdgico en
distintos grupos e instancias de trabajo.
Esta caracteristica requiere ser afianzada
al interior de las comunidades educativas
cuando son intervenidas por entidades de
educacion superior.

Un proceso de investigacion — accién
constituye un desafio para la formacion de
profesores demanda, por un lado, recono-
cer la riqueza del conocimiento practico
acumulado del profesor y, por otro, la
incorporacion de la teoria para fortalecer
su desarrollo profesional. Este camino
deberia estar presente desde la formacién
inicial. Shon (1983) refiere a la academia
una vision del conocimiento basado en
la racionalidad técnica, establecida en
una separacion entre teoria y practica.
Por un lado, las teorias sélo existirian en
las universidades, sin reconocer el cono-
cimiento inmerso en las practicas profe-
sionales, aquel generado, precisamente,
en la accioén. Por otro, la practica solo se
desarrollaria en la escuela. El rol de los
maestros consistiria en aplicar la teoria de
la universidad en su ejercicio profesional.
Lo anterior, en oposicion, a una mirada
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donde la teoria como la practica son
importantes y ambas deben darse simul-
taneamente en una relaciéon de esfuerzo
y complemento mutuo. Es una relacién
dialéctica, en donde la practica no esta
subordinada a la teoria, por el contrario,
ambas interactuan y se retroalimentan en
un ambiente de colaboracion mutua.

Un componente negativo cuando se
implementan reformas en los sistemas
educativos, es no considerar el conoci-
miento practico de los profesores ala hora
de disefar las instancias de capacitacion.
No se consideran las caracteristicas del
aprendizaje de los adultos; el que siempre
tiene,

una implicacion personal que
deriva en desarrollo, auto concepto,
preocupacion, juicio, auto — eficacia.
Los adultos desean tener autonomia
y ser el origen de su propio apren-
dizaje; es decir, quieren implicarse
en la selecciéon de objetivos, con-
tenidos, actividades y evaluacion.
Los adultos se resisten a aprender
en estas situaciones que creen que
ponen en cuestion su competencia
o sean impuestas. El aprendizaje
adulto se fomenta mediante con-
ductas de formacioén en las que se
demuestre respeto, confianza, y
preocupacion por el que aprende.
(Marcelo, 2006: 10).

Se plantea que a futuro, la modalidad
de trabajo, propuestas por las instituciones
de educacién superior en las unidades
educativas sean disefiadas como un
acompafamiento e incorporacién efec-
tiva a la cotidianeidad de la escuela, en
donde se complementen el conocimiento
de la realidad de los profesores de aula
y el conocimiento tedrico aportado por la
universidad. De este trabajo colaborativo,
surgiran propuestas pertinentes para el
mejoramiento de los aprendizajes, basa-
do en el respeto y valoracion del trabajo
docente, quienes en la interacciéon con
los profesionales externos asumiran, sin
duda, la urgencia de los cambios.
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Los tiempos han cambiado y esta
dinamica constituye un desafio para los
educadores del siglo XXI. La escuela se
transforma en una comunidad de aprendi-
zaje, en donde el concepto adquiere senti-
do alo largo de la vida. Ademas, siguiendo
a Gimeno Sacristan (2010) se le atribuye
la capacidad de desarrollar al ser huma-

no como individuo y como ciudadano, su
mente y su sensibilidad. En este contexto,
el profesor asume un rol mas activo como
creador de experiencias aportadoras para
la construccion del conocimiento y tam-
bién facilitadores del cambio a un sistema
de educacion mas justo y a una sociedad
mas igualitaria.
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Resumen

El presente ensayo pretende rendir un homenaje a la memoria del profesor
Guillermo Hoyos Vasquez y dialogar en torno a los principales postulados
que nos legé acerca de la bioética y su papel fundamental en la sociedad
contemporanea donde el desarrollo cientifico-tecnolégico especialmente
en el campo de la biotecnologia amenaza transformar la forma como nos
asumimos como seres humanos.
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educacion, autonomia, dignidad.

Bioethics: the last crusade of an independent thinker

Abstract

This essay aims to pay tribute to the memory of professor Guillermo Hoyos
Véasquez and dialogue with the main tenets that gave us about bioethics
and its fundamental role in contemporary society where scientific and tech-
nological development specially in the field of biotechnology treathens to
transform the way we as humans assume.
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Introduccion

El primer ser humano que fije a su
gusto el ser asi de otro ser humano
¢Zno tendra también que destruir
aquella libertades que, siendo las
mismas para todos los iguales,
aseguran la diversidad de éstos?

Jurgen Habermas

Con el presente ensayo quisiera ren-
dir homenaje al profesor Guillermo
Hoyos Vasquez, quien la sociedad, en
general, y la universidad, en particular,
adeudan fecundas reflexiones en torno
de la educacién (Hoyos, 2007), la moral
(Hoyos, 1994) y la politica (Hoyos, 2007).
Lejos de limitarse a dejar constancia de
un pensamiento, el profesor Hoyos que-
ria hacer del mundo en que vivimos, un
mundo mejor, en el que se diera el libre
ejercicio de la ciudadania. De alli su insis-
tencia en la formacion politica, asi como el
permanente llamado de atencién para que
la universidad no deje de ser el escenario
por excelencia en donde se promueva el
dialogo de los saberes, y mas en concreto,
el debate. Si pudiéramos resumir en una
frase el legado que deja el profesor Hoyos
éste seria el de “pensar en publico”.

En la conferencia central que el pro-
fesor Hoyos presentd en el marco de la
celebracion de los 50 afios de la Univer-
sidad Tecnoldgica de Pereira y que lleva
por titulo “La Universidad Tecnolodgica y
la idea de universidad” nos legé multiples
ensefianzas entre la que se destaca el
llamado para que repensemos los énfasis
en los que se esta enmarcando el Plan
Nacional de Educacién en nuestro pais,
el mismo que le da primacia a la triada
Ciencia, Tecnologia e Innovacioén (CTIl) a
la que Hoyos propone sustituir por la de
Ciencia, Tecnologia y Sociedad (CTS).
El profesor es radical en su critica de la
vision instrumental de la educacion que
se hace evidente en la expedicion de la
ley 1286 del 23 de enero de 2009, por la
cual se transforma a COLCIENCIAS en
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Departamento Administrativo. Al respecto
expresa:

La ausencia vergonzante de la
sociedad, de la ética y de la cultura
politica en el corazén mismo de la
politica de ciencia y tecnologia ape-
nas les alcanzé a los autores de la
ley para recordarse en el Capitulo
V, el dltimo, el de las Disposiciones
Varias del Sistema Nacional de
Ciencia, Tecnologia e Innovacion,
como en una especie de “cuarto
de San Alejo” para formular, antes
del articulo dedicado a la vigencia y
derogatorias, este producto de cierta
“misericordia hermenéutica”: Articulo
34. Ciencia Tecnologia e Innovacién
en el Ambito Social. La ciencias
sociales seran objeto especifico de
la investigacion cientifica y recibirén
apoyo directo para su realizacion
(Hoyos, 2011, 11).

Sin una reflexioén ética y sus implicacio-
nes en la vida humana y la sociedad en
su conjunto, sin una profunda delibera-
cion acerca de lo que consideramos una
vida buena, era evidente para el profesor
Hoyos que la Ciencia y la Tecnologia
quedarian libradas a su propia inercia,
cuando no es que serian apéndices del
crecimiento econémico a ultranza, de
donde se concluye su estigma deshumani-
zante, en condiciones de instrumentalizar
el mundo natural, e inclusive al hombre
mismo. Esa profunda conviccion se hace
evidente cuando afirma:

La filosofia relaciona la ciencia y la
ética al mostrar como la naturaleza y
sus leyes son idéneas para los fines
del hombre. Pero esta idoneidad es
tergiversada cuando la ciencia y la
técnica llevan a la destruccion: tanto
de la tierra que entonces ya no podra
ser habitada poéticamente, como de
la vida, de la dignidad de la persona
y de sus condiciones de existencia.
Esto exige renovar criticamente la
pregunta por las relaciones entre
ciencia y ética, ya que confiamos
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que la apocalipsis todavia puede ser
detenida (Hoyos, 2000, 73).

En ese orden de ideas, creemos que no
es casual que al final de su vida, Guillermo
Hoyos asumiera la direccién del Instituto
de Bioética de la Universidad Javeriana,
ya que la bioética representa la alineacién
-en un sentido césmico- de las ciencias de
la vida y las ciencias del espiritu.

Entendida como “el estudio sistema-
tico de la conducta humana en el area
de las ciencias de la vida y del cuidado
sanitario, en cuanto que tal conducta se
examina a la luz de los valores y de los
principios morales» (Enciclopedia de
Bioética, 1978, Internet) es un término
que aunque, por lo general se atribuye al
oncologo Van Resselaer Potter (1971), la
bioética tiene su origen en los postulados
del pastor protestante aleman Fritz Jahr
consignados bajo el titulo de “Bioética:
Una panoramica sobre la relacion ética
del hombre con los animales y las plan-
tas” publicado en la revista Kosmos en
1927, pero que tiene antecedentes que
se remontan hasta Rousseau, cuando
no hasta Francisco de Asis en el siglo
XIl, para citar algunos. En su texto, Jahr
bosqueja una doctrina que corresponde a
una nueva concepcion del hombre como
sujeto ya no separado del mundo, sino
como integrante del mismo y en relacion
simbidtica con la naturaleza, lo que se
constata en la forma como concluye el
ensayo en mencién: “Respeta a todo ser
vivo como fin en si mismo, y tratalo con-
secuentemente en tanto sea posible” en
donde resuena el imperativo categérico
kantiano y que mas tarde se conocera
bajo el titulo de “Tres estudios sobre el 5°
mandamiento: El 5° mandamiento como
expresion de ley moral, La obligacion
de la autoconservacién y El imperativo
bioético”, publicado en 1934.

En el mismo sentido de Jahr, tenemos
la firme conviccién de que la bioética hace
referencia a un conjunto de disciplinas que
no solo se ocupan de los temas de salud,
que tampoco se limitan a opinar acerca de

proyectos de investigacion e intervencio-
nes clinicas que involucran a los sujetos
humanos, cuando, por el contrario, su
ambito de estudio y aplicacion es mucho
mas amplio, y se orienta también en pro de
la dignidad de los animales y la proteccién
del mundo natural. Opinién que comparte
Hoyos cuando expresa:

Nos interesa sobre todo resaltar
la novedad del planteamiento de
Jahr al introducir desde un principio
el concepto de bioética en un senti-
do amplio e integral, que queremos
defender hoy frente a reduccionis-
mos de indole religiosa, médica o
jJuridica, y su referencia explicita
y frecuente a la moral de Kant,
reconociéndola en su fundamento
universalista y sentido de respon-
sabilidad y autonomia, buscando
superarla al ampliar el objeto de
su aplicacion a todo el mundo vivo
(Hoyos, 2011, 39-40).

En esa misma direccién, recientes
planteamientos de Adela Cortina en su
libro ¢;Para qué sirve realmente la ética?
Guardan estrecha relacién con los plan-
teamientos de Jahr y de Hoyos. Leemos
en la obra mencionada: “el biocentrismo
debe sustituir al antropocentrismo, que
ha sido el nucleo de todas las éticas de
la reciprocidad, ya que la naturaleza es
valiosa por si misma y no tiene sélo un
valor instrumental; el marco de las éticas
interpersonales debe ampliarse para
integrar también las relaciones con las
generaciones futuras, con los animales,
las plantas y los seres inanimados (Cor-
tina, 2013, 63).

Si tuviéramos que destacar las ideas
mas relevantes de Guillermo Hoyos alre-
dedor del tema de la bioética, recogidas en
libros y revistas especializadas, asi como
en memorias de eventos programados
en multiples escenarios en Colombia y
en el exterior, podriamos decir que son
las siguientes:

* La bioética tiene un estatus de auto-
nomia
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» La bioética tiene una clara vocacion
universal pero que no desconoce los
contextos

* Los ciudadanos deben jugar un papel
importante en las discusiones sobre la
bioética

* La bioética latinoamericana debe
apostar por ser una bioética social.

Trataremos de desarrollar brevemente
cada una de estas propuestas:

La bioética tiene un
estatus de autonomia

En el nacimiento de la moderna bioética
confluyeron diversos acontecimientos que
marcaron el derrotero de la reflexion en
esta materia. Uno de los antecedentes
mas importantes lo encontramos en los
juicios adelantados en contra de los na-
zis responsables del holocausto judio, al
final de la Segunda Guerra Mundial y que
dieron origen al Codigo de Nuremberg de
1948. Otros hitos que merecen mencién
serian la creacion del primer comité inte-
grado por personas ajenas a la profesion
médica en la ciudad de Seattle en 1962,
cuya labor era decidir que pacientes
serian beneficiados con la maquina de
hemodialisis, un tratamiento revolucio-
nario en ese entonces; la Declaracion
de Helsinki de 1968, que se constituy6
en la primera guia para la conduccién de
investigaciones que involucran a humanos
y que fue complementada posteriormente
por el Informe Belmont (Internet) en 1979;
el caso de Karen Ann Quinlan, el primer
juicio que se haya emprendido sobre la
eutanasia y que dio origen al movimiento
en pro de morir dignamente y a la creacion
de los primeros comités de ética médica
en hospitales; la Carta de derechos de
los enfermos promulgada en los Estados
Unidos en 1972, s6lo para dar algunos
ejemplos.

Si bien la bioética tuvo su origen en los
dilemas éticos originados en el ejercicio
médico, especialmente en el area clinica,
hoy su ambito de aplicacion se extiende
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a un amplio espectro de fenbmenos e
incluye a todo los seres vivientes. Es por
ello que las visiones reduccionistas que
reclaman exclusividad bien desde una
perspectiva meramente clinica, religiosa o
juridica sélo consiguen limitar su impacto
en la sociedad y en las politicas publicas.

La bioética entonces debe tomar dis-
tancia de las implicaciones morales pro-
pias de las de las confesiones religiosas,
superar la clinicalizacion del ser humano
y pasar de ser un asunto juridico de res-
ponsabilidad civil en el ejercicio médico
para convertirse en un saber con una clara
vision multidisciplinar, pero que al mismo
tiempo conserva su autonomia respecto
de otros saberes.

Si bien la bioética se nutre de diversas
fuentes y en su origen podemos identificar
un claro vinculo religioso, no es menos
cierto que en la actualidad hay un pre-
dominio de las visiones laicas. Otro tanto
sucede con el derecho; existe una clara
correlacion entre estos dos saberes que a
veces tienden a confundirse y tal como lo
expresa Fernando Lolas Stepke existe una
“polifonia normativa”, es decir, hay una
gran proliferacion de reglamentaciones y
leyes, que muchas veces son contradicto-
rias y generan una gran confusién. Bajo el
término bioética se engloban asuntos tan
diversos y dispersos como la supremacia
de los derechos humanos, la salvaguarda
del patrimonio genético y bioldgico de la
humanidad, el respeto por la dignidad de
los pueblos y sus cosmovisiones, seguido
de un gran etcétera. Esto hace que no sea
facil identificar un objeto Unico de estudio
para la bioética, lo que lleva en muchos
casos a que ésta no pueda deslindarse
plenamente del derecho, la religion y las
ciencias biomédicas.

En este sentido Hoyos expresa:

Pretendo mostrar el énfasis ético
y moral que conviene dar a la funda-
mentacion o justificacion filosofica de
la bioética ante el peligro de que esta
se deje remplazar por las neurocien-
cias o se agote en cierta casuistica
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no ajena a codigos y comités de
bioética o se disuelva, perdiendo en
cierto sentido su especificidad, en
planteamientos genéricos de filoso-
fia moral, politica o del derecho, por
cierto muy respetables, buscando
su legitimidad en conceptos méas
taquilleros como el de biopolitica
de herencia foucaultiana (Hoyos,
2011, 34).

Por una bioética con
vocacion universal pero que
no desconoce los contextos

Buena parte de los desarrollos teori-
cos acerca de la bioética han sido con el
animo de plantear una serie de reglamen-
taciones, normas y practicas de validez
universal. Sin embargo, en épocas mas
recientes han ido abriendose camino pro-
puestas que toman en cuenta el contexto
de aplicacion de estas regulaciones. Asi
lo entiende el profesor Hoyos cuando en
su ensayo “;Como debe la filosofia sal-
var a la bioética en Latinoamérica?” echa
mano de los desarrollos teéricos de Fritz
Jahry de Stephen Toulmin. Si el ultimo se
vincula con Aristoteles, el primero lo hace,
en cambio, con los postulados kantianos.

Aunque la bioética ha bebido de di-
versas fuentes, es claro el influjo que
han tenido las ideas de la llustracion,
sobre todo en lo relativo a la nocion de
dignidad humana. La bioética tiene uno
de sus antecedentes mas importantes en
el imperativo categorico kantiano y sus
variaciones, a saber:

1) La férmula de la ley universal: Actua
de tal manera que a tu juicio y a juicio
de los demas los mdviles que inspiran tu
conducta puedan erigirse en ley universal.

2) La férmula de la humanidad como fin
en si misma: Obra de modo que en cada
caso te valgas de la humanidad, tanto en
tu persona como en la persona de cual-
quier otro, siempre como un fin y nunca
s6lo como un medio.

Reconocida una maxima que cumple
con lo estipulado en la formulacién univer-
sal del imperativo categorico, esa maxima
nos obliga. No de otra manera se cons-
truye el reino del deber. En contravia con
Maquiavelo, para quien el fin justifica los
medios, la féormula de la humanidad como
fin en si misma, nos vacunaria contra el
individualismo.

Por otro lado, Toulmin, en su célebre
libro Cosmdpolis, apuesta por la “recupe-
racion de la filosofia practica”, esto es, la
moral, en lo que constituye una reflexion
de clara estirpe aristotélica, apostando
asi por lo oral, lo particular, lo local y lo
temporal, cuando afirma:

El estado actual de la cuestion
esta presenciando la vuelta de una
concepcion “centrada en la teoria” y
dominada por la preocupacion por la
estabilidad y el rigor, a una renovada
aceptacion de la practica, que nos
obliga a adaptar nuestra actuacion
a las exigencias especiales del mo-
mento concreto (Toulmin, 2001, 262).

Si a los filésofos de la llustracion, y
muy especialmente a Kant, les debemos
las ideas precursoras de la bioética, se
hace evidente que los dilemas a los que
ésta se enfrenta hoy revisten un caracter
universal y requieren de decisiones que
trascienden las fronteras, no es menos
cierto que Aristoteles se encuentra mas
cerca de la practica médica, en donde el
personal de la salud dia a dia debe actuar
en situaciones concretas, con diversos pa-
cientes y en donde cada caso se resuelve
de una manera distinta.

El contextualismo de Toulmin y el uni-
versalismo de Jhar encuentran, ambos,
cabida en la bioética, y en particular, se
complementan, a decir de Hoyos cuando
afirma:

Por nuestra parte no creemos que
gane la bioética si se la ubica en el
medio de la discusién entre comuni-
taristas y liberales, buscando a quien
adhiere. Preferimos rescatar sus
perfiles aristotélicos y su tradicion
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kantiana en busca mas de la com-
plementariedad desde la propuesta
de la ética discursiva, que de la
incompatibilidad de los paradigmas
(Hoyos, 2011, 38)

Los ciudadanos y la bioética

Los nuevos desafios a los que se
enfrenta la bioética requieren de una
participacion activa de la ciudadania en
las discusiones y toma de decisiones, ya
que los avances de la biotecnologia tienen
consecuencias de la mayor trascenden-
cia sobre la manera como una sociedad
considera que debe llevarse una buena
vida buena y tiene un impacto cada vez
mayor en el entorno vital de las personas,
e incluso, se acerca peligrosamente a
transformar lo que entendemos por el pa-
trimonio genético de la especie humana.

Al mismo tiempo que la bioética se ocu-
pa de la proteccion de los derechos de los
pacientes en los servicios de salud, de la
salvaguarda de la dignidad de los sujetos
de investigacion, cada vez se enfrenta a
mayores retos que involucran temas tan
complejos como el aborto eugenésico
fruto del (DPI) Diagnéstico fetal pre-
implantatorio (Besio, 1998), la experimen-
tacion con células madre totipotenciales
(Rodriguez-Pardo, 2005, 6), la eugenesia
positiva y negativa (Palacios, 2011), las
técnicas de reproduccion asistida (Hill,
1986), los vientres de alquiler (Sandberg,
1989), el ensafiamiento terapéutico (Val-
buena, 2008), la eutanasia (Glick, 1997),
los transgénicos (Presley, Siedow, 1999),
la clonacion (Nussbaum, Sustein, 2000),
para citar sélo algunos.

Jurgen Habermas en “El futuro de la
naturaleza humana” nos dice:

urge preguntarse sila tecnificacion
de la naturaleza humana modificara
la autocomprension ética de la espe-
cie de manera que ya no podamos
vernos como seres vivos éticamente
libres y moralmente iguales, orien-
tados a normas y razones. Pues la
irrupcion imprevista de alternativas
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sorprendentes ha sacudido algunos
supuestos elementales que acep-
tabamos como obvios (aunque lo
nuevo, como las “quimeras” artificia-
les de los organismos transgénicos
“descastados”, tiene precedentes
arcaicos en imagenes miticas des-
valorizadas). Elementos irritantes
de este tipo se desprenden de todas
esas escenificaciones futuras que
han ido pasando de la ciencia ficcion
a los suplementos cientificos de los
periédicos (Habermas, 2002, 60).

Para Habermas nos estamos jugando
nuestra identidad como especie, por eso
hace un vehemente llamado a definir
y establecer una ética para la especie
humana en condiciones de resistir los
embates del capital, que, como todos
sabemos, sélo obedece a la impronta del
crecimiento por el crecimiento sin mirar,
en muchos casos, sus repercusiones a
nivel ambiental, laboral, antropolégico y
genético. Sin caer en las visiones apo-
calipticas, Habermas advierte del peligro
de entregar el manejo de los avances en
biotecnologia, y especificamente el campo
de la genética, al mercado para que este
lo regule. Habermas ve en ello un riesgo,
maxime si la ciudadania no esta prepa-
rada suficientemente para vislumbrar y
sopesar las implicaciones de un modelo
liberal. De alli que se hace imperativo que
la ciudadania sea informada y formada
en estos temas. La bioética, entonces,
estd obligada a salir de los paneles de
especialistas, de los congresos médicos,
de los comités de ética institucional para
llegar al espacio publico que es donde se
debaten los temas que tienen profundas
implicaciones en la vida cotidiana.

Es justamente cuanto piensa al respec-
to Guillermo Hoyos, cuando en su ensayo
Educacion en Bioética: ciudadania y mun-
do de la vida, expresa que:

La educacion en bioética, intima-
mente ligada a la educacién moral,
se orienta primariamente a formar
ciudadanos que en el espacio publi-
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co desde sus diversas profesiones,
oficios y formas de vida privilegien
aquellos principios de la vida en so-
ciedad que puedan orientar la vida de
los particulares y de las comunidades
de acuerdo con una ética de la espe-
cie, que se articule desde el Estado
en politicas publicas coherentes con
los principios de justicia como equi-

dad (Hoyos, 2010, 6).

Por ello se hace necesario formar su-
jetos dotados de herramientas criticas,
que haciendo uso de las ventajas que el
desarrollo tecnolégico nos ofrece, estén
atentos a los avances de las discusiones
en cuestion para no caer en los excesos
propios de una racionalidad instrumenta-
lizadora que ya no reconoce a los demas
seres humanos como fines en si mismos
sino que los usa como medios. Es por ello
que la bioética

plantea asi la cooperacién razo-
nable entre las ciencias y sus apli-
caciones y el punto de vista moral.
Es la relacion entre praxis y teoria, la
superacion de la dicotomia entre el
principio de causalidad y la idea de
libertad, la posibilidad de utilizar los
medios que nos ofrece la investiga-
cién como dispositivos adecuados y
eficientes para realizar los fines del
hombre (Hoyos, 2010, 11).

Todos somos comparfieros en este
viaje, de nosotros depende prepararnos
para discutir las profundas implicaciones
sociales, politicas y econdmicas que tie-
ne este proceso acelerado de cambio de
nuestro entorno y de nuestra autocom-
prension como especie. Por ello es vital,
insistir como lo hace Martha Nussbaum,
en la formacién en humanidades, ya que
su casi desaparicion en los curriculos de
escuelas y universidades tiene profundas
repercusiones en el futuro de nuestras
democracias (Nussbaum, 2010). Sélo
los ciudadanos con una fuerte formacion
humanistica, dotados de herramientas
morales y éticas, pueden resistir los emba-
tes de una racionalidad instrumental que

amenaza con devorar todo aquello que no
obedezca a la inercia de su impronta. Por
consiguiente, a la educacion en bioética
le compete hoy profundizar “en el sentido
de la vida desde el punto de vista moral y
un reencantamiento del mundo de la vida
y de la sociedad civil” (Hoyos, 2010, 9)
para que “nos podamos sentir de nuevo
en nuestro mundo como en casa” (Hoyos,
2010, 9).

La bioética latinoamericana
debe apostar por ser
una bioética social

Si optamos por un enfoque mas inclu-
sivo de la bioética, no debemos confor-
marnos con la aplicacion de los cuatro
principios rectores de autonomia, bene-
ficencia, no maleficencia y justicia, sino,
ademas, atender los diferentes contextos
en los que estos se aplican.

De todos es sabido que el mayor impul-
so que ha tenido este conjunto de discipli-
nas cobijadas bajo el nombre de bioética,
proviene de los paises mas desarrollados
donde las condiciones de inequidad en
la prestacidon de los servicios de salud
son menos notorios, y en particular, de la
cultura anglosajona en donde se privilegia
lo juridico sobre la moral, y que se basa
en la toma de decisiones del personal
médico, mas que en las reflexiones sobre
el ejercicio mismo de la profesiéon y sus
implicaciones.

En contraposicién a la bioética an-
glosajona, Adela Cortina en su ensayo
¢Existe una bioética latina? del afio 2005
equipara la bioética de la Europa latina con
la bioética latinoamericana. Para la fildsofa
espanola, la cultura latina se caracteriza
por una mayor solidaridad, el pluralismo,
una relacién mas estrecha entre médico y
paciente, la relevancia del ethos y las tradi-
ciones, la prevalencia de las alianzas y los
afectos sobre los contratos, y la importan-
cia de los vinculos familiares. Sin perder
de vista el creciente caracter transnacional
que tiene hoy en dia la toma de decisiones
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en un mundo globalizado, Cortina apuesta
por una bioética con rasgos especificos,
que responda a problematicas particula-
res. Al respecto afirma:

La bioética, como nace en Es-
tados Unidos y después va ex-
tendiéndose a Europa y América
Latina, tiene el riesgo (como todo
en este mundo) de ser un produc-
to de importacion. Muchas veces
en nuestros propios paises no
entendemos muy bien cuales son
las discusiones porque no son las
nuestras, entonces parece que es-
tamos heredando un principialismo,
unas discusiones que en América
Latina o en Espafia no son corrien-
tes entre las gentes, por lo cual no
acabamos de entender muy bien.
En ese sentido, yo creo que el cos-
mopolitismo tiene que ser siempre
un cosmopolitismo “arraigado”, es
decir, no el cosmopolitismo abstrac-
to que se pierde en la universalidad
del ser humano, del género humano
sino que a de partir de cada una
de las comunidades concretas,
cada una de las cuales tienen sus
usos, sus costumbres (lo que hoy
se llama suceso). Entonces, ese
cosmopolitismo “arraigado” nos
obliga también a que la bioética
debe ser una bioética arraigada en
los pueblos, en las costumbres, en
Su historia (Cortina, Internet, 2013).

Es de anotar como en los cursos de
Buenas practicas clinicas, en nuestro
medio por ejemplo, se hace especial
énfasis en la proteccion de los sujetos
de investigacién, en particular aquellos
individuos o grupos considerados como
vulnerables, entre los que podemos citar:
las minorias raciales, personas con pocos
recursos econdmicos, los menores de
edad, los seriamente enfermos, los sujetos
institucionalizados, como es el caso de los
reclusos y enfermos mentales, personas
en estado de subordinacién, como los sol-
dados, o en estado de indefension, como
serian los prisioneros de guerra.
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Resulta paradojico, no obstante, que
sean precisamente los paises en vias
de desarrollo el destino preferido de las
empresas farmacéuticas y de aquellas
que se dedican a la biotecnologia para
implementar sus proyectos de investiga-
cion, pero no se da la misma reciprocidad
cuando se trata del acceso a los productos
de ultima generacién que se crean como
resultado de dichas investigaciones.

Nuestro subcontinente es el esce-
nario de profundas inequidades en el
acceso a los servicios de salud y a los
beneficios de la investigacién cientifica
y tecnoldgica. Las variables sociales de
la salud, como la falta de educacion y
la pobreza, la ineficiencia de nuestras
instituciones, la corrupcién en el manejo
del sector estatal, la poca o nula planea-
cion de verdaderas politicas publicas de
salud, el creciente deterioro ambiental,
son factores determinantes para que,
en no pocos casos, los principios de
autonomia, justicia, beneficencia y no
maleficencia se erijan simplemente
como buenos propdsitos.

Urge, entonces, repensar las discu-
siones bioéticas. Es menester superar
la perspectiva meramente clinica para
conquistar una nueva orientacion mas
politica, que recoja la libre deliberacion
de los ciudadanos, para que impacten
de manera mas eficaz en los organismos
donde se toman las decisiones. Es por
ello que la bioética desde Latinoamérica y
para Latinoamérica debe ser una bioética
social, una bioética que abogue por la
adecuacion entre el sistema econémico-
politico vigente y las necesidades de la
sociedad, una bioética inclusiva, que
recoja las particularidades de los grupos
humanos, respetuosa de las diversas
formas de ver el mundo, de las practicas
consuetudinarias de los pueblos aborige-
nes, y ante todo, pluralista.

Por ultimo, queremos terminar con una
reflexion que nos deja el profesor Hoyos a
proposito de la orientacion que se le debe
imprimir a la bioética en nuestro medio:
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La bioética que fomentemos en
Latinoamérica y el Caribe se podra
caracterizar por su pluralismo, su
actitud radical de comprensiéon y
dialogo, el reconocimiento de las
diferencias, su compromiso con la
democracia incluyente y con el sen-
tido de un Estado social de derecho,
para el fortalecimiento de la idea de
una ciudadania cosmopolita como
respuesta ética y politica desde esta
region del mundo al fenémeno de la
globalizacién (Hoyos, 2011, 42).

Conclusion

En un mundo progresivamente regido
por los avances tecnoldgicos, donde la
biotecnologia representa, tal vez, la punta

de lanza de profundas transformaciones
en nuestro modo de vida y la forma como
nos asumimos como individuos y como
miembros de la especie humana, deberia-
mos aceptar que la ética se hace cada vez
mas bioética. Es por esto urgente que los
debates sobre dichas transformaciones
se trasladen de la academia al agora, que
las discusiones, lejos de circunscribirse
a paneles de expertos, por el contrario
deben involucrar a los ciudadanos de a
pie. Porque estos asuntos nos competen
a todos, el conocimiento de la bioética es
hoy mas importante y necesario que nun-
ca. Asi lo entendia el profesor Guillermo
Hoyos Vasquez, quien dedicd sus Ultimos
afios a deliberar sobre estos temas, en
cumplimiento de su infatigable propdsito
de “pensar en publico”.
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Resumen

En el presente articulo se dan a conocer los resultados cuantitativos
obtenidos de la investigacion de enfoque mixto denominada Prejuicios y
estereotipos entre estudiantes de la Universidad de Narifio sede Pasto per-
tenecientes y no pertenecientes a comunidades afrocolombianas, indigenas
y homosexuales y sus implicaciones en el contexto universitario, desarro-
llada durante los afios 2009 a 2012%. La investigacion surge del andlisis
de antecedentes a nivel internacional, nacional y regional que evidencia
las manifestaciones de discriminacion de las que suelen ser receptoras
las comunidades sujeto de estudio, asi como el vacio en el conocimiento
respecto a las variables psicosociales implicadas en esta situacion, especi-
ficamente en relacioén a los prejuicios y estereotipos que las sustentan. En
el componente cuantitativo se tuvo como objetivo analizar los prejuicios y
estereotipos que se presentan entre estudiantes de la Universidad de Na-
rifio Pertenecientes y No Pertenecientes a comunidades afrocolombianas,
indigenas y homosexuales. Se desarroll6 mediante un disefio de tipo no
experimental transeccional-descriptivo, a través de la aplicacién de una es-
cala de actitudes a 85 estudiantes pertenecientes a las comunidades sujeto
de estudio y 368 a estudiantes no pertenecientes a estas comunidades de
las 11 Facultades de la Universidad de Narifio. Los resultados en cuanto a
los Estudiantes No Pertenecientes indican que las Facultades de Ingenieria
son las que presentan mayores resultados en prejuicios y estereotipos hacia
las comunidades objeto de estudio, mientras que en las Facultades de Artes
y Ciencias Humanas se observaron los puntajes mas bajos; en relacion al
género se encontraron diferencias significativas siendo los hombres quienes
presentan mayores prejuicios y estereotipos que las mujeres. En referencia
a los resultados de los Estudiantes Pertenecientes hacia los Estudiantes
que No Pertenecen a estas comunidades, se evidencié mayores puntajes
por parte de los estudiantes afrocolombianos en prejuicios y estereotipos,
principalmente en las mujeres.

1 Recibido: 06 de marzo de 2013. Aceptado: 21 de julio de 2013.

2 Ana Milena Guerrero Buchely. Coordinadora de estimulacion al desarrollo en la academia Jugando con la
Musica. Psicologa Universidad de Narifio. Investigadora del Grupo Psicologia y Salud. Correo electronico:
anamilenag84@yahoo.es

3 Christian Alexander Zambrano Guerrero. Psicélogo Universidad de Narifio. Investigador del Grupo Psico-
logia y Salud. Correo electrénico: christianzambris@hotmail.com

4 Investigacion financiada por el Sistema de Investigaciones de la Universidad de Narifio, desarrollada durante
los afios 2009 al 2012. Realizada por: investigadora principal: Mag. Elizabeth Ojeda Rosero, co-investigadoras:
Mag. Patricia Gonzalez, Ps. Maria Fernanda Martinez, Ps. Diana Milena Rodriguez, Ps. Ana Milena Guerrero,
y los egresados investigadores: Ana Lucia Caicedo, Christian Zambrano y Mauricio Pantoja.
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Prejudices and stereotypes in students
of the Narifio University

Abstract

This article discloses the quantitative results of the investigation of mixed
approach called “Prejudices and stereotypes about students of the Univer-
sidad de Narifio - Pasto belonging and not belonging to Afro-Colombian,
indigenous and homosexuals and their implications in the university con-
text”, developed during the years 2009 to 2012. The investigation stems
from the international, national and regional background analysis about
manifestations of discrimination of that host communities are often the
subject of study as well as the gap in knowledge regarding the psychosocial
variables involved in this situation, specifically in relation to the prejudices
and stereotypes that sustain them. In the quantitative component is aimed
to analyze the prejudices and stereotypes that exist between students of
the Universidad de Narifio belonging and not belonging to Afro-Colombian,
indigenous and homosexuals. It was developed by a non-experimental de-
sign transeccional-descriptive, through the application of an attitude scale
to 85 students belonging to the communities under study and 368 students
outside these communities of 11 faculties of the Universidad de Narifio.
The results in terms of students not belonging indicate that engineering
schools are those with higher results in prejudices and stereotypes towards
the communities under study, while in the Faculties of Arts and Humanities
were observed lower scores, in Gender-related differences were found to
men have more prejudices and stereotypes that women. Referring to the
results of students belonging to the students from outside their communities
evidenced higher scores by students of African descent about prejudices
and stereotypes, mainly in women.

Keywords: Prejudice, Stereotypes, University Students, Afro-Colombians,
indigenous, homosexuals.

1. Introduccion

Algunos hechos histéricos de recono-
cimiento mundial tales como holocaustos,
genocidios, conquistas, entre otras, ilus-
tran cémo ciertas poblaciones considera-
das minorias ya sea por sus caracteristi-
cas étnicas, sexuales o raciales, han sido
victimas de manifestaciones de discrimi-
nacion y rechazo por parte del grupo social
dominante, que han llegado en muchos
casos a tomar forma de agresiones y
expresiones violentas que atentan contra
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su bienestar, dignidad y la posibilidad de
ejercer libremente sus derechos y acceder
en igualdad de condiciones a los bienes
y servicios como el resto de la poblacién.

En relacion a esto, como dice Paris
(2002, 294), estudios a nivel internacio-
nal y mas concretamente en el contexto
latinoamericano han demostrado que
estas manifestaciones de discriminacion
y rechazo, guardan una estrecha relacién
con la presencia de prejuicios y estereoti-
pos de caracter negativo fundamentados
principalmente en la amenaza que repre-
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senta la presencia de estas minorias para
el mantenimiento de las normas, valores
y “buenas costumbres” que sustentan la
estructura social.

En este orden de ideas, en relacion
a los prejuicios diversos autores coinci-
den con la concepcion que un prejuicio
se compone de: a) la actitud favorable
o desfavorable, b) su vinculacion a una
creencia errénea y generalizada; es asi
como Allport (1963, citado por Acuia y
Oyuela, 2006, 60), menciona que el prejui-
cio es una actitud cercana al estereotipo,
pues se basa en ideas subjetivas o gene-
ralizaciones de observaciones aisladas,
muchas mas que en la experiencia y la
informacion objetiva.

De esta manera en el presente estudio
se consideran los prejuicios como eva-
luaciones o juicios negativos o positivos
respecto a los integrantes de un grupo
los cuales se basan en la pertenencia
de los individuos al grupo, antes que en
el comportamiento de un individuo parti-
cular (Feldman, 1998, citado en Acufia y
Oyuela, 2006, 60). Es asi que el prejuicio
tiene como base el componente afectivo,
y evaluia aspectos de la cultura como raza,
sexo, religion, entre otros. El prejuicio esta
determinado en gran medida por un tipo de
pensamiento conocido como categéricoy
suele ser un resultado natural de la forma
en que comprendemos el mundo. Esto
porque cuando se piensa en categorias es
facil que se evidencie el prejuicio (Aguilar,
2011, 4).

Actualmente se ha explorado la evo-
lucion del prejuicio hacia formas mas
sutiles, los cuales son frios, distantes
e indirectos, a diferencia del manifiesto
que es vehemente, cercano y directo. El
prejuicio sutil se presenta en un contex-
to social que fomenta valores como la
tolerancia y el respeto a la diversidad y
gue condena cualquier manifestacion de
prejuicio tradicional.

Por otra parte, en cuanto a los estereo-
tipos, se puede afirmar que éstos “repre-
sentan una forma de simplificar la extraor-

dinaria complejidad del mundo social en el
que habitamos, al colocar a las personas
dentro de categorias” (Gross, 2004, 490).
Los estereotipos, son creencias de que
los miembros de un grupo comparten una
caracteristica especifica; son similares a
los esquemas, en este caso se habla de
esquemas acerca de los grupos; por ello
es un concepto relacionado con los prejui-
cios. Gonzélez (1999, 79-80), plantea que
el concepto de estereotipo es controver-
tido, justamente por su vinculacion a los
prejuicios y la discriminacion, asi como
a las actitudes y sus componentes. Los
prejuicios, por su parte, se constituyen de
juicios y creencias, y contienen estereoti-
pos, en donde el estereotipo es el compo-
nente cognitivo del prejuicio. Por su parte
Worchel y cols (2002, 196) comparten la
caracterizacion anterior segun la cual los
prejuicios tienen que ver mas con el afecto
y los estereotipos con la cognicion.

Es asi como en el presente estudio
se comprende a los estereotipos como
creencias positivas o negativas sobre las
caracteristicas de un grupo, las cuales
son impuestas por el medio social y la
cultura, aplicandose en forma general
a todas las personas pertenecientes a
una cultura determinada, referentes a
la nacionalidad, etnia, edad, sexo, entre
otros (Gutiérrez y Lopez, 2006, 4). Por
ello los estereotipos estan estrechamente
ligados a los prejuicios y a los procesos
de categorizacién que los engloban, estos
justifican conductas agresivas, poseen un
fuerte componente afectivo-emocional y
ejercen una funcién psicosocial.

Otro aspecto relacionado con los pre-
juicios y estereotipos es el concepto de
discriminacion, el cual es el tratamiento
diferencial de las personas de acuerdo
con su clasificacion como miembros de
categorias particulares tales como raza,
sexo, edad, clase social, entre otros.
Constituye el proceso por el cual uno
0 varios miembros de un grupo social
determinado es o son tratados de dife-
rente manera, generalmente injusta por
pertenecer a ese grupo.
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Algunas formas de discriminacion son
el racismo y la homofobia. El racismo
vincula atributos estrictamente fisicos,
genéticos o bioldgicos de un individuo
0 grupo y sus supuestas caracteristicas
intelectuales y morales; y que en sentido
amplio es un conjunto de representacio-
nes, de valores y normas expresadas
en practicas sociales que conducen a la
inferiorizacién y exclusion del otro, cuyos
atributos fisicos o culturales son percibi-
dos como distintos de los que comparte el
grupo dominante o hegemonico (Rivera,
2000, 14). La homofobia, puede ser defini-
da como la hostilidad general, psicologica
y social, respecto a las personas que se
encuentran atraidas, sienten amor, pasion,
emociones, alegrias y afectos por perso-
nas de su mismo sexo; siendo considera-
da una forma especifica del sexismo, en
donde se rechaza a todos los que no se
conforman con el papel predeterminado
por su sexo bioldgico (Borrillo, citado por
Corsi, 2003, 1).

Al respecto, uno de los temas que ha
despertado mayor interés por parte de
la comunidad académica es el relacio-
nado con expresiones de racismo hacia
comunidades afrodescendientes, ha-
ciendo menor énfasis en lo relacionado
con la discriminacion hacia comunidades
indigenas quienes por largo tiempo tam-
bién han sido objeto de situaciones de
exclusion, segregacion y marginacion
social, que van desde el despojo de sus
territorios hasta la indiferencia de los
estados por preservar su cultura y tra-
diciones. Sin embargo, en la actualidad
de manera paralela a las expresiones
de discriminacién por razones étnico-
raciales se ha comenzado a reconocer
de una manera mas explicita las mani-
festaciones de rechazo, discriminacién
y homofobia hacia comunidades con
una orientacioén sexual diferente convir-
tiéndolos también en destinatarios de
actitudes de prejuicios y estereotipos
que tienen consecuencias directas so-
bre sus posibilidades de integracion y
socializacion a los diferentes contextos
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sociales, tales como el familiar, laboral,
educativo, comunitario.

Es importante resaltar que las mani-
festaciones contemporaneas de discri-
minacién frente a estas comunidades,
no pueden ser reconocidas ni abordadas
de la misma manera que hace algunas
décadas, ello debido a la transformacién
que dichas expresiones han sufrido en
los ultimos afos y que las han hecho
mas sutiles y dificiles de identificar. Una
de las razones argumentadas por mul-
tiplicidad de estudios relacionados con
prejuicio racial como el presentado por
Reales (2005, 1-2), lo constituye la pre-
sencia de fuertes presiones normativas
y legislativas a favor de la igualdad, la
tolerancia y el respeto por la diferencia
que caracteriza a los estados democra-
ticos modernos entre ellos el colombiano
y que han conducido a una creencia
bastante generalizada acerca de que las
actitudes prejuiciosas ante estos grupos
tienden a desaparecer llegando incluso a
minimizar las dimensiones que adquiere
esta problematica en un pais multiétnico
y pluricultural como Colombia, lo cual im-
pide identificar las situaciones de rechazo
y discriminacién a las que dia a dia se
enfrentan estas poblaciones.

Teniendo en cuenta lo anterior, el pro-
posito de la presente investigacion fue
analizar los prejuicios y estereotipos que
se presentan entre estudiantes universita-
rios pertenecientes y no pertenecientes a
comunidades afrocolombianas, indigenas
y homosexuales, este objetivo se funda-
menta en varios aspectos que lo susten-
tan: en primer lugar, surge del interés por
comprender la dinamica que se produce
en la interaccion entre los estudiantes per-
tenecientes y no pertenecientes, ya que
al hacer parte de un complejo campo de
relaciones en los que las practicas y com-
portamientos son mediados por elementos
cognitivos y afectivos, este fendbmeno no
puede ser abordado de manera unidirec-
cional y debe reconocer el papel activo
que las comunidades afrocolombianas,
indigenas y homosexuales juegan en este
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proceso, no desde un planteamiento que
tienda a la victimizacion, sino del recono-
cimiento de las mutuas influencias que se
presentan en el establecimiento de todas
las relaciones sociales.

En segundo lugar, se considera que
el contexto escogido para el estudio de
esta problematica es importante, dado
que existen estudios frente a los prejuicios
y estereotipos hacia las comunidades
pertenecientes, sin embargo, se presenta
un vacio de conocimiento en relacién a
los prejuicios y estereotipos de los per-
tenecientes hacia no pertenecientes a
comunidades afrocolombianas, indigenas
y homosexuales.

Finalmente, otro aspecto relevante para
llevar a cabo esta investigacion fue que al
desarrollarse al interior de una Universi-
dad Publica esta concentra a un amplio
sector de la sociedad, y por lo tanto, las ac-
titudes presentes en estudiantes aportan
un panorama amplio respecto a los prejui-
cios y estereotipos vigentes en la region
frente a las poblaciones afrocolombianas,
indigenas y homosexuales, aunque, cabe
sefialar que no se pretende generalizar los
resultados de esta investigacion a toda la
poblacion.

2. Antecedentes

Para entender las razones, causas y
contextos donde se presentan prejuicios
y estereotipos entre pertenecientes y no
pertenecientes a comunidades afrode-
scendientes, indigenas y homosexuales
es necesario empezar por reconocer los
hallazgos encontrados en estudios pre-
vios que se han realizado sobre el tema.
Si bien, hasta hace algunos afios soélo se
identificaban formas de discriminacion en
Europa y Norteamérica, donde se habian
constituido de manera mas explicita o
se habian manifestado de formas mas
evidente; estudios recientes muestran que
esta problematica ha cobrado gran impor-
tancia en América Latina, sin embargo, su
manifestacion se ha hecho de una manera
mas difusa o sultil.

En lo relacionado con prejuicios, este-
reotipos y discriminacién hacia comuni-
dades afrocolombianas e indigenas en el
contexto Latinoamericano, se encuentran
algunos estudios como el realizado por
Becerra, Tapia, Barria y Orrego (2007, 20)
en Chile, donde se concluye la existencia
de segregacion y de un ciclo continuo de
discriminacion étnica en los contextos es-
colares, expresada a través de prejuicios
directos e indirectos. En este sentido,
Antonio Guimaraes (citado en Paris, 2002,
303-304) en su investigacion realizada en
Brasil, encontré que el imaginario social en
torno a las negritudes esta asociado con el
vicio, la brutalidad, la falta de civilizacién
y los instintos sexuales. De igual manera,
Paris (2002, 304-305) expresa que en
Republica Dominicana y Haiti los estudios
se han centrado en conocer las formas
de discriminacion hacia las comunidades
afrodescendientes.

En cuanto a las poblaciones indigenas,
es necesario resaltar que los estudios con
respecto a esta problematica en estas
poblaciones son muy recientes y escasos.
Se destacan investigaciones como la real-
izada por Almeida (1999, 69) frente a los
prejuicios y estereotipos hacia estos grupos
y su relacion con la discriminacion, en la
cual se ha podido corroborar la existencia
de prejuicios y estereotipos que afectan
la percepcion que se tiene con respecto
a estas poblaciones y como ello ha conl-
levado a que se incentiven practicas de
discriminacion. Segun Callirgos (1993,
17), también se cuenta con estudios sobre
prejuicios y estereotipos raciales hacia esta
poblacién, encontrandose en la mayoria de
los casos que son vistos como pasivos o
ignorantes; estos estereotipos conllevan a
situaciones de marginacion, discriminacion
y segregacion social hacia los indigenas.
Esta también el estudio desarrollado por
Espinosa, Calderén, Burga y Giimac
(2007, 296), donde se analizan las impli-
caciones en términos sociales, culturales,
cognitivos y afectivos que median las re-
laciones intergrupales y que derivan en la
manifestacion de exclusion social.
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En el ambito nacional, son escasos
los registros que hacen referencia al
tema puntual que se desea estudiar, se
pueden mencionar estudios como el re-
alizado Valderrama y Portocarrero (2009,
30-32), donde se evidencia la existencia
de prejuicios y estereotipos derivados de
las imagenes que se transmiten en me-
dios como la prensa, que ademas lleva a
perpetuar la discriminacién hacia mujeres
afrocolombianas, quienes son victimas
de discriminacion multiple debido a su
condicion de mujeres y a la pertenencia
a una minoria étnico racial. Otro estudio,
es el desarrollado por Reales (2005, 3-15)
que refleja la condicidon de marginacién y
exclusién social en la que se encuentran
las comunidades afrocolombianas e indi-
genas en nuestro pais.

De la misma manera, Hernandez y
Meza (2008, 20) exponen diferentes temas
de discriminacion en materia de educacion
como: discriminacion por motivos de: raza
y color, de género, de religidn, de origen
social, de posicién econémica, opiniones
politicas o de cualquier otra indole, a las
poblaciones rurales; desigualdades que
afectan a los pueblos de los paises insu-
ficientemente desarrollados.

En cuanto a estudios previos en el
contexto regional en lo relacionado con
prejuicios, estereotipos y discriminacion
hacia poblacién afrocolombiana se
registran escasos documentos, sin em-
bargo Hernandez y Meza (2008, 91-93),
corroboran la existencia de prejuicios
y manifestaciones de discriminacion
hacia esta poblacion al interior de la
Universidad de Narifio. De igual manera,
estas autoras reafirman la ausencia de
registros en torno a la problematica en
las diferentes fuentes de informacion
como bibliotecas, revistas, periddicos,
listados de investigaciones, etc. Por
otra parte, dentro de la busqueda que
se realizd, no se encuentran registros
de investigaciones que hagan alusién a
prejuicios, estereotipos o discriminacion
hacia comunidades indigenas.
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En lo referente a estudios en torno a la
tematica con poblacion homosexual, en
el contexto internacional latinoamericano
especificamente en México, se desta-
can estudios como el de Cruz (2002, 8)
abordando como problema central la
discriminacion hacia homosexuales como
consecuencia del androcentrismo y de
valores marcadamente masculinistas.
Asimismo, Ortiz (2004, 181-182) evidencia
la existencia en México de marginacién y
exclusion social en estas comunidades
debido a la falta de politicas que apunten
a la equidad de género; y la investigacién
realizada en el afio 2005 (60-64) por este
mismo autor cuyos resultados muestran
las tres formas de opresién internalizada
(homofobia internalizada, percepcion del
estigma por homosexualidad y oculta-
miento) se asociaron con mayor riesgo de
presentar ideacion suicida, intento de sui-
cidio, trastornos mentales y alcoholismo.
En este mismo sentido, se encuentra el
estudio desarrollado por Martin (2009, 3)
en Valencia (Venezuela) que evidencia re-
chazo por parte de los participantes hacia
la homosexualidad, siendo mayor entre
los hombres. La mayor aceptacion fue
entre adultos jovenes, las razones para
la no aceptacion de la homosexualidad
fueron la religion, al considerarla como
una enfermedad o como un problema de
indole social.

En cuanto al &mbito nacional, se nota
un gran vacio en el conocimiento lo cual
se hace evidente en la falta de inves-
tigaciones respecto al tema, se puede
destacar un estudio llevado cabo por parte
de la Universidad Pedagdgica Nacional
y Promover ciudadania (Pulecio, 2009,
citado por Werner, 2009, 164), donde se
analizaron las creencias, emociones y
comportamientos de los y las estudiantes
frente a sus compafieros homosexuales
y lesbianas y se reconstruyen casos de
jévenes que han experimentado diversas
formas de discriminacion y violencia en la
escuela, debido a su orientacion sexual e
identidad de género.
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Finalmente, en el ambito regional,
segun Figueroa y Lasso (2009, 52), la
tematica de la homosexualidad ha sido
poco abordada; al respecto, Villota y
Villota (2000, 20) y Criollo (2002, 17)
encontraron que la homosexualidad es
catalogada como un comportamiento que
incide en la adquisicion del virus VIH-Sida
como consecuencia de la exclusion socio
cultural.

Santacruz y Vallejo (2010, 192) deter-
minaron la pertinencia de una construccion
de género desde un contexto propio, ya
que se han constituido a través del tiempo
fuertes transformaciones no generaliz-
ables tomando como referente una cultura
heterosexual regida principalmente por la
iglesia catdlica, creandose diversos conflic-
tos por las nociones de pecado y anomalia
asumidas frente a la sexualidad diversa.

En relacion a los prejuicios y estereo-
tipos que se presentan en los pertene-
cientes hacia los que no pertenecen a
comunidades afrocolombianas, indigenas
y homosexuales, no se encuentran estu-
dios especificos por lo cual los hallazgos
se interpretan a la luz de hipdtesis que
tienen en cuenta las consideraciones de
investigaciones relacionadas con la comu-
nidad afrocolombiana e indigena.

En cuanto a la poblacién afrocolombia-
na, Rodriguez y Jiménez (2006, 121-122)
presentan los resultados de la elaboracion
del estado del arte sobre las comunidades
afrodescendientes y raizales en la ciudad
de Bogota, a partir de la cual se construye
un diagndstico secundario de las proble-
maticas culturales identificadas, compren-
diendo que la poblacién afrocolombiana
ha creado mecanismos de defensa contra
las continuas agresiones de las que son
victimas.

Referente a la comunidad indigena,
Beristain (2006, 611) plantea que los
indigenas tienen que enfrentar las conse-
cuencias de violencia, el racismo y el des-
pojo de la naturaleza en muchos paises,
evidenciandose formas de afrontamiento
teniendo en cuenta las caracteristicas de

sus culturas, asi como el valor de la me-
moria en los procesos de reconstruccion
social y reconciliacién comunitaria.

3. Problema de investigacion

¢,Cuales son los prejuicios y estereoti-
pos que se presentan entre estudiantes
de la Universidad de Narifio sede Pasto
Pertenecientes y No Pertenecientes a
comunidades afrocolombianas, indigenas
y homosexuales?

4. Objetivos

4.1 Objetivo general

Analizar los prejuicios y estereotipos
que se presentan entre estudiantes de
la Universidad de Narifio sede Pasto
Pertenecientes y No Pertenecientes a
comunidades afrocolombianas, indigenas
y homosexuales.

4.2 Objetivos especificos

Establecer los prejuicios y estereotipos
de estudiantes universitarios no pertene-
cientes hacia estudiantes pertenecientes
a comunidades afrocolombianos, indige-
nas y homosexuales de la Universidad
de Narifo.

Establecer los prejuicios y estereotipos
de estudiantes universitarios pertenecien-
tes a comunidades afrocolombianos, indi-
genas y homosexuales hacia estudiantes
no pertenecientes de la Universidad de
Narifio.

5. Metodologia

5.1 Enfoque de investigacion

El presente articulo, se construyo6
teniendo en cuenta los resultados cuan-
titativos obtenidos de la investigacion de
enfoque mixto denominada “Prejuicios
y estereotipos hacia estudiantes de la
Universidad de Narifio sede Pasto per-
tenecientes y no pertenecientes a comu-
nidades afrocolombianas, indigenas y
homosexuales y sus implicaciones en el
contexto universitario”.

Universidad de Manizales ¢ 77



Plaumilla E

Ana Milena Guerrero Buchely, Christian Alexander Zambrano Guerrero

5.2 Disefio de investigacion

El componente cuantitativo se llevd a
cabo siguiendo a Hernandez, Fernandez
y Baptista (2006, 210), mediante un disefio
de tipo no experimental puesto que en el
estudio no se realizé manipulacion de va-
riables y solo se observd los fendbmenos en
su ambiente natural para después anali-
zarlos; y de tipo transeccional-descriptivo,
dado que se indag¢ la incidencia de las
modalidades o niveles de una o0 mas va-
riables en una poblaciéon en un momento
unico. Esto se logré a partir de la aplica-
cion de una escala de actitudes para estu-
diantes pertenecientes y para estudiantes
no pertenecientes, y el posterior analisis
cuantitativo de la informacion derivada de
la aplicacion de estos instrumentos.

5.3 Poblacion

La poblacién escogida para el desa-
rrollo del presente proyecto de investi-
gacion fueron los y las estudiantes de la
Universidad de Narino de la sede Pasto,
matriculados en los semestres Ade 2011,
la escogencia de esta sede obedece a que
Pasto es la ciudad capital y concentra la
mayor poblacion proveniente de las diver-
sas regiones del Departamento.

5.3.1 Estudiantes universitarios
no pertenecientes

La poblacién sujeto de estudio fueron
los estudiantes de pregrado de la Uni-
versidad de Narifio de la sede Pasto; se
utilizé un muestreo aleatorio estratificado
por facultades obteniendo una muestra
de 368 estudiantes distribuidos de la si-
guiente manera:

Tabla 1. Distribucion de la muestra por facultades

Facultad Poblacion Muestra
Ciencias Humanas 1501 56
Ingenieria 1387 51
Artes 1367 51
Derecho 668 25
Ingenieria Agroindustrial 530 20
Ciencias Pecuarias 656 24
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Ciencias Econémicas y

Administrativas 1615 60
Ciencias Agricolas 519 19
Ciencias Exactas y Naturales 735 27
Educacion 585 22
Ciencias de la Salud 356 13
TOTAL 9919 368

Los criterios de inclusion de los parti-
cipantes fueron: a) que desee participar
del estudio y b) que proporcione con-
sentimiento informado, en el que se da a
conocer los objetivos de la investigacion
y las implicaciones de su participacion.

5.3.2 Estudiantes pertenecientes

Para la escogencia de estos partici-
pantes se llevé a cabo un muestreo por
conveniencia, que segun Borda, Tuescay
Navarro (2009, 125-126) implica el empleo
de una muestra integrada por las perso-
nas cuya disponibilidad como sujetos de
estudio sea mas conveniente; se eligid
este tipo de muestra dadas las caracte-
risticas de localizacién de la poblacion
perteneciente.

La muestra de los estudiantes per-
tenecientes estuvo distribuida como se
muestra en la Tabla 2:

Tabla 2. Distribucion de la muestra por comunidades

Comunidad Muestra
Afrocolombiana 32
Indigena 49
Homosexual 4
TOTAL 85

Quienes contaron con los mismos crite-
rios de inclusion anteriormente sefialados.

5.4 Instrumentos

5.4.1Escalas de actitudes para
estudiantes universitarios

Las actitudes que se evaluaron a
través de estas escalas se centraron en
identificar los aspectos afectivos, cogni-
tivos y conductuales de los estudiantes
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no pertenecientes hacia los estudiantes
pertenecientes a comunidades indigenas,
afrocolombianas y homosexuales, y de los
estudiantes que pertenecen a estas tres
comunidades hacia los estudiantes que no
pertenecen a ellas. Dichas escalas fueron
construidas teniendo en cuenta el marco
tedrico, investigaciones relacionadas y el
criterio del equipo investigador, posterior
a esto se realizaron los procesos de va-
lidez y confiabilidad, mediante validez de
contenido y confiabilidad de consistencia
interna.

5.4.2 Construccion y validacion
de escala de actitudes para
estudiantes no pertenecientes

La Escala de Actitudes para Estudian-
tes No Pertenecientes, tuvo por objetivo
identificar los prejuicios y estereotipos
de estudiantes universitarios hacia es-
tudiantes afrocolombianos, indigenas y
homosexuales. El instrumento construido
fue una escala tipo Likert, que constaba
de 83 items y 5 opciones de respuesta
(Totalmente de Acuerdo, De Acuerdo, Ni
de Acuerdo Ni en Desacuerdo, En Des-
acuerdo y Totalmente en Desacuerdo).

En relacién a la validez de contenido
de la escala para estudiantes No Per-
tenecientes, los jueces fueron cuatro
profesionales con conocimientos en
investigacion, psicometria y en el tema
especifico de la presente investigacion;
en este aspecto los jueces calificaron
los items evaluando tres criterios: a)
unidimencionalidad, hace referencia a
exhaustividad de cada item en relacion
al atributo a evaluar; b) pertinencia, se re-
fiere a si el item debe o no hacer parte de
cada uno de los factores de la prueba; y c)
claridad, se refiere a la comprensibilidad
del item para la poblacién a la cual esta
dirigido la prueba. En esta evaluacion los
indices de acuerdo para cada aspecto
fueron los siguientes: 99.6% en unidimen-
sionalidad, 99.7% en pertinencia y 98.3%
en claridad, para un indice general de la
escala de 99.2%.

A continuacion se presentan las cate-
gorias, subcategorias e items correspon-
dientes:

Tabla 3. Categorias, subcategorias e items de la escala
de actitudes de no pertenecientes

Categoria Subcategorias items
Ambito social 22111' 18,19,60,
Caracteristicas

56
Generales
8 Interés hacia la 22, 25, 28,36,
S comunidad 39,67, 68
[
a . . 13,16, 42, 46,
Relaciones Afectivas 58, 61
Relacion con 7,14, 29, 51, 54,
compafieros de clases 63, 74, 81
Relacion con Docentes 1, 49, 57
., 5,44, 47,50, 62,
Autoexclusion 65, 69, 70, 72
. . 12,17, 59,
Ambito Social 66,73
8,15, 21,24, 27,
§ Caracteristicas 30, 31, 32, 34,
] Generales 35, 37, 40, 43,
s 53,75,78,79
& Exclusion 26, 77,83
Normatividad General y ~ 20, 41, 45, 48,
Universitaria 76, 80, 82
Rendimiento Académico 33, 38, 71
Sexualidad 6, 23,52, 55

Es necesario aclarar que previo a la
aplicacion de las escalas a la muestra
definitiva se llevo a cabo una prueba piloto
con 30 estudiantes, la cual consistié en
suministrar el instrumento a estudiantes
universitarios con caracteristicas semejan-
tes a las de la muestra objeto de estudio.
Este procedimiento permitié efectuar el
proceso para determinar la confiabilidad
de consistencia interna de los instru-
mentos; asi como también analizar si se
comprenden las instrucciones, silos items
se comportan de la manera adecuada,
ademas, de la pertinencia del lenguaje
y la redaccion. El anadlisis de los datos
encontrados se realizé con el método
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Alpha de Cronbach en el cual se obtuvo
un coeficiente de confiabilidad de 0.96, lo
cual refleja un alto grado de congruencia
interna de la escala.

5.4.3 Construccion y validacion
de escala de actitudes para
estudiantes pertenecientes

La Escala de Actitudes para Estudian-
tes Pertenecientes, tuvo por objetivo
identificar los prejuicios y estereotipos de
estudiantes afrocolombianos, indigenas y
homosexuales hacia estudiantes que no
pertenecen a estas comunidades. Esta
escala tipo Likert, conté con 24 items y
5 opciones de respuesta (Totalmente de
Acuerdo, De Acuerdo, Ni de Acuerdo Ni
en Desacuerdo, En Desacuerdo y Total-
mente en Desacuerdo). A continuacion se
presentan las categorias, subcategorias e
items correspondientes:

Tabla 4. Categorias, subcategorias e items de la Escala
de Actitudes de Pertenecientes

Categorias Subcategorias items

Relacién con comparieros 19
de clases '

Interés entre comunidades 8, 6

:é Normatiyidgd General y "

3, Universitaria

§ Relaciones Afectivas 24,4
Relacién con Docentes 3
Ambito Social 5
Autoexclusion 22,20,23
Ambito Social 14,17,18,19

_g- Exclusion 13, 16, 21

g Interés entre comunidades 7, 15

i

Normatividad General y

Universitaria 10,12

Rendimiento Académico 9

Con respecto alos procesos de validez
y confiabilidad se llevé a cabo el mismo
procedimiento que en la Escala de No
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Pertenecientes por lo cual se expondran
los indices encontrados para esta escala
dado que las conceptualizaciones se pre-
sentaron anteriormente.

En cuanto a la validez de contenido de
la escala para estudiantes pertenecientes,
los indices de acuerdo para cada aspecto
fueron: 82% en claridad, 74.7% en unidi-
mensionalidad y 98.7% en pertinencia,
para un indice general de la escala de
85.1%. Con respecto a la confiabilidad de
consistencia interna, se realizd una prueba
piloto con estudiantes pertenecientes de
otras Universidades, para el andlisis de
los datos se aplicd el método Alpha de
Cronbach en el cual se obtuvo un coefi-
ciente de confiabilidad de 0.94.

5.5 Elementos bioéticos y
deontolégicos de la investigacion

Esta investigacion cumple con los as-
pectos éticos planteados en la Ley 1090
de 2006 por la cual se reglamenta el
ejercicio de la profesion de la Psicologia,
se dicta el cédigo deontoldgico y bioético
y otras disposiciones, especificamente el
Articulo 2: Disposiciones generales, nu-
meral 9: investigacion en seres humanos.
Ademas no presento riesgos asociados
ni beneficios directos a los participantes.
Dando cumplimiento a esta normatividad
los participantes firmaron el consentimien-
to informado.

6. Hallazgos

Los hallazgos encontrados en la pre-
sente investigacion se dividen en dos
fases: la primera fase hace referenciaa la
informacion encontrada en los estudiantes
no pertenecientes (a alguna comunidad
afrocolombiana, indigena u homosexual),
y la segunda fase se relaciona con los
estudiantes pertenecientes a alguna co-
munidad.

6.1 Resultados y discusion de los
estudiantes no pertenecientes

Para el analisis de los resultados de la
escala de no pertenecientes, se tomaron
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las categorias prejuicios y estereotipos en
relaciéon con cada una de las poblaciones
sujeto de estudio de la siguiente manera:
Prejuicios hacia estudiantes afrocolom-
bianos (PA), prejuicios hacia estudiantes
indigenas (PI), prejuicios hacia estudian-
tes homosexuales (PH), estereotipos
hacia estudiantes afrocolombianos (EA),
estereotipos hacia estudiantes indigenas
(El) y estereotipos hacia estudiantes ho-
mosexuales (EH).

Los resultados evidencian la influencia
de la cultura en la manifestacion de pre-
juicios y estereotipos, dado que cuando
se encuentran prejuicios ante una comu-
nidad también se presentan estereotipos
hacia esa misma comunidad, de la misma
manera, cuando existen prejuicios y este-
reotipos hacia uno de los grupos étnicos
(afrocolombianos o indigenas) también se
presentan hacia el otro grupo.

Lo anterior se comprende considerando
que las manifestaciones de prejuicios y
estereotipos hacia poblacién afrocolom-
biana e indigena tienen sus raices en la
historia de Colombia, desde la conquista
y la colonia, hasta la actualidad, reprodu-
cidos a través de las instituciones sociales
(escuela, iglesia, medios de comunicacion
de masas). Asi, se construy6 el imagina-
rio del hombre europeo, de raza blanca,
como dotado de superioridad “Las demas
etnias, se representan inferiores, irracio-
nales o exdticas. Estas representaciones
circulan desde la Colonia y justifican el
sometimiento, la privacion de derechos
y la invisibilizacion de indigenas y afro-
colombianos” (Rodriguez, 2007, 220). La
situacién mas grave en cuanto a racismo
en Colombia es la de la de los afrocolom-
bianos, para quienes resulta mas dificil
el proceso de inclusion, pues no se les
reconocen sus derechos particulares en
la Constitucién Nacional, como a los indi-
genas, pero tampoco en la realidad se les
da un trato igualitario con respecto a los
demas colombianos. Esto, por supuesto,
no implica total integracion de los indige-
nas a la sociedad colombiana, quienes
también padecen notables condiciones

de violencia, desplazamiento, insatisfac-
cion de necesidades basicas, entre otras
problematicas.

Desde esta perspectiva aun se presen-
ta la vieja mirada imperial, que hace de
la realidad social y cultural la teorizacion
y forma de vida, en virtud de la globa-
lizacion que homogeniza la diversidad
humana en toda expresién. Es dificil
aceptar que haya un lugar fuera de la
cultura preestablecida, que sea necesaria
legitimar, sino que por lo contrario la nor-
ma ya esta establecida y para continuar
con el pensamiento colonizado es vital
identificar a los “sujetos subalternos”, en
este caso afrocolombianos, indigenas y
homosexuales. De alli que los sujetos
subalternos, marginados y automargi-
nados por su “condicién”, no tengan la
posibilidad de enunciarse en su diferencia
en busca de condiciones adecuadas para
vivir (Fernandez, 2003, 13).

Estas afirmaciones se confirman en
un estudio realizado en Peru, pais mul-
tiétnico, con respecto a los estereotipos,
prejuicios y exclusién social, en el cual
Espinosa, Calderén, Burga y Guimac
(2007, 319) encontraron que existen ca-
tegorias sociales de alto y bajo estatus;
en este segundo grupo se ubicaron los
peruanos de origen andino, los amazoni-
cos y los afro peruanos; demostrando una
valoracion mayor de grupos asociados a
contextos urbanos o de mayor poder en
detrimento de los grupos tradicionalmente
relacionados con ambitos marginales “re-
legados de la agenda politica y social del
pais por cuestiones sociales, culturales
0 geograficas” (p. 379). A su vez, a los
grupos considerados de bajo estatus se
les asignan caracteristicas como: confor-
mismo, atraso, subdesarrollo e incapaci-
dad. De alguna manera, estos grupos se
consideran culpables de las falencias del
grupo nacional, legitimando la desigualdad
y exclusion social, asi como haciendo que
persistan conflictos intergrupales.

Por otro lado, los resultados del pre-
sente estudio muestran que los puntajes
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promedios mas altos se encontraron en
estereotipos hacia afrocolombianos y es-
tereotipos hacia homosexuales, en donde
estos ultimos mostraron el mayor desvié
estandar de la escala, mientras que las
medias de los prejuicios son menores
para las tres poblaciones. Por lo tanto, los
datos sugieren que en el total de la pobla-
cion evaluada hay mayores prejuicios y
estereotipos hacia los estudiantes homo-
sexuales y, en general, los estereotipos
son mas fuertes que los prejuicios hacia
las tres poblaciones (Tabla 5).

Tabla 5. Estadisticos descriptivos

Minimo Maximo  Media Desviacion tipica

PA 7 49 20,90 6,558
Pl 12 57 23,26 6,935
PH 11 55 29,79 9,387
EA 16 71 41,11 9,651
El 12 56 28,78 7,364
EH 21 90 52,59 13,492

Con respecto al analisis de los pre-
juicios hacia las tres poblaciones en
relacién con la Facultad, se obtuvieron
los datos presentados en la tabla 6 y en
relacion a los estereotipos hacia las tres
poblaciones de acuerdo a la Facultad,
se obtuvieron los datos que se muestran
en la tabla 7.

Tabla 6. Puntaje de Prejuicios por Facultad (Media)

Facultad PA Pl PH
Media Media Media
Ingenieria Agroindustrial 7518 7324 7214
Artes 66,80 67,26 67,50
Ciencias Agricolas 67,34 68,80 7229
Ciencias Exactas y Naturales 69,58 72,78 73,10
Ciencias Humanas 68,22 69,32 65,39
Ciencias Pecuarias 68,37 6801 69,38
Derecho 68,38 68,02 66,26
Ciencias de la Educacion 70,36 68,65 71,33
Ciencias de la Salud 69,21 70,96 68,50
Ingenieria 7520 73,90 76,82
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Tabla 7. Puntaje de la Media de Estereotipos por Facultad

EA El EH

Facultad Media Media Media
Ingenieria Agroindustrial 76,62 72,88 7393
Artes 64,58 64,90 67,56
Ciencias Agricolas 68,52 68,02 73,93
Ciencias Exactas y Naturales 72,34 7257 74,34
Ciencias Humanas 68,20 67,97 65,99
Ciencias Pecuarias 68,72 68,27 68,63
Derecho 66,61 67,97 66,51
Ciencias de la Educacion 69,79 70,30 71,04
Ciencias de la Salud 69,24 7062 6580
Ciencias Econdmicas

Administrativas ! Ter 7121 689
Ingenieria 74,35 7568 75,78

Como se puede observar los resulta-
dos del presente estudio sugieren que
existen mayores prejuicios y estereotipos
hacia las comunidades afrocolombiana,
indigena y homosexual en los programas
de Ingenieria y Agroindustria; es intere-
sante anotar que en estos programas,
fueron mas hombres que mujeres los que
contestaron la escala. Las facultades de
medias mas bajas fueron las de Artes y
Ciencias Humanas. El estudio Actitudes
hacia la diversidad entre estudiantes uni-
versitarios elaborado por Alonso, Navarro
y Vicente (s. f., 9) corrobora lo planteado
en el presente trabajo en donde los estu-
diantes universitarios de Humanidades y
Educacion tienen actitudes mas positivas
frente a la diversidad que los estudiantes
universitarios de otras areas de conoci-
miento. Probablemente los cursos de este
tipo de carreras de caracter humanistico
sensibilizan a los estudiantes frente al
tema de la discriminacion.

De la misma manera Campo, Rodri-
guez y Trias (2008, 107) demostraron
que las actitudes menos favorables hacia
la comunidad homosexual pertenecen a
carreras de las Ciencias Exactas mientras
que las Humanidades muestran actitudes
favorables, tal como se evidencia en
el presente estudio, donde al grupo al
que se le atribuye mayores prejuicios y
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estereotipos son a los estudiantes homo-
sexuales. Por el contrario, la investigacion
de Infante y Gémez (2004, 1) plantea que
los estudiantes de Pedagogia e Ingenieria
presentan actitudes positivas hacia las
minorias étnicas. En la presente investiga-
cion se plantea la hipétesis de que en las
Facultades en donde existe mayor contac-
to de las comunidades afrocolombianas,
indigenas y homosexuales con los estu-
diantes no pertenecientes, se manifiestan
mayores prejuicios y estereotipos hacia
estas comunidades, comprendiendo que
la interrelacion va mas alla de convivir en
un espacio académico, sino de compartir
experiencias y situaciones del diario vivir.
Ademas, los prejuicios y estereotipos
construidos a través del tiempo limitan la
forma de ver y relacionarse con los demas,
mas aun, si no se establece una relacién
cercana que permita un conocimiento
amplio de determinada comunidad.

Para establecer la diferencia de prejui-
cios y estereotipos segun género se aplicé
la prueba Mann - Witney, como se muestra
en la tabla 8.

Tabla 8. Prejuicios y estereotipos distribuidos por género

Rango Sig. Asintét
promedio (bilateral)

Femenino 171,92
PA Masculino 194,61 0.042

Femenino 166,89
Pl Masculino 198,65 0,004

Femenino 146,86
PH Masculino 214,76 0,000

Femenino 169,01
EA Masculino 196,95 0.012

Femenino 170,98
El Masculino 195,37 0,029

Femenino 154,96
EH Masculino 208,25 0,000

Nota. N Masculino: 204; N Femenino: 164

Categorias ~ Género

En este caso los valores mas altos en
prejuicios y estereotipos se presentaron
en el género masculino hacia estudiantes
homosexuales. Mientras que en el género

femenino los valores mas altos fueron en
prejuicios hacia estudiantes afrocolombia-
nos y estereotipos hacia estudiantes indi-
genas. Por ultimo, se puede observar que
existen diferencias estadisticamente signi-
ficativas en relacion al género, siendo mas
fuertes los prejuicios y estereotipos hacia
las tres poblaciones en el género mascu-
lino que en el femenino. Sin embargo, un
hallazgo importante en la investigacion, es
que tanto hombres como mujeres tienen
prejuicios y estereotipos mas fuertes hacia
los estudiantes homosexuales, lo cual es
similar a lo encontrado en el estudio de
Toro y Varas (2004, 547) quienes descri-
bieron niveles significativos de prejuicio
hacia gay y lesbianas en poblaciones de
estudiantes universitarios, por lo anterior
se puede afirmar que los estudiantes
heterosexuales muestran actitudes mas
desfavorables hacia los estudiantes ho-
mosexuales que frente a los estudiantes
afrocolombianos e indigenas. De igual
manera, en la investigacion realizada por
Herrera (2004, 4-5) se encontrd prejuicios
acerca de la normalidad y naturalidad
de la homosexualidad, destacando su
presencia en el ambito universitario No
obstante, la investigacién de Barrientos
y Cardenas (2008, 21) manifiesta que
tanto los hombres como las mujeres,
sin distincion de sexo y de sus actitudes
explicitas, expresan similares niveles
de prejuicio implicito hacia los hombres
homosexuales, por tanto, aun cuando
las mujeres poseen actitudes explicitas
mas favorables que los hombres, a nivel
automatico ellas responden de la misma
forma que los hombres.

Los resultados obtenidos mediante el
presente estudio evidencian la influencia
significativa que tiene la variable género
en la manifestacion de prejuicios y este-
reotipos hacia estudiantes pertenecientes
alas comunidades afrocolombianas, indi-
genas y homosexuales en la Universidad
de Narifio sede Pasto, estas diferencias
significativas entre hombres y mujeres se
evidencian también en los resultados de
otros estudios que abordan tematicas rela-
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cionadas y que demuestran que especial-
mente hacia la poblacion homosexual se
encuentra mayor presencia de prejuicios
por parte de los hombres que por parte
de las mujeres.

Es asi como Campo, Herazo y Cogollo
(2009, 840) identificaron como factores
predictores de actitud negativa hacia la ho-
mosexualidad: el sexo masculino, menos
afnos cumplidos y conservatismo religioso.

También en un estudio dirigido a identifi-
car actitudes de estudiantes universitarios
de Derecho y Psicologia hacia la homo-
sexualidad se encontré que los hombres
mantienen actitudes mas negativas hacia
los homosexuales que las mujeres sin
importar la carrera que estudien, es decir
dentro de las poblaciones de Psicologia
y Derecho, los hombres manifestaron
mayores prejuicios hacia la homosexua-
lidad que las mujeres (Chavez y Ganem,
s.f, 7). Estos resultados se articulan con
lo encontrado en el presente estudio en
el que si bien se encontraron diferencias
significativas entre facultades, el analisis
de la informacién hace evidente que en
dichas facultades hay una predominancia
de estudiantes de género masculino lo que
permite estipular que la variable género
incide significativamente en la presencia
de prejuicios y estereotipos.

En lo que concierne a la relacion entre
las variables género, prejuicios y este-
reotipos hacia comunidades indigenas y
afrodescendientes, son menos los estu-
dios encontrados que permiten contrastar
los resultados del presente estudio, sin
embargo, se resalta el estudio de Pires
y Alonso (2008, 282) donde las mujeres
declararon sentir menos prejuicio hacia
los afrodescendientes que los hombres.
Igualmente se encontré que de todas las
variables utilizadas, el género es el mayor
predictor para diferenciar la manifestacion
del prejuicio racial entre los sujetos que
declaran un mayor racismo moderno.

Finalmente, las diferencias en la socia-
lizacién en las diferentes etapas vitales
entre hombres y mujeres inciden en la pre-
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sencia de prejuicios y estereotipos hacia
las poblaciones estudiadas, considerando
que la socializacién esta enmarcada en
contextos culturales, que definen las ac-
titudes. Por ejemplo, las pautas difieren
dependiendo del género y de las expecta-
tivas frente a los roles sociales, lo cual po-
dria incidir en la presencia mayor o menor
de prejuicios y estereotipos. Por lo tanto,
el desarrollo de una nueva sensibilidad
hacia las diferencias y complejidades de
la sociedad y cultura son fundamentales,
desde un cambio epistémico profundo en
la mirada sobre si mismo, comprendiendo
que en la actualidad aun se presenta una
mente colonizada, que no permite “ver’ y
aprender de la diversidad cultural y sexual.

6.2 Resultados y discusion
estudiantes pertenecientes

El analisis descriptivo de los datos se
realizé teniendo en cuenta las siguientes
categorias: Prejuicios de estudiantes in-
digenas hacia no pertenecientes (PINP),
prejuicios de estudiantes afrocolombia-
nos hacia no pertenecientes (PANP),
prejuicios de estudiantes homosexuales
hacia no pertenecientes (PHNP), este-
reotipos de estudiantes indigenas hacia
no pertenecientes (EINP), estereotipos
de estudiantes afrocolombianos hacia
no pertenecientes (EANP), estereotipos
de estudiantes homosexuales hacia no
pertenecientes (EHNP).

A continuacién se presentan los re-
sultados referentes a los prejuicios y
estereotipos de los estudiantes indigenas,
afrocolombianos y homosexuales hacia
estudiantes no pertenecientes a estas co-
munidades, es importante aclarar que en
el caso de los estudiantes homosexuales
por haber trabajado con un numero muy
reducido de poblacién no es conveniente
tener en cuenta estos datos para evitar
con ello sesgos y generalizaciones poco
pertinentes hacia esta poblacion; asimis-
mo cabe sefialar que la teoria y estudios
realizados en relacion al tema son real-
mente muy escasos.
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Para el analisis de la categoria prejui-
cios, se utilizaron pruebas no paramétri-
cas. En la Tabla 9 se muestran los rangos
promedios para cada poblacién:

Tabla 9. Estadisticos descriptivos Prejuicios

Poblacion N Rango promedio
Indigena 49 36,24
Homosexual 4 49,50
Afrocolombiano 31 51,48

Total 84

Mientras que para el analisis de la ca-
tegoria estereotipos, por ser un variable
que tiene una distribucion normal, se
realizaron pruebas paramétricas, como se
puede observar en la Tabla 10:

Tabla 10. Estadisticos descriptivos Estereotipos

" N Meda PR e
Indigena 49 3NN 10,414 1,488
Homosexual 4 4925 4,924 2,462
Afrocolombiano 31 44,45 7,084 1,272
Total 84 3725 11,231 1,225

Entre los hallazgos relevantes de la in-
vestigacion en relacion a la categoria este-
reotipos, se puede evidenciar que existen
diferencias estadisticamente significativas
entre estudiantes indigenas y afrocolom-
bianos, y entre estudiantes indigenas y
homosexuales, siendo los estudiantes
afrocolombianos los que tienen el valor
mas alto en esta variable, y son también
los que presentan mayores estereotipos
hacia los estudiantes no pertenecientes.

Esto puede ser explicado teniendo en
cuenta que los prejuicios, estereotipos y
discriminacién son categorias relacionales
como lo expresa Wade (citado por Andrés,
2008, 20) al afirmar que “el racismo es re-
lacional, es decir que la diferenciacién que
establece se da en procesos relacionales,
entre dos o mas individuos, y que el mismo
individuo que en una interaccion puede ser
discriminado, puede ser el que discrimine
en una interaccion con otro individuo”, en
este sentido, la comunidad afrocolombia-
na la cual generalmente es receptora de
mayores estereotipos, prejuicios y discri-
minacién, ha desarrollado estereotipos
como un mecanismo para evaluar a los
otros y de esta manera determinar sus
formas de relacion (tabla 11).

Conrespecto a los prejuicios, al realizar
el analisis entre los grupos solamente se
encontraron diferencias estadisticamente
significativas entre los estudiantes indige-
nas y afrocolombianos, presentandose
el valor mas alto en los estudiantes afro-
colombianos (p<0.05). Estos resultados
pueden interpretarse en el marco de la hi-
poétesis de la existencia de una prevencion
que tiene la comunidad afrocolombiana
como mecanismo de defensa por la dis-
criminacion de la que ha sido objeto, dicha
prevencion se evidencia en el estado del
arte de la investigacion sobre las Comu-
nidades Afrodescendientes y Raizales en
Bogota D. C. realizado por Rodriguez y
Jiménez (2006, 121-122), donde se afir-
ma que los afrocolombianos cuentan con
muchas estrategias de resistencia para
combatir las formas de violencia a las que

Tabla 11. Comparaciones de la variable estereotipos entre los grupos

. L Diferencia de medias - Intervalo de confianza al 95%

(I) Poblacion (J) Poblacion (1) Error tipico Limite inferior _ Limite superior
Indigena Homosexual -17,536* 2,871 -28,20 6,87
Afrocolombiano -12,737* 1,958 -17,51 -7,96
Homosexual Indigena 17,536 2,877 6,87 28,20
Afrocolombiano 4,798 2,772 5,78 15,38
Afrocolombiano Indigena 12,737* 1,958 7,96 17,51
Homosexual -4,798 2,772 -15,38 578

Nota. *. La diferencia de medias es significativa al nivel 0.05.
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estan expuestos diariamente; entre ellas,
algunas veces han optado por restringir la
entrada de los “no negros” a “sus sitios”
de rumba, en otras ocasiones algunos de
ellos optan por negarse a intercambiar
informacion referente a su grupo étnico
con otros sectores de la ciudad y otros por
el contrario utilizan estrategias no agresi-
vas como la apertura de restaurantes en
donde se puede manifestar abiertamente
la interculturalidad. De esta forma, en este
estudio se afirma que los afrocolombianos
se valen de los mismos argumentos de
exclusion que reciben de los mestizos
para discriminarlos abiertamente.

Al analizar las diferencias en la cate-
goria estereotipos con respecto al género
(masculino y femenino), no se encontraron
diferencias estadisticamente significativas
entre los grupos (Tabla 12), contrario al es-
tudio “La interiorizacién de los estereotipos
de género en jovenes y adolescentes”, en
donde los resultados indican diferencias
de género, aunque no muy marcadas, en
cuanto a la asuncién de los estereotipos
de género entre mujeres y hombres. Aqui
se observd que los hombres tienen mas
arraigados los estereotipos de género que
las mujeres (Colas y Villaciervos, 2007, 52).

Sin embargo, en cuanto a la categoria
prejuicios con respecto al género, se en-
contraron diferencias estadisticamente sig-
nificativas, en donde los datos indican que
el género femenino es el que presenta una
mayor tendencia de prejuicios en compa-
racion con el género masculino (tabla 13).

De acuerdo con un estudio llevado a
cabo por Bolafios (2005, 3) a las mujeres
afro les resulta mas dificil relacionarse con
otras comunidades, aspecto que puede
explicarse a la historia de discriminacién
a la que ha sido sometida la mujer en
diferentes contextos, de manera que aqui
se perciben dos tipos de discriminacion,
por un lado, la referida a la pertenencia
a un grupo étnico y por otro, al género.
Es asi, como las universidades latinoa-
mericanas han desarrollado proyectos y
esfuerzos importantes para evidenciar la
discriminacion de que son objeto las mu-
jeres en nuestra sociedad y en las mismas
universidades, asi como para modificar
las practicas reproductoras del sistema
patriarcal.

Dado que al no encontrarse suficien-
tes estudios en relacién a las comuni-
dades pertenecientes (afrocolombiana,
indigena y homosexual) es complicado
establecer afirmaciones, mas aun, com-
prendiendo que la mayoria de estudios
anteriormente sefalados se realizaron
con poblacién no perteneciente; a modo
de hipotesis se puede indicar que el
género femenino presenta una mayor
tendencia a evidenciar prejuicios en
comparacién con el género masculino,
ya que a través del tiempo se han con-
figurado y desplegado una serie de es-
trategias de afrontamiento para mitigar
y hacer frente a los efectos negativos
de los prejuicios, estereotipos y discri-
minacion de la sociedad, en donde las

Tabla 12. Diferencias por género en Estereotipos

Prueba de Levene
para la igualdad de
varianzas

Prueba T para la igualdad de medias

95% Intervalo de

B confianza parala

Sig. Diferencia

F Sig. t , . tip. dela : :
(bilateral) ~ de medias diferencia d'lferenaa .
Inferior  Superior
Se han asumido 129 720 902 370 2236 2479 2696 7,168

varianzas iguales

No se han asumido varianzas
iguales

909 77,490

,366 2,236 2461 2663 7,136
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Tabla 13. Diferencias por género en Prejuicios
Género N Rango promedio Suma de rangos Sig.
P Femenino 36 49,24 1772,50
Masculino 48 37,45 1797,50
Total 84 028

mujeres ademas de vivir la exclusion por
pertenecer a una comunidad afrocolom-
biana, indigena u homosexual, tienen
que afrontar las consecuencias de una
historia de violencia fisica o psicolégica
ejercida contra la mujer por el simple he-
cho de serlo, lo anterior se evidencia en
la investigacion realizada por Chaparro
(2009, 6), donde se afirma que algunas
mujeres se vuelven prevenidas ala hora
de relacionarse con los demas porque
consideran que pueden ser potenciales
objetos de discriminacion, violencia se-
xual y vigilancia constante por parte de
las demas personas por su color de piel.

Por otra parte, retomando los estudios
postcoloniales que buscan explicar estruc-
turas, relaciones y secuelas del colonialis-
mo, asi como formas de combatir dichos
efectos; se puede explicar que aun en la
actualidad se presentan productos de la
I6gica colonial, las mismas oposiciones
hegemodnicas siguen reproduciéndose en
relaciéon a los afrocolombianos e indige-
nas: civilizado/barbado, superior/inferior,
inteligente/tonto, entre otros. Algunos
tedricos del postcolonialismo, como Stuart
Hall y Frantz Fanon, exploran la natura-
leza del colonialismo y su relacién con el
racismo, asi como el dafio psicolégico que
provoca la légica colonial tanto en el colo-
nizado como en el colonizador, en donde
la simple apreciacion de la belleza (mas-
culina y femenina), de las tonalidades de
piel y cabello, el hablar una misma lengua
y abandonar las costumbres, se hayan
marcadas por la loégica del colonialismo
(Arreaza y Tickner, 2002, 26).

Asi, los hallazgos de este estudio
puede entenderse a la luz de que las
comunidades pertenecientes (afrocolom-
biana, indigena u homosexual), viven un
contexto en donde se presenta la vieja

mirada imperial, que hace de la realidad
social y cultural la homogenizacion de
la diversidad a través de una memoria
colectiva, recuerdos, vivencias y lengua-
je transmitidos en el marco familiar, en
asociaciones, en redes de sociabilidad
afectiva. Con esto, algunos recuerdos
pueden ser celosamente guardados en
estructuras de comunicacion informales
y pasan desapercibidos por la sociedad
en general, pero los silencios, discursos,
alusiones y metéaforas, permiten a los
sujetos confesarse a si mismos y a los
demas; de alli, se puede establecer que
a través del tiempo los paises coloniza-
dores construyeron y construyen a través
del discurso, una idea de las sociedades
y sujetos colonizados, estableciendo
normas sobre lo que es “bueno” o “malo”
y haciendo que tanto los colonizadores y
colonizados hablen, excluyan y se exclu-
yan con el mismo discurso homogéneo
(Arreaza y Tickner, 2002, 26; Pollak,
2006, 24).

7. Conclusiones

Los resultados evidencian la influencia
de la cultura en la manifestacion de prejui-
cios y estereotipos, dado que cuando se
encuentran prejuicios ante una comunidad
también se encuentran estereotipos hacia
esa misma poblacién, de la misma mane-
ra, cuando se presentan prejuicios y este-
reotipos hacia uno de los grupos étnicos
(afrocolombianos o indigenas) también se
presentan hacia el otro grupo. Ademas,
los datos sugieren que en la poblacion
evaluada se presentan mayores prejuicios
y estereotipos hacia los estudiantes homo-
sexuales y, en general, los estereotipos
son mas fuertes que los prejuicios hacia
las tres poblaciones (afrocolombiana,
indigena y homosexual).
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Un hallazgo importante en la investiga-
cion, es que tanto hombres como mujeres
tienen prejuicios y estereotipos mas fuer-
tes hacia los estudiantes homosexuales
que hacia los estudiantes afrocolombianos
e indigenas, sin embargo, las diferencias
estadisticamente significativas entre hom-
bres y mujeres respecto a estas catego-
rias establecen que los hombres también
presentaron prejuicios y estereotipos mas
fuertes que las mujeres hacia las comu-
nidades indigenas y afrocolombianas. Lo
anterior permite afirmar que la categoria
género es una variable determinante
asociada a la presencia de prejuicios y
estereotipos hacia estas poblaciones.

Con respecto a la Facultad, los resul-
tados del presente estudio muestran que
existen mayores prejuicios y estereotipos
en las facultades de Ingenieria y Agroin-
dustria hacia los estudiantes pertenecien-
tes a las comunidades afrocolombianas,
indigenas y homosexuales, es interesante
anotar que en estas facultades fueron mas
hombres que mujeres quienes contestaron
la escala. Por su parte las facultades don-
de se obtuvo las puntuaciones mas bajas
en prejuicios y estereotipos fueron Artes
y Ciencias Humanas.

Esta investigacion permite evidenciar
que los estudiantes no pertenecientes,
presentan influencias familiares, religiosas
y culturales, influencias fundamentales
para la constitucion de prejuicios y este-
reotipos, los cuales son aprendidos a una
temprana edad lo que los hace dificiles de
cambiar, sin que ello implique que no se
puedan transformar cuando las personas
hacen consciencia critica pueden verse
motivados a romper con sus esquemas
previos.

Por otra parte, en los estudiantes per-
tenecientes en lo referente a la variable
estereotipos, existen diferencias estadis-
ticamente significativas entre estudiantes
indigenas y afrocolombianos y entre estu-
diantes indigenas y homosexuales, siendo
los estudiantes afrocolombianos los que
tienen el valor mas alto en esta variable,
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y al parecer ellos son los que presentan
mayores estereotipos hacia los estudian-
tes no pertenecientes. Con respecto a los
prejuicios, al realizar el analisis entre los
grupos solamente se encontraron diferen-
cias estadisticamente significativas entre
los estudiantes indigenas y afrocolombia-
nos, presentandose el valor mas alto en
los estudiantes afrocolombianos.

Se encontré ademas en los estudiantes
pertenecientes que el género femenino
presenta una mayor tendencia a eviden-
ciar prejuicios en comparacion con el
género masculino, ya que a través del
tiempo se han configurado y desplegado
una serie de estrategias de afrontamiento
para mitigar y hacer frente a los efectos
negativos de los prejuicios, estereotipos y
discriminacion de la sociedad, en donde
las mujeres ademas de vivir la exclusion
por pertenecer a una comunidad afroco-
lombiana, indigena u homosexual, tienen
que afrontar las consecuencias de una
historia de violencia fisica o psicolégica
ejercida contra la mujer por el simple
hecho de serlo.

A manera de hipétesis se sugiere que la
presencia de prejuicios y estereotipos en
estudiantes pertenecientes sea interpreta-
da como un mecanismo de defensa ante
su histérica discriminacion y exclusion.
De igual manera, esto nos permite com-
prender que los prejuicios y estereotipos
son categorias relacionales, en cuanto se
presentan y se mantienen en un contexto
donde uno es el que discrimina y otro el
que es discriminado, relacién que puede
ser invertida dependiendo del contexto o
caracteristicas en las que se presente.

En relacion a esto y para finalizar,
como se puede observar los resultados
de la presente investigacion dan cuenta
de la naturaleza de lo que diversos auto-
res han establecido como una memoria
estructurada o mejor nombrada memoria
encuadrada (Rousso, citado por Pollak,
2006, 11), donde el relato oficial de los
acontecimientos histéricos hace que se
presuma que las personas pertenecientes
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a ciertos grupos cuenten con ciertas ca-
racteristicas nombrables y otras atribuidas
a priori. De ahi que se haya encontrado
que los estudiantes no pertenecientes
atribuyen caracteristicas especificas a los
estudiantes afrocolombianos, indigenas y
homosexuales que fundamentan la pre-
sencia de prejuicios y estereotipos hacia
dichos estudiantes pertenecientes.

Asimismo, con los hallazgos de este
estudio se puede decir que los estudian-
tes afrocolombianos también hacen parte
de dicha memoria encuadrada puesto
que asumen una posicion enmarcada a
prejuicios y estereotipos que refuerzan
los sentimientos de pertenencia y las
fronteras socioculturales en relacion a
los estudiantes que no pertenecen a su
grupo étnico.

8. Recomendaciones

El presente estudio es sugerente frente
a la necesidad de que la Universidad pres-
te atencion a los prejuicios y estereotipos
dirigidos hacia comunidades minoritarias,
teniendo en cuenta las posibles situa-
ciones de discriminacion que se puedan
derivar de estas actitudes.

Es necesario que se lleven a cabo
mas estudios con comunidades indige-
nas, afrocolombianas y homosexuales,
ya que es muy poca la informacion que
se puede encontrar con respecto a los
prejuicios y estereotipos en estas pobla-
ciones, ademas es importante que se
vean problematicas como la discrimina-
cion de manera relacional, entendiendo
a los diferentes actores y factores invo-
lucrados en ellas.

Es importante prestar atencion a otras
comunidades objeto de discriminacion
en la Universidad, ya que esto permite
concebir el problema desde un panora-

ma mas amplio para poner en marcha
acciones que posibiliten la movilizacién
y el reconocimiento de la diferencia como
parte de la multiculturalidad del pais y la
region.

Comprender las condiciones histéricas,
politicas, econdmicas de conflicto que
viven diferentes comunidades indigenas,
homosexuales y afrocolombianas, a partir
de la generacién de espacios de encuen-
tro y reflexion, ayudaria a minimizar las
concepciones erréneas que se tienen
frente a un grupo o hacia una comunidad
determinada.

Es importante propiciar nuevos encuen-
tros entre culturas para acercar a los estu-
diantes y dar la posibilidad de conocerse
mutuamente, en este proceso el papel de
las mismas comunidades pertenecientes
debe ser activo y propositivo.

Los diferentes actores de la comuni-
dad académica: docentes, estudiantes y
administrativos estan llamados a generar
espacios de convivencia que busquen
disminuir prejuicios, estereotipos y dis-
criminacién. Lo anterior en el marco de
una politica universitaria que garantice el
cumplimiento de estos propdsitos.

De manera especial los programas que
forman licenciados deben hacer un énfasis
en la formacion de los futuros docentes
desde una perspectiva intercultural, de
tal forma que se posibilite la transferencia
de estos aprendizajes en los diferentes
niveles del sistema educativo.

Finalmente en el marco del paradigma
Universidad y Region de la Universidad
de Narifio, uno de los objetivos de la
investigacion y la proyeccion social de la
Universidad debera ser apoyar y trabajar
conjuntamente con comunidades diversas
teniendo en cuenta las caracteristicas so-
cioculturales de nuestro contexto.
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Resumen

El propdsito del presente articulo es socializar los resultados de la inves-
tigacion denominada: EI Desempefio Académico: Una vision desde los
actores. Para llevar a cabo este estudio etnografico se seleccionaron 2
escuelas de Basica Primaria, una urbana de Manizales y otra rural del
Municipio de Belalcazar y un Colegio urbano del Municipio de Villamaria.
El objetivo del estudio fue develar los imaginarios que los padres de fa-
milia, estudiantes y docentes tienen con relacion a los factores internos
y externos que inciden en el éxito académico de los estudiantes y com-
prender el significado que con relacion al desempefio académico, tiene
los reportes expedidos por las Instituciones Educativas. Los resultados
mas relevantes de la investigacion se sitdan en la escuela ya que como
estructura social exige a los actores involucrados el cumplimiento de re-
querimientos internos y externos desde el respeto y acato a los rituales
inmersos en las condiciones institucionales, la practica pedagdgica y la
cultura escolar. Estos aspectos se convierten en cierta medida en un obsta-
culo para el éxito académico sumado a las condiciones del nucleo familiar
y las politicas del pais. Los reportes expedidos desde las instituciones
educativas representan para los estudiantes y docentes una posibilidad
para el reconocimiento y certificacién de logros, pero para los padres de
familia no los mismos, no reflejan en la mayoria de casos un verdadero
diagndstico del proceso escolar.

Palabras claves: desempefo académico, éxito escolar, reportes escolares,
rituales de la escuela y reconocimiento.
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Abstract

The purpose of this paper is present results of research called: The Academic
Performance: An option for qualify educational institutions. Basic Primary
schools, one urban of Manizales and one rural of Municipality of Belalcazar
and one urban college of Municipality of Villamaria, were selected to carry
out this ethnographic study. The study was aimed to uncover imaginaries that
parents, students and teachers have regard to internal and external factors
that affect the academic success of students and understand meaning that
for same actors have the reports issued by the Educational Institutions in
relation to students’ academic performance. The most relevant results of
the research has been in the school since it is such a social structure which
requires compliance stakeholders internal and external requirements with
respect and | respect the rituals involved in the institutional, pedagogical
practice and school culture. These aspects become something of an obs-
tacle to academic success combined with the conditions of the family and
the country’s policies. Reports issued from educational institutions pose to
students and teachers a chance for recognition and certification of achie-
vements, such reports to parents not reflect in most cases a true diagnosis
of the schooling process

Key words: academic achievement, school success, school reports, school

rituals and recognition.

Presentacion y justificacion

El Ministerio de Educacién Nacional
genero, en la ultima década, un conjunto
de politicas educativas con el propésito
de promover la permanencia y promocion
de todos los estudiantes en los centros
educativos. Sin embargo muchos de los
educandos no logran desarrollar en las
instituciones las competencias esperadas
y por lo tanto al enfrentar las diversas
pruebas externas, tanto a nivel nacional
como internacional, los resultados de los
estudiantes colombianos no corresponden
con las inversiones y esfuerzo de los ac-
tores educativos.

Cada institucion educativa es autbnoma
en las estrategias didacticas y evaluativas
que utilizan para lograr el desarrollo de las
competencias esperadas para los distintos
niveles educativos y los resultados de dicha
valoraciéon se explicitan en un informe o
calificacién que bimestralmente se le en-
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trega al padre de familia o acudiente de los
estudiantes. Se espera que dicho informe
posibilite a todos los actores educativos
una reflexion acerca de las condiciones de
desempefio de los educandos y que, a par-
tir de la misma, se propongan alternativas
que aseguren que aquellos estudiantes que
tienen dificultades para responder positiva-
mente puedan mejorar significativamente.
Pero la realidad demuestra que en muchas
ocasiones no se generan las transformacio-
nes esperadas y que por lo tanto el reporte
del desemperfio no cumple con la funcién
que le ha sido asignada.

Las investigaciones que sobre rendi-
miento académico se han realizado han
permitido concluir que en este fendmeno
inciden multiples factores que tienen
que ver con las condiciones personales,
pedagdgicas y sociales y se proponen
estrategias para mejorar las condiciones,
pero las mismas no han indagado acerca
de la percepcion y sentido que los actores
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(padres de familia, docentes y estudian-
tes) tienen acerca de la problematica.
El presente trabajo pretende entonces,
indagar por el significado que para la
comunidad educativa tiene el reporte de
desempeno que expiden permanente-
mente las instituciones y por los factores
que inciden en el éxito o fracaso en sus
resultados académicos.

El éxito académico obtenido por los dis-
centes en su proceso de formacion escolar
afecta el desarrollo de la autoestima y en
el proyecto de vida de éstos y por ende la
funcion social que cumpliran, pero ademas,
contribuye al fortalecimiento o debilitamien-
to de la escuela como institucion social para
formar a los nuevos ciudadanos y por lo
tanto contribuir a la consolidacién de una
sociedad con mayores niveles de equidad
y justicia social. Es entonces fundamental
comprender desde los actores, las condi-
ciones necesarias y suficientes para lograr
el éxito académico de los estudiantes y a
partir de esta comprension plantear nuevas
practicas pedagogicas que aseguren a los
estudiantes el desarrollo de las competen-
cias esperadas y por ende el cumplimiento
de los fines de la educacion.

Esta propuesta se convierte en un
paso mas para desentramar el complejo
tejido que tiene la escuela como sistema
social de relaciones y en una opcién para
ampliar la mirada hacia todos los actores
comprometidos en el mismo.

Antecedentes

Son multiples las investigaciones que
se han realizado con respecto al rendi-
miento escolar en los diferentes niveles
del proceso educativo. A continuacién se
hace referencia a las que se relacionan
con los factores que inciden en este fe-
noémeno.

Gonzalez, (2003), en su tesis doctoral,
consolidé el trabajo sobre los factores
determinantes del bajo rendimiento aca-
démico en educacion secundaria. Fue un
estudio empirico desde la investigacion
explicativa con la poblacion de alumnos de

2° de la ESO. EIl analisis de los datos se
basa fundamentalmente en dos técnicas
multivariables, el analisis discriminante y
el analisis de conglomerados o cluster. Las
conclusiones que se desprenden de los
resultados se orientan hacia la existencia
de variables o factores explicativos del bajo
rendimiento, entre las que se encuentran:
El autocontrol, la comprension de las
tematicas, las habilidades para el aprendi-
zaje, el numero de libros con que cuenta
el estudiante, el tiempo que se dedica a
las actividades académicas, la relacion
entre las familias y el centro educativo, la
motivacion hacia los logros escolares, en
su mayoria susceptibles de modificacién
mediante la accion educativa, y a la exis-
tencia de perfiles de alumnos de Educacion
Secundaria en funcién de su rendimiento.

Asi mismo Fernandez (2010), en su
estudio: Variables predictoras del ren-
dimiento académico en estudiantes de
estadistica en la Facultad de Ciencias de
la Universidad de Carabobo, sefalan que
el rendimiento académico posee un carac-
ter multidimensional que integra diversos
componentes: cognitivo-afectivo-con-
ductual-institucional. La naturaleza de la
investigacion fue de caracter descriptivo,
con un disefio de campo no experimental
y transeccional y para la seleccion de la
muestra se hizo un muestreo estratificado
proporcional. Los datos se obtuvieron por
medio de un disefio tipo encuesta y como
instrumento el cuestionario.

En el trabajo de Peralta y Sanchez
(2006), titulado: Relaciones entre el au-
toconcepto y el rendimiento académico
en alumnos de educacién primaria per-
mitié6 comprobar el grado de asociacion
y de prediccion entre el autoconcepto y
el rendimiento académico. Para ello se-
leccionaron la muestra formada por 245
nifios de la etapa de educacién primaria.
Los datos del rendimiento académico se
obtuvieron de las calificaciones otorgadas
por los profesores. En los resultados se
constaté que el autoconcepto social y
el autoconcepto académico son buenos
predictores de rendimiento general.
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Navarro (2004), en su investigacion:
Factores asociados al rendimiento aca-
démico, planteé como objetivos: Descri-
bir las variables psicoldgicas, habilidad
social y auto-control para determinar
su posible nexo con el rendimiento
académico, proporcionar informacion
significativa para la construccién de un
modelo institucional de intervencion para
el apoyo y asesoria educativa de alum-
nos de preparatoria, analizar algunos
factores relacionados con el rendimiento
académico del alumno para su probable
evaluacion al ingreso a preparatoria y
determinar el nivel de correlacién de
la prueba de aptitud académica y el
rendimiento académico de alumnos de
preparatoria. Es un estudio ex-post-
facto y correlacional. Se concluye que
los principales factores asociados al
rendimiento académico de alumnos de
preparatoria encontrados en la presente
investigacion se refieren al promedio de
secundaria, las expectativas del alumno,
las expectativas de su entorno personal
y sus habilidades sociales, los cuales
en la relaciéon que manifiestan, tienen la
probabilidad de predecir el puntaje del
examen de admisién al Sistema ITESM.

Nacher (2003), en su estudio sobre
Personalidad y rendimiento académico,
realizado con cincuenta y siete sujetos (31
nifos y 26 nifias) de 8° curso de E.G.B.
y que utilizo para la evaluacion de la per-
sonalidad el cuestionario de personalidad
EPQ-J de Eysenck y del rendimiento a
través de las calificaciones escolares
del curso anterior: 7° de E.G.B, permiten
establecer la relaciéon que existe entre
personalidad y rendimiento académico.
Los resultados de las correlaciones mos-
traron que la dimension de personalidad
neuroticismo esta asociada en esta edad
con un bajo rendimiento académico. Se
analizaron los datos también en funcion
del sexo, encontrando que las variables de
personalidad y las del rendimiento estan
mas asociadas en las nifias.

Félix, (2003-2006), en su trabajo in-
vestigativo denominado Seguimiento de
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estudiantes que tienen alto rendimiento
en el Ceneval en el nivel medio superior
de la Unacar (Universidad Auténoma del
Carmen) ciudad del Carmen, Campeche,
México, se propuso como objetivos hacer
seguimiento a los estudiantes de altos
puntajes en el examen del CENEVAL, en
el nivel ISCED Il de la UNACAR e identi-
ficar los factores relevantes del contexto
socioecondmico, familiar, académico e
individual de los alumnos del Alto Rendi-
miento Académico en el EXANI asociados
ala permanencia o al riesgo de desercién
en los estudios. La metodologia utilizada
en este estudio de seguimiento de una
cohorte de alumnos fue multiple o mixta
combinando la encuesta estructurada, la
entrevista y analisis de bases de datos.
Los resultados muestran que los estudian-
tes de alto rendimiento dedican mas tiem-
po al estudio, cuentan con apoyo familiar.
Los estudiantes de rendimiento insuficien-
te refieren que la familia les recuerda con
frecuencia la comisién de errores y que
recibe poco apoyo. Manifiestan ademas
que aunque no tiene trabajo, no les queda
tiempo para estudiar. A nivel académico se
encontré en forma constante que ambos
grupos sefalan que existe poca o nula
relacion entre lo que aprendian en el salén
de clases y su aplicacién en la vida diaria
0 que les sirviera para la carrera que de-
seaban estudiar.

Barria Pilar, Cartagena Carol y otras
(2004), en su investigacion: bullying y
rendimiento escolar, determinan si existe
relacion entre el fenémeno Bullying y el
rendimiento escolar de los participantes. La
investigacion se realizé con 84 alumnos ba-
lanceada entre hombres y mujeres, cuyas
edades fluctuaron entre los 8 y 12 afios. A
dicha muestra se les aplicé el denominado
Test de Bull, creado por Cerezo (1997). Los
resultados obtenidos permiten inferir en
términos generales, que es posible estable-
cer una relacién inversa moderadamente
significativa entre el fenédmeno Bullying y el
rendimiento escolar, lo cual esta dado por
el nivel de participacion de los alumnos en
dicho fenémeno. En este caso se interpreta
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que el agresor tendria mas bajo rendimien-
to que una victima, y ésta ultima mas bajo
rendimiento que el observador.

El rendimiento académico y contexto
familiar en estudiantes universitarios,
estudio realizado por Rodriguez y Torres
(2006), concluye que el rendimiento esco-
lar se relaciona con: la posibilidad de tener
acceso a libros, copias y material didactico
(53.2%) estar motivados y tener interés
(26.5%), una combinacion de ellos (22%).
Los obstaculos para el aprovechamiento
académico estan determinados por: pro-
blemas familiares y personales (43%), los
maestros, las clases (30%), las distancias
y el transporte (13,2%). Participaron en
el proceso 121 alumnos 71% mujeres y
29% hombres.

Los autores Hernandez Jorge, Marquez
Alejandro y Palomar Joaquina (2006), en
su investigacion: Factores asociados con
el desempeno académico en el EXANI-I,
dieron a conocer el grado en que cinco
generaciones que han presentado el Exa-
men Nacional de Ingreso a la Educacion
Media Superior (EXANI-1) en la ciudad de
México, las variaciones que se han dado
en su desempefo, asi como la influencia
de diversas variables socioeconémicas
y educativas. Se trabajo con datos co-
rrespondientes al total de la poblacion
evaluada entre 229 y 260 mil individuos,
utilizando basicamente herramientas de
estadistica descriptiva y andlisis de co-
rrelacion. Entre los resultados se observo
que la escolaridad de los padres, el nivel
de ingreso familiar, el tipo de secundaria
de procedencia y el promedio de califica-
ciones obtenido en ella son las variables
que tienen la relacion mas importante con
los niveles de desempefio en el examen.

Vélez, Schiefelbein, y Valenzuela, en
su investigacion factores que afectan el
rendimiento académico en la educacion
primaria, (1994), pudieron incrementar
el conocimiento acerca de los factores
criticos que afectan la calidad de la edu-
cacion primaria en América latina con el
fin de facilitar el disefio de proyectos de
inversiéon en educacion primaria. La revi-

sion estuvo basada en el andlisis de los
hallazgos de investigaciones empiricas
multivariadas en el nivel de primaria. Se
concluyé que hay una relacion positiva
entre materiales educativos y rendimiento
de los alumnos. La mayoria de indicadores
de infraestructura indicaron que no solo la
calidad de la construccion sino también
mobiliario y servicios de electricidad y
agua presentan un efecto positivo. Carac-
teristicas del profesor: el conocimiento del
tema por parte del maestro, su experiencia
en el manejo de material didactico y su
expectativa con respecto al desempefio
de los alumnos también estan asociados
con un incremento del logro académico de
los estudiantes. Practicas pedagdgicas:
el tiempo aprovechable, la asignacion de
tareas y las escuelas activas son factores
asociados con alto rendimiento. Experien-
cia de los estudiantes: las experiencias de
repeticion de algun grado escolar estan
asociados con un bajo rendimiento cog-
noscitivo. La repeticion de algun grado
escolar no es una solucién a los problemas
de aprendizaje a menos que este acom-
pafiado por trabajo preventivo y de regu-
larizacion. Salud: la las investigaciones
realizadas muestran que los nifios sanos
y bien nutridos aprenden mas.

Echavarri, Godoy y Olaz, en su estudio
Diferencias de género en habilidades
cognitivas y rendimiento académico en
estudiantes universitarios (2007), analizan
las diferencias de género en habilidades
cognitivas y su relacion con el rendimiento
académico. Se encontraron diferencias de
género estadisticamente significativas,
tanto entre las medias de habilidades
como en el rendimiento académico. Se
observacion correlaciones medias y gran-
des entre las combinatorias de los test y
la variable criterio de rendimiento. Las
relaciones test criterio fueron mayores
para las mujeres que para los hombres.

Larelacién entre la eficacia en el rendi-
miento escolar y los habitos de estudio en
el rendimiento académico de los alumnos
de secundaria, estudio elaborado por
Cartagena (2008), permitieron elaborar y
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validar una escala de autoeficacia en el
rendimiento escolar para atender alum-
nos de 1°, 3°| y 5°, asi mismo se estudio
la relacién que existe entre los puntajes
de autoeficacia en el rendimiento escolar
y los aspectos de habitos de estudio re-
feridos a técnicas, organizacion tiempo y
distractibilidad en los alumnos de 1, 3 y
5. Investigacion descriptiva, comparativa
y correlacional. La poblacion 210 alumnos
de ambos sexos de 1 3 y 5 adolescentes
de 12 a 17 anos.

Pérez, Cantero, y otros (2008), en su
trabajo titulado Prediccion del rendimien-
to escolar de los alumnos a partir de las
aptitudes, el autoconcepto académico y
las atribuciones causales, contrastan si
las variables motivacionales, atribuciones
causales y autoconcepto académico ex-
plican un porcentaje de varianza adicional
estadisticamente significativo al aportado
por las aptitudes en la explicacion del ren-
dimiento académico. La investigacion con-
siderd una muestra de 168 participantes.
Los resultados muestran que la variable
con mayor poder predictivo es la de aptitu-
des, aunque tanto el auto-concepto como
el de atribuciones aportan una contribu-
cion significativa adicional a la explicacién
del rendimiento en varias areas.

Risso, Peralbo, y Barca, en su estudio
denominado Cambios en las variables pre-
dictoras del rendimiento escolar en ense-
fAanza secundaria (2010), permiten Iden-
tificar las funciones que mejor predicen el
rendimiento escolar en adolescentes y si
cambian o se mantienen con la edad. Se
trabajaron con 1392 estudiantes de ambos
sexos. Los estudiantes fueron evaluados
con una bateria de instrumentos que pro-
porcionaron datos sobre variables del sis-
tema familiar caracteristicas personales,
relaciones sociales, orientacion a metas,
variables atribucionales, actitudes ante la
evaluacion y el estudio, y procesos y es-
trategias de aprendizaje. Se obtuvieron 68
variables potencialmente predictoras que
fueron relacionadas con niveles «alto»,
«medio» 0 «bajo» de rendimiento escolar
mediante un analisis discriminante. Los
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resultados mostraron que el rendimiento
escolar puede ser discriminado a través
de dos funciones, que en 2° curso in-
cluyen 12 variables y en 4° se reducen
a 8. De ellas, solo cinco son comunes
a ambos cursos. Los resultados de esta
investigacion parecen avalar la idea de
que las funciones que mejor predicen los
resultados escolares varian a lo largo de
la Educacion Secundaria.

Calero, Carles, y otros, investigaron las
diferencias en habilidades y conducta en-
tre grupos de preescolares de alto y bajo
rendimiento escolar, (2010). El objetivo
era analizar la relacion entre variables psi-
colégicas y rendimiento escolar en nifios
preescolares. Se seleccion6 un conjunto
de variables cognitivas y conductuales,
relacionados con el aprendizaje escolar.
La meta final seria intentar prevenir pro-
blemas de rendimiento futuros mediante la
identificacion temprana de estas variables
en los niflos que parecen presentar bajo
rendimiento. La muestra estuvo compues-
ta por 47 nifios: 23 con alto rendimiento
y 24 con bajo rendimiento. Se utilizaron
medidas de inteligencia K.BIT, potencial
de aprendizaje EHPAP y Metacognicion.
Los resultados muestran que los grupos
difieren en el perfil de habilidades, en va-
riables conductuales y en la utilizacion de
estrategias metacognitivas; sin embargo
todos presentan un perfil de aprendizaje
similar.

El estudio sobre los factores que influ-
yen en el rendimiento escolar, realizado
en Bogota por Salinas, Bodensiek y Lucio
(2010), permite discutir sobre los factores
asociados al rendimiento escolar exitoso
que se han encontrado en diferentes
estudios a nivel internacional y buscar
cuales de estos factores influyen en los
resultados del examen de Estado para el
ingreso a la Educacion Superior ICFES
de los estudiantes de grado once de los
colegios tanto publicos como privados de
Bogota. Se disefidé un cuestionario sobre
cuatro factores: individuales, familiares,
comunitarios y factor Colegio. Estos fac-
tores pueden ser exdgenos relacionados
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directamente con aspectos personales
psicolégicos o somaticos y endégenos
que influyen desde el exterior (comunidad
y familia).

Problema de investigacion

¢, Qué factores consideran, los estudian-
tes, padres de familia y docentes, inciden
en el éxito académico de los estudiantes
en las instituciones educativas?

¢, Qué significado tiene para los padres
de familia, estudiantes y docentes los
reportes del desempefio académico ex-
pedidos por las instituciones educativas?

Objetivos

Develar los imaginarios que los padres
de familia, estudiantes y docentes tienen
con relacion a los factores internos y ex-
ternos que inciden en el éxito académico
de los estudiantes.

Comprender el significado que para los
padres de familia, estudiantes y docen-
tes tiene los reportes, expedidos por las
instituciones educativas, con relacion al
desempeno académico de los estudiantes.

Lineamientos conceptuales

La escuela, como construccion social,
es el espacio donde los seres humanos
damos sentido a las relaciones que tene-
mos con otros y la educacion es el proceso
por el cual las personas nos apropiamos
de las tradiciones establecidas, transfor-
mamos nuestros saberes previos, nos
apropiamos de los conocimientos propios
de la cultura y generamos formas de
relacion con otros y con la naturaleza.
Bourdieu (1977), habla del sistema edu-
cativo como el conjunto de mecanismos
o instituciones a través de los cuales se
produce la transmisién de generacion en
generacion de la informacion acumulada.
La cultura en este sentido se entiende
como todos los acontecimientos que
rodean a las personas en su desarrollo.

Para Ospina (2011), la educacion em-
pieza antes de llegar a las instituciones

educativas y la primera forma de enseiar
el ejemplo, por lo tanto al nifio o la nifa
ingresar a la escuela, los pilares de su
proceso educativo y tal vez de su vida ya
se encuentran construidos y del reconoci-
miento que cada uno tenga de si mismo y
de su dignidad como seres humanos son
el fundamento de posteriores aprendizaje
y posibilidades de éxito. Son entonces, las
instituciones educativas y la familia como
estructuras de la sociedad, las encarga-
das de transmitir la cultura como legado
fundamental que asegura la permanencia
e identidad de los grupos y aunque es
ofrecida a todos, sélo pertenece a aquellos
que hacen apropiacion de la misma, y para
el caso especifico de la escuela a través
de los resultados obtenidos en el proceso
educativo, en términos del éxito alcanzado
en el desarrollo de las competencias esti-
puladas en los lineamientos del Ministerio
de Educacion Nacional.

Desde la funcién asignada a la escuela
le corresponde generar las alternativas
pedagdgicas y didacticas que le posibi-
liten a cada uno de los estudiantes, dar
respuestas académicas acordes con sus
potencialidades, traspasando el limite de
la repeticion de contenidos sin sentido de
vida hacia espacios transformadores de
sujetos desde su sery hacer en la vida. Es
decir, como lo plantea Lépez (2010, 16),
“la escuela debe entenderse y constituirse
como institucion formadora y transforma-
dora, que permita a los sujetos adquirir
competencias, saberes, con sentido de
analisis y espiritu critico. Ser el lugar don-
de sea posible equivocarse sin riesgos de
exclusion y con la opcion de un mejora-
miento continuo y en ella se debe conjugar
integracion, emancipacion y promocion de
la humanidad en la persona del estudiante
y tener claro su horizonte y expectativas
de éxito para sus estudiantes”.

La funcién de las instituciones escola-
res como espacios de convivencia coti-
diana es permitir y facilitar el crecimiento
de los nifios, nifas y jévenes como seres
humanos que se respetan a si mismos
y a los otros y con conciencia social y
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ecoldgica de modo que puedan actuar
con responsabilidad y libertad en la co-
munidad a que pertenecen. El éxito de
los estudiantes en el cumplimiento de los
logros esperados se valora a través del
desempeno académico.

Desempeiio académico

La tarea de la educacién es formar
seres humanos para el presente, en los
que cualquier otro ser humano pueda
confiar y respetar, capaces de pensarlo
todo y hacer lo que se requiera como un
acto responsable desde su consciencia
social. Para lograr esta labor se debe di-
ferenciar claramente la formacién humana
y la capacitacion, ya que la primera tiene
que ver con el desarrollo del educando
como persona capaz de ser co-creadora
con otros de un espacio humano de
convivencia social. La capacitacion es
adquirir habilidades y capacidades para
desenvolverse y luchar en el mundo en
que se vive, COmo recursos operacionales
y como instrumento en la realizacion de la
tarea educacional.

Del latin reddere (restituir, pagar) el ren-
dimiento es una relacién entre lo obtenido
y el esfuerzo empleado para obtenerlo. Es
un nivel de éxito en la escuela, en el tra-
bajo, etc. y para lograrlo como lo plantea
Sacristan (1977), se requiere del desa-
rrollo de habilidades, destrezas, habitos,
ideales, aspiraciones, intereses, inquietu-
des, realizaciones, que el estudiante pone
en juego para aprender y se convierten
en indicadores del nivel de aprendizaje
alcanzado en las aulas de clase.

Diferentes investigaciones han demos-
trado que el rendimiento académico esta
influenciado por factores, psicosociales,
bioldgicos y familiares, ademas de las
experiencias de aprendizaje y la calidad
de la ensefianza brindada. El resultado se
expresa no solo en notas sino también en
acciones entendidas como lo que efecti-
vamente el estudiante logra hacer con lo
aprendido. Como lo diria Chadwick (1979)
el rendimiento académico es la expresién

100 ¢ Instituto Pedagdgico

de capacidades y caracteristicas, pero
ademas, implica la transformacién del
sujeto, es decir, avanzar de un estado
determinado a un nuevo estado como
resultado de la integracion de nuevas ex-
periencias y comprensiones con las que
ya se poseen. Este proceso de transfor-
macion implica, como lo afirma Requena
(1998), el esfuerzo y la capacidad de tra-
bajo del estudiante, las horas de estudio,
la competencia y el entrenamiento para
la concentracion, pero igualmente de la
consonancia que se dé entre el estilo y
habilidades de aprendizaje del estudiante
y las estrategias didacticas utilizadas en
el proceso de ensefianza.

En el rendimiento escolar se entretejen
un conjunto de interacciones que hacen
que este fendmeno deba ser conside-
rado, como lo argumentan, Garcia, O.
y Palacios, R. (1991) desde una doble
dimensién: estatica y dinamica. En su
aspecto dinamico responde al proceso
de aprendizaje, como tal esta ligado a la
capacidad y esfuerzo del alumno; en su
aspecto estatico comprende el producto
del aprendizaje generado por el alumno y
expresa una conducta de aprovechamien-
to. Es en el contexto de las interacciones
que se dan entre los estudiantes, el do-
cente y los conocimientos que circulan co-
tidianamente donde los educandos, como
lo expresan Reyes (2003) y Diaz (1995),
ponen en juego sus aptitudes ligadas a
factores volitivos, afectivos y emociona-
les, con el propdsito de dar respuesta a
los objetivos o propdésitos institucionales
preestablecidos. Tal proceso se explicita
en una valoracion cuantitativa o cualitati-
va, que los docentes registran y convierten
en informe para ser socializado con los
padres de familia o acudientes. Es de
resaltar que ademas de los factores aso-
ciados a los estudiantes y los procesos de
de aprendizaje, el contexto familiar influye
positiva o negativamente en los resultados
obtenidos por parte de los estudiantes.

Autores como Tonconi, (2010), asocian
directamente el rendimiento académico
con los conocimientos demostrados en
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un area o materia, evidenciado a través
de indicadores cuantitativos o cualitativos.
Segun esta definicion del autor, se infiere
que el rendimiento académico, entendido
s6lo como resultado no siempre da cuenta
de los logros de aprendizaje y compren-
sidon alcanzados en el proceso, por un
estudiante.

Las investigaciones realizadas en este
campo de conocimiento permiten expresar
que el desempefo académico depende
tanto de la asimilacion de conocimientos
como de la manera de correlacionarlos y
proyectarlos en la vida haciéndolos parte
importante en ella y por lo tanto implica
la valoracion de los conocimientos como
la posibilidad de actuar y ser en sus
contextos de relacion. Asegurar el éxito
académico de los estudiantes implica en-
tonces generar en ellos las competencias
basicas que le faciliten cumplir con su rol
social y laboral y por ende aportar a la
transformacion de sus condiciones en los
entornos circundantes.

La mayoria de los autores manejan de
forma indistinta los términos desempefio y
rendimiento académico. Para efectos de la
presente investigacion se asumiran ambos
términos como sindénimos, pero conside-
randolos como un fendmeno multifactorial
y no sélo como las respuestas dadas por
los estudiantes ante las tareas escolares.
Es decir, el desempeio académico enten-
dido como el conjunto de transformacio-
nes que se dan en los estudiantes, no sélo
en el aspecto cognoscitivo, sino también
en las aptitudes, actitudes, competencias,
ideales e intereses, a través del proceso
ensefianza-aprendizaje que se evidencia
en la manera como éstos se enfrentan en
la cotidianidad a los retos que le impone su
propia existencia y relacion con los otros.

No se puede descartar que en el des-
empefo académico de los estudiantes in-
cida directamente el rendimiento del profe-
sorado, el uso de los recursos didacticos,
las condiciones de la institucion escolar,
incluso la eficacia del sistema educativo,
lo que lo convierte en un fenbmeno com-

plejo. No se puede, asi mismo, ignorar el
aspecto ético que incluye expectativas
economicas, lo cual hace necesario un
tipo de rendimiento en funcién al modelo
social vigente y en correspondencia con
las exigencias que como ciudadano de-
mandan los diferentes colectivos sociales.

En la practica educativa hablar de rendi-
miento académico es valorar en términos
tanto cualitativos como cuantitativos los
conocimientos que el estudiante ha adqui-
rido en el proceso de formacién humano
integral y como este desempefio se ve
reflejado en la permanencia y promocion
en la institucion educativa durante los
periodos académicos por los porcentajes
acumulados.

En diversos contextos el rendimiento
académico se evidencia tanto en las cali-
ficaciones numéricas como en los juicios
de valor sobre las capacidades del estu-
diante derivados del respectivo proceso.
En muchos de los casos los aspectos
institucionales, sociales, familiares y per-
sonales de los estudiantes no se tienen en
cuenta a pesar de que se ha demostrado
su incidencia en las respuestas académi-
cas de los mismos.

Loépez (2009), indica como factores que
influyen en el rendimiento académico:

1. Aspectos intelectuales tales como ca-
pacidades, aptitudes e inteligencia. En
igualdad de condiciones rinde mas y
mejor un sujeto bien dotado intelectual-
mente que uno limitado mediano y que
no ha llegado a conseguir un adecuado
nivel de desarrollo intelectual.

2. Aspectos psiquicos como la persona-
lidad, la motivacion, el auto concepto,
la adaptacion. Es un dato de evidencia
que los fracasos escolares se dan con
mayor frecuencia en alumnos que
viven con problemas emocionales
y afectivos carentes de estabilidad,
equilibrio y tensiones internas debidas
a multiples causas y circunstancias
personales.

3. Aspecto socio ambiental orientado ha-
cia la influencia negativa que ejercen
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los condicionantes ambientales que
rodean al alumno como lo son: La fa-
milia, el barrio y estrato social del que
procede. Es indudable que el llamado
fracaso escolar estd mas generali-
zado y radicado en aquellas capas
sociales mas deprivadas econdmicay
culturalmente, como resultado de las
condiciones de desnutricion, anemia,
enfermedades parasitarias, y otras a
las que se ven sometidos los nifios y
nifas desde edades tempranas.

4. Aspecto pedagoégico donde se in-
cluye los problemas de aprendizaje
que son instrumentales para las
distintas tareas de los diferentes
contenidos escolares por estar en
la base de una gran parte de ellos:
comprension, rapidez lectora, rique-
za de vocabulario, automatismos de
calculo y metodologia.

Desempeiio académico
y evaluacion

El desempeio académico esta intima-
mente relacionado con la evaluacién del
aprendizaje, ya que el mismo es el reflejo
de las notas obtenidas en cada una de
las materias del pensum escolar. Dicha

CLIMA ESCOLAR

PERSONALIDAD
HABITOS ¥
TECNICAS DE

ESTUDIO

AMBIENTE FAMILIAR

EXPECTATIVAS SOCIALES

(Esquema elaborado por los autores de la investigacion)
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RELACIONES ESTUDIANTE-DOCENTE

FACTORES QUE INCIDEN EN

EL EXITO ACADEMICO

valoracién involucra muchos factores que
se entrecruzan, incluyendo la percepcién
individual de los docentes y que hacen de
la evaluacion un proceso complejo, que en
la cotidianidad de las instituciones implica
posturas diferenciales entre los diversos
miembros de la comunidad educativa y
que en ocasiones generan conflictos entre
los actores involucrados en el proceso.

Con respecto a la evaluacién del des-
empefo de los estudiantes han existido
variedad de posturas que se pueden
clasificar en dos categorias: Las dirigidas
a la consecucién de un valor cualitativo
0 numeérico y aquellas que la consideran
parte del aprendizaje y que por lo tanto la
visualizan como una oportunidad para re-
flexionar sobre todo el proceso educativo.
Medir o evaluar los rendimientos escola-
res es una tarea compleja que exige del
docente obrar con la maxima objetividad
y precisiéon (Fernandez Huerta, 1983; cit.
por Aliaga, 1998b).

Considerar la evaluacién como parte
del proceso de aprendizaje implica la
posibilidad de determinar la forma como
aprende cada uno de los educandos, con
el fin de que el docente construya diversas
alternativas que aseguren el aprendizaje
por parte de todos los estudiantes e inclu-

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SISTEMA EDUCATIVO

INTELIGENCIA
MOTIVACIONES

INTERESES

NIVEL SOCIO-CULTURAL
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ye ademas, el aprovechamiento del error
como potencial para aprender y el uso de
lenguajes que humaniza desde el aspecto
social. La evaluacién se convierte en un
espacio en que los discentes crecen como
seres humanos y desarrollan la capacidad
de reflexionar, pero ademas en una opcién
para generar las transformaciones en el
proceso educativo que aseguren su éxito
y el cumplimiento de los logros esperados
por parte de las instituciones educativas,
condicion ética que la sociedad demanda
de los centros educativos.

Los resultados del proceso de evalua-
cion del desempeno del estudiante se
evidencian a través de las calificaciones y
reportes descriptivos, verbales o escritos,
que los docentes socializan a los diferen-
tes actores en el proceso.

Reportes del desempeio
académico

En Colombia las diferentes instituciones
educativas, informan a la comunidad edu-
cativa y especificamente a los padres de
familia y demas docentes, el desempefio
de los estudiantes a través de boletines
de calificaciones, en los cuales incorpo-
ran ademas de las notas de cada una de
las asignaturas, juicios de valor sobre los
resultados académicos, las actitudes, apti-
tudes y comportamientos, como: “Se le ve
triste..., tiene una actitud...buena o mala
en lo relacionado con ....,.. ,0 una aptitud
para...,...,”, juicios que son apreciaciones
subjetivas por parte de los maestros y que
estan ligados a las formas de relacion
que los estudiantes establezcan con el
docente y sus companieros.

Los reportes del desempefio incluyen
ademas, toda la informacién que de mane-
ra formal o informal brindan los docentes,
con relacion a los desempefios de cada
uno de los estudiantes, ya sea que se con-
signe en hojas de seguimiento de éstos o
gue se socialice en los diferentes espacios
y comités de la institucion: reuniones
de profesores, comités de convivencia,
comité de promocién, o se comunique a

los padres de familia o acudientes. Cada
reporte que se realiza de un estudiante
contribuye a consolidar la percepcién que
se tenga de éste, por parte de la comu-
nidad educativa e incide en la toma de
decisiones con respecto al mismo.

Los reportes se convierten entonces en
el informe de valoraciéon de un conjunto
de comportamientos, actitudes y cono-
cimientos que los educandos evidencian
en su cotidianidad, ya que la escuela es el
lugar donde se complementan y recrean
situaciones del diario vivir y expresada
en sentimientos, emociones, valores, ha-
bilidades, destrezas, actitudes, saberes.

Los reportes académicos son un instru-
mento para tener informados a los padres
de familia acerca del desempefio de sus
hijos y la expectativa de los docentes es
que a partir de ellos, las familias tomen
decisiones que aseguren el mejoramiento
de las condiciones académicas de los es-
tudiantes, pero en la realidad los maestros
no evidencian transformaciones signifi-
cativas al respecto por parte de aquellos
estudiantes categorizados como de “bajo
rendimiento”.

Reconocer el significado que para los
diferentes actores del proceso educativo
tienen los reportes académicos, permite
marcar nuevas rutas que garanticen una
verdadera comunicacién y cooperacion
entre padres, estudiantes y docentes,
que aseguren permanente cualificacién
de los procesos educativos y por ende un
mayor nivel de éxito escolar, es decir, el
desarrollo de las potencialidades de cada
uno de los estudiantes, el fortalecimiento
de los proyectos de vida y por lo tanto
disminucion de los niveles de repitencia
y desercion escolar.

Metodologia

La investigacion se inscribe en el enfo-
que cualitativo y su disefio es etnografico
ya que, a través de un proceso sistematico
y flexible, pretende en diferentes contextos
educativos del Departamento de Caldas,
comprender el significado que para los
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padres de familia, docentes y estudiantes
tienen los reportes del desempefio acadé-
mico, develando ademas los imaginarios
que estos actores tienen con relacion a
los factores que inciden en el éxito aca-
démico.

Los investigadores, como docentes
activos en cada uno de los ambitos donde
se realiza el estudio, tienen un conoci-
miento interno de la vida social de los
participantes, lo que les permite hacer una
observacion participante del fenémeno
del desempefio académico en su estado
natural y comprender los diferentes com-
portamientos que se producen en cada
uno de los contextos.

La unidad de analisis se encuentra ubi-
cada en el contexto educativo del Departa-
mento de Caldas. Los estudiantes, padres
de familia y docentes de 3 instituciones de
educacioén formal, discriminadas asi:

1. Instituciones son de basica primaria.
Una de ellas del sector rural y otra del
sector urbano.

2. Institucion de basica secundaria, zona
urbana.

Unidad de trabajo

Para determinar la unidad de trabajo se
tuvieron en cuenta los siguientes criterios:

1. Estudiantes de los diferentes grados
de la basica primaria y secundaria.

2. Estudiantes reportados con rendi-
miento bajo, normal y superior. (Para
esta seleccion se tienen en cuenta los
reportes académicos del afio 2010).

3. EnlaInstitucion rural se tomo el 30%
de la poblacién total. En las demas
instituciones, debido a la cantidad de
docentes y estudiantes se definio el
30% de los docentes, 40 estudiantes
con sus respectivos padres de familia
o acudientes.

Técnicas de recoleccion
de informacion:

Se utilizo la técnica de los grupos
focales con los tres actores involucra-

104 ¢ Instituto Pedagdgico

dos en la propuesta. Dicha técnica se
enmarca en el método de investigacion
de enfoque cualitativo que permite re-
colectar datos por medio de entrevistas
y observaciones. Las informaciones
suministradas a través de la interaccion
grupal con estudiantes, padres de familia
y acudientes y docentes lograron una
mejor comprension acerca de los fac-
tores que inciden en el éxito académico
de los estudiantes. El investigador cre6
un ambiente seguro y confiable para que
cada integrante se expresara de acuer-
do a sus experiencias significativas. En
cada grupo se contdé con una serie de
preguntas abiertas que guiaron la discu-
sion y permitieron conservar entre todos
los participantes un ambiente informal.
Algunos de los datos proporcionados se
recolectaron por medio de grabaciones
(previa autorizacién de los participantes)
y por escrito. Para la conformacion del
grupo focal de los estudiantes se tuvo
en cuenta el informe académico del afio
anterior.

La escuela un espacio
para responder a las
demandas de los adultos

Concepcion sobre éxito escolar:

Los estudiantes que participaron
en este estudio, no dan una definicion
acerca del éxito académico, pero consi-
deran importante para llegar a tenerlo, el
compromiso y esfuerzo individual como
condiciones basicas para responder a los
requerimientos de las instituciones educa-
tivas. Para ellos, los aspectos personales,
especificamente los habitos de aseo y or-
deny la dedicacion y responsabilidad, son
factores que determinan el éxito escolar a
la vez que pueden afectan su desempefio
académico. : “Dormir bien para mantener
la mente relajada”, “pensar como se van
a hacer las cosas”, “entregarse en cuerpo
y alma”, “hacer la tarea como sea” son
narrativas que apoyan las consideraciones
de los estudiantes.
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Consolidacion de las categorias emergentes en las instituciones
CATEGORIA :
EMERGENTE 1 SUBCATEGORIAS
Estudiantes Padres de Familia y/o Acudientes Docentes

1. Las condiciones y actitudes 1. Condiciones

La escuela, un 1. Compromiso y esfuerzo individuales. individuales.

espacio para
responder a las
demandas de los

individual.
2. Rituales de la escuela.
3. El juego una distraccion

[o> I BE NS S )

. La corresponsabilidad de la familia.
. Los hijos una proyeccién de los padres.
. El'reconocimiento. otros.

2. El éxito escolar una
responsabilidad de

1. Reconocimiento de
logros.

2. Certificacion.

3. El comercio de notas.

escolares, un
instrumento para
el reconocimiento

1. Metaconciencia de sus procesos.
2. laindiferencia

adultos. desde la perspectivade | 5. La calidad de los docentes. 3. Las condiciones
la escuela. . Las condiciones institucionales un institucionales y las
obstaculo para el éxito escolar. politicas del pais.
CATEGORIA :
EMERGENTE 2 SUBCATEGORIAS
Estudiantes Padres de Familia y/o Acudientes Docentes
Los reportes

1. Reconocimiento de
logros.
2. Metaconciencia.

Muchos jévenes reconocen que sus
relaciones interpersonales y afectivas in-
ciden directamente en su desempefio aca-
démico. Son conscientes de la relevancia
de un entorno tranquilo, agradable con
personas con las que se pueda interactuar
libremente para evitar “angustias y pro-
blemas” que se refleja en el desempeio
escolar. Estas relaciones van mas alla de
sus familias y amigos ya que involucran
a sus profesores y directivos. Saben que
para que exista un buen ambiente escolar,
las relaciones deben fluir no solo hacia sus
compafieros sino hacia todo un conjunto
de factores y relaciones que generen un
buen ambiente social. Algunas narrativas
de los participantes que sustentan esta
categoria son: “ambiente en la casa,
el acompafiamiento que nos dan y los
valores que nos inculcan y en el colegio
la comprension y el buen trato hacia las
alumnas de los maestros y directivas’,
“Cuando en mi casa hay problemas yo me
afecto mucho y me va mal en el colegio
porque me preocupa mucho mi familia”,
“nuestras estudiantes en la medida que
su entorno afectivo-emocional sea bueno
le ayudara a mantenerse y prestar mas

atencion a su parte académica lo cual
repercutira en un mejor desempefio aca-
démico”.

Para los maestros, un estudiante exito-
so es aquel que: “asimila conocimientos
con gran facilidad, demuestra lo aprendido
y es muy responsable con los deberes
asignados”, “Sabe aplicar con propiedad
los conceptos adquiridos y da solucién a
situaciones cotidianas de manera creati-
va”, “que es integral en lo que hace tanto
académica como disciplinariamente, que
ademas es servicial y tiene sentido de
pertenencia. Asi no solo se evidencia en
notas de 5.0 sino que sabe qué hacer con
su rol como estudiante”; “que siempre es-
taba dispuesto a participar en el desarrollo
de las actividades académicas y hace las
cosas con mucha dedicacion; “que hace
aprovechamiento de sus capacidades
y responde con coherencia al proceso
escolar. De igual manera evidencia en
su comportamiento orden, respeto por la
diferencia y perseverancia en la busqueda
de soluciones”. Las anteriores definiciones
permiten evidenciar que los docentes aso-
cian el desempeno académico con los va-
lores y comportamientos asumidos por los
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estudiantes, es decir, con el cumplimiento
de las regulaciones establecidas y aunque
para algunos de ellos los conocimientos
aparecen como parte del éxito escolar,
los mismos estan relacionados con sus
formas de actuacion.

Los docentes con sus narrativas ponen
de manifiesto imaginarios de ideales de
estudiantes que para dar cumplimiento
a sus pretensiones deben comportarse
como adultos y no como nifios o jovenes
en proceso de formacion que requieren
del acompafamiento y compromiso de los
maestros y padres de familia para llegar
a ser adultos.

Es de anotar que los padres de familia
no hacen referencia a lo que es un estu-
diante exitosos, sino a las condiciones
desfavorables que vivieron en sus hogares
porque sus papas y mamas tuvieron pocos
niveles de escolaridad y no consideraron
importante apoyarlos con sus actividades
académicas o en la culminacién de sus
estudios. Las situaciones narradas por
las mamas son el reflejo de la cultura
predominante entre las comunidades cam-
pesinas, donde las actividades laborales
tienen mas importancia que el estudio y
la educacion de la mujer es un aspecto de
poca relevancia.

La autoestima un fundamento
para lograr el éxito académico

Los resultados obtenidos, nos permi-
ten comprender que tanto para los padres
de familia como para los estudiantes la
autoestima se convierte en un factor
determinante del éxito académico. Son
condiciones importantes para obtener
el mismo las actitudes hacia el cumpli-
miento de los logros escolares, el reco-
nocimiento social, compromiso e interés
personal. Algunas de las expresiones de
los actores son: “si porque trabajé con
esmero, amor y dedicacion, “pienso que
si fui exitosa, pude alcanzar grandes lo-
gros ya que aprendi con gran facilidad”,
“tuve un buen desemperfio académico”. El
sentirse aceptado por si mismo y por el
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grupo social al que se pertenece permite
no solo la adaptacién a cualquier medio
sino la consolidacion de las relaciones
interpersonales en el tiempo y el espacio
respectivo.

Desde el momento del nacimiento los
seres humanos, en las interacciones con
las personas en sus entornos inmediatos,
nos enfrentamos a diferentes experien-
cias tanto positivas como negativas que
determinan el auto-concepto que vamos
construyendo acerca de quiénes somos y
que por ende inciden en nuestras formas
de relacidon con nosotros mismos y con
otros. Somos seres sociales por naturale-
za y edificamos nuestra escala de valores
con base en las expresiones afectivas, la
aceptacion y el respeto, como lo expresa
Maturana, “Lo central en la convivencia
humana es el amor, las acciones que
constituyen al otro como un legitimo otro
en la realizacion del ser social que vive
en la aceptacién y respeto por si mismo
tanto con en la aceptacion y respeto por
el otro”. (Maturana, 1998, 24.)

La autoestima es concebida ademas
como la praxis entre el ser y el actuar
enlazados en los habitos y las actitudes
hacia algo especifico. Los padres de fa-
milia relacionan el éxito académico con
el sentir, pensar y hacer desde su propia
experiencia pasada, la cual relacionan
de manera directa con las situaciones de
sus hijos.

Los docentes entrevistados no hacen
referencia a la autoestima como una
condicion basica para obtener un buen
desempeno académico, pero hacen
explicito el éxito escolar que tuvieron
en su proceso educativo y lo asocian
con su responsabilidad, compromiso y
habilidades para el aprendizaje: “pienso
que si fui exitosa, pude alcanzar grandes
logros ya que aprendi con gran facilidad”,
“si porque trabajé con esmero, amor y
dedicacion, “tuve un buen desempefio
académico”. Estas expresiones denotan
un auto-concepto sano y por lo tanto una
autoestima alta.
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Los rituales de la escuela

Para los estudiantes responder a las
demandas, cumplir con los rituales de la
escuela son factores determinantes del
éxito académico. Estos rituales tienen
que ver con las normas o regulaciones
establecidas por los docentes. Asi mismo
consideran el juego, una condicion conna-
tural a su estado de desarrollo, un obsta-
culo para obtener éxito académico. Los
relatos de los actores se pueden resumir
en: “no pelear, no ser grosero”, “escuchar
los consejos y no pelear”, “respetar las
reglas”, “realizar los trabajos a tiempo”,
“no pararse del puesto”, “escribir rapido”,
“cumplir con lo que dice la profe”, “hacer
silencio y no atrasarse”, “hacer las tareas
como son”, “escuchar a la profesora”,
“estar bien sentado y hacer las tareas
bien”, “mantener los cuadernos en orden”,
“sabe escuchar” y que “le va bien en las
evaluaciones”.

Es de resaltar que las normas o re-
gulaciones sociales son el eje mediante
el cual llegamos al autocontrol y la base
para poner en practica los valores perso-
nales, familiares y sociales. Si queremos
adaptarnos a una sociedad que cada vez
exige mas, es necesario regular nuestro
comportamiento de acuerdo a las normas
que rigen los diferentes contextos. La
construccién de las normas se logra a
través de la practica habitual en los mas
pequefios y se espera que en los procesos
de construccion formal, las normas que
rigen la convivencia en las instituciones
sean concertadas entre los diferentes
miembros de la comunidad educativa, tal
como lo afirma Freire “El dialogo entre pro-
fesoras o profesores y alumnos o alumnas
no los convierte en iguales, pero marca la
posicion democratica entre ellos y ellas”.
(Freire, 2002, 112).

Los adultos conocemos lo significativo
que es para la sociedad el cumplimiento de
normas pero a los nifos/as y jovenes las
van interiorizando en la medida en que con-
viven con otros y se enfrentan a diversas
situaciones, contextos o grupos sociales

que se rigen por normas diferentes y por lo
tanto le corresponde a la escuela la funcion
de proveer las experiencias que le facilite
a los nifos y jovenes, desde su propia si-
tuacion, nivel y posibilidad, ubicarse como
un ser en sociedad, que tenga actuaciones
cada vez mas auténomas y reguladas, es
decir, ayudar a comprender las situaciones
a las que los seres humanos se enfrentan
y las consecuencias de sus propios actos
van a propiciar la positiva integracion a su
propia colectividad. Como lo expresa Frei-
re, “no importa en qué sociedad estemos,
en qué mundo nos encontremos, no es
posible hacer ingenieros o albaiiles, fisico
o enfermeros, dentistas o torneros, educa-
dores o0 mecanicos, agricultores o fildsofos,
ganaderos o bidlogos, sin una comprension
de nosotros mismos en cuanto a seres
historicos, politicos, sociales y culturales:
sin una comprension de como funciona la
sociedad. Y esto no lo da el entrenamiento
que dice ser puramente técnico”. (Freire,
2002, 128, 129).

Los padres de familia no registran en
forma concreta la importancia de las nor-
mas para sus hijos. Estos las condicionan
a la escuela y otras organizaciones tradi-
cionales actuando como factor protector
de las mismas. Es conveniente entonces,
que en los procesos educativos los maes-
tros enfaticemos a los padres de familia
acerca de rol como primeros agentes de
socializacion y de la importancia de las
regulaciones como condicién basica de
relacién con otros.

La dinamica de la escuela, como orga-
nizacién social, se desarrolla entre jue-
gos, aprendizajes, normas, intercambios
verbales, socializacion con los actores
educativos, tareas, asignacién de respon-
sabilidades, cuadernos, dibujos, letras,
picardias y otros elementos rituales invi-
sibles que cobran fuerza si se realizan en
forma repetitiva en el acontecer escolar.
La escuela no deberia dedicarse solo a
informar sino a formar como lo manifiesta
“hay que avanzar hacia una educacién
que no se limite a informar y a adiestrar,
que no exagere el culto de la competi-
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tividad, que favorezca la capacidad de
creacion, la alegria de buscar, el espiritu
de solidaridad”. (Ospina, 2008, 193).

Los docentes y padres de familia no
refieren rituales escolares en sus apre-
ciaciones, pero en las concepciones que
expresan los primeros acerca del éxito
escolar se evidencia la importancia que
éstos le dan al cumplimiento de normas,
especificamente en el respeto por la
autoridad y la disposicién permanente
hacia las exigencias y demandas de las
instituciones y maestros.

Los estudiantes tienen en cuenta a
los padres como referentes culturales.
Los seres humanos cuando inician su
contacto con la sociedad requieren de
modelos para avanzar en los procesos de
construccion del ser y el hacer. Que mejor
que los padres, madres, docentes y otras
personas responsables para afianzar el
concepto de familia y reforzar positiva-
mente con su actitud y comportamiento
los ejemplos en cada organizacion social.

Cuando se habla de modelo no se
piensa en que se deben seguir los mismos
comportamientos o hacer las mismas
cosas, sino en compartir valores y crear
juntos un buen ambiente como lo expresa
Maturana y Sima: “La familia es un ambito
de convivencia que genera un grupo de
personas bajo la pasién de vivir juntos.
Como tal se funda en el amor como con-
dicién de posibilidad, y se realiza desde
el deseo de la cercania en la confianza
y aceptacion mutuas como un espacio
de colaboracién en el compartir en la
sensualidad, la ternura y la sexualidad”.
(Maturana y Sima, 2002, 119).

El éxito escolar ;juna
responsabilidad de quien?

Los estudiantes consideran que el
desempeio académico depende en gran
parte de su compromiso e interés: “Es
entregarse en cuerpo y alma”, “Hacer la
tarea como sea”, “Dedicarse al estudio” y
no reconocen un protagonismo de padres

o docentes en su desempenio.
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Los padres de familia, son conscientes
de la corresponsabilidad que tienen en
los procesos educativos de sus hijos: “La
dedicacién que el papa de la nifia o yo le
damos a ella ha influido mucho, mucho.
Llega un momento en que en la casa la
mama y el papa los estimulen para el
estudio. Ella es muy bien en todo, apren-
de facil porque yo siempre soy encima
de ella, mami esto esta bien, esto esta
mal, hagame esto asi, no me gusta esto,
mejorelo, todo, todo lo asimila muy facil”.
“Como que si profesores y padres como
que deben ir de la mano, cierto, como con
los muchachos”. Asi mismo refieren que
ellos recibieron muy poco apoyo de sus
progenitores o familiares cercanos. Sus
narraciones evidencian la ausencia de
modelos en casa.

Para los maestros el desempefio
académico depende de las condiciones
personales de los estudiantes: “Falta de
interés y responsabilidad”, pero ante todo
de la corresponsabilidad asumida por los
padres y cuidadores: “Las dificultades que
presentan los estudiantes a nivel escolar
se pueden atribuir a la falta de valores en
la familia”. Es de resaltar que en ningun
momento los profesores consideran que
ellos tienen incidencia en el desempeno de
los educandos. Maturana y Sima refieren:
“la responsabilidad del que ensefia esta
en crear las experiencias de aprendizaje
mostrando en cada momento la relacion
de ese momento con la posibilidad de
autonomia del alumno en ese quehacer”.
(Maturana y Sima, 2002, pag. 70). Cabe
entonces preguntarse por la funcion de un
docente, acaso su responsabilidad no es
contribuir en la formacion integral de los
estudiantes que tiene a su cargo, de poner
cada dia en juego todas las estrategias
y alternativas que aseguren el éxito en
su proceso académico para que en cada
momento de interaccidon pedagdgica se
vaya consolidando su proyecto de vida.

Son para los docentes obstaculos para
obtener un buen desempefio académico:
la falta de: interés por aprender, participar
en clase y deseo de superacion y proyec-
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cion hacia el futuro, el incumplimiento de
los deberes como estudiante, la indisci-
plina ya que la misma dificulta la asimi-
lacion de los conocimientos y desde su
perspectiva, sus responsabilidades son:
Despertar en los estudiantes la conciencia
de laimportancia que tiene el estudio para
cualquier persona y ayudarlos a tomar las
decisiones de manera responsable.

Asi mismo consideran los docentes
que las tareas extracurriculares contri-
buyen al desempefo académico en la
medida que facilitan la contextualizacion
de los conocimientos logrados en la insti-
tucién escolar, “fortaleciendo o ampliando
lo visto, oido o sentido en clase frente
a una asignatura especifica”. Conside-
ran ademas que se debe “Evitar tanto
paternalismo en dicho proceso o sea
exigiéndole mas a los estudiantes de hoy
porque creo que esa es la causa del mal
desempefo académico”.

Condiciones de las instituciones
y de politicas publicas:

Los nifios y jovenes ademas de desem-
pefiar su rol de estudiantes y estarinmerso
en su proceso de aprendizaje, cuestionan
el valor social y el modelo de maestro
que poseen. Expresan que el desempefio
académico tiene relacion con la calidad
de los maestros, aspecto que incluye las
actitudes personales de los mismos. “el
ambiente familiar, sus profesores, sus
compafieros, hasta la misma instituciéon y
su aula de clase, si esta comodo y acorde
con cada uno de ellos su rendimiento es
mejor”, narrativa.

Aligual que los estudiantes, los padres
de familia plantean que las condiciones
de los docentes afectan positiva o ne-
gativamente el desempefio académico,
indicando asi mismo, que el numero de
estudiantes por grupo afectan el éxito
escolar. En sus remembranzas recuerdan
como un valor agregado de sus procesos
educativos la poca cantidad de compainie-
ros que integraban el grupo, situacion que
le permitia a los docentes prestarle mayor

atencion e individualizar los procesos de
aprendizaje.

Los maestros plantean que las politicas
educativas, sociales, econémicas son
condiciones que restringen los logros edu-
cativos y por lo tanto el éxito académico:
“En lo que respecta al sistema escolar
se evidencia desproteccion y abandono
evidente en politicas neoliberales que prio-
rizan la guerra y la economia por encima
de la formacion del ser” y para lograr las
transformacién se requiere en palabras
de una docente: “que la educacion sea
una condicion cultural disciplinada, real,
arraigada en la mentalidad de la sociedad.
Solo asi se podran esperar estudiantes
exitosos con familias, contextos y gobier-
nos que legislen y apliquen modelos y
metodologias nacidas de la realidad pro-
pias de cada cultura, etnia, lugar”. Como
lo expresa Maturana “La educacion es una
tarea central en la configuracion de un pais
como un espacio de convivencia y el tipo
de pais que queremos, la convivencia que
queremos, es lo que de hecho determina
que hacemos como pais en el ambito
educacional”. Maturana, 1998, 219).

Los reportes escolares
un instrumento para
el reconocimiento

Los datos obtenidos también develaron
el significado que para los participantes en
el proceso investigativo tienen los reportes
académicos expedidos por las institucio-
nes educativas.

Para los estudiantes entrevistados, los
reportes son el medio por el cual se realiza
el reconocimiento a sus logros y una forma
para reafirmar su capacidad intelectual.
Una de las motivaciones principales de
cada estudiante es poder demostrary cer-
tificar los logros alcanzados, por eso es de
vital importancia haber obtenido buenos
resultados académicos, pues con ellos no
sélo reafirman sus capacidades sino que
puede encontrar nuevas oportunidades
que le lleven a lograr un éxito profesio-
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nal. Las expresiones de los estudiantes
demuestran que los reportes académicos
son una opcién importante de meta-
conciencia de sus procesos académicos,
asi mismo determinan las posibilidades de
futuro y cumplimiento de metas.

Para los jévenes las notas son en ulti-
ma instancia la principal motivacién para
lograr un buen rendimiento académico,
es decir, los estudiantes establecen una
relacion directa entre la nota y los aprendi-
zajes logrados: “si la nota es alta significa
que aprendié mucho, pero si por lo con-
trario es baja, asume que no fue mucho
lo que aprendié”.

Algunos nifos evidencian el poder que
sus docentes ejercen sobre ellos a través
de la asignacion de las notas y por ende de
los reportes de los mismos, estableciendo
una relacion directa entre los dramas que
se presentan en los medios de comuni-
cacion (novelas), y las realidades de las
instituciones educativas, “los profesores
se dejan sobornar con notas, sexo y plata
como en larosa de Guadalupe”, narrativa.
Pero ademas expresan la relacion que
existe entre la percepcion del docente
sobre ellos y la asignacion de la nota.

Los padres de familia expresan
igualmente la ilusién de encontrar en los
reportes buenos resultados que permitan
en un futuro cercano culminar con éxito su
proceso educativo. Asi mismo, las notas
obtenidas en cada uno de los reportes
tienen incidencia positiva o negativa en la
actitud asumida por ellos y en ocasiones
generan recompensas. Ninguno de ellos
dimensiona este cumplimiento desde las
competencias o conocimientos interioriza-
dos. “Cuando en las calificaciones vemos
que el desempefio de ellas es bueno uno
se siente orgulloso y satisfecho de que se
esté haciendo una buena labor para que
nuestras hijas sean personas exitosas y
de bien, por el contrario su desempeno es
malo, uno se cuestiona sobre en que esta
fallando para corregir y conjuntamente se
debe trabajar con los profesores y la ins-
titucidon para mejorar y ayudar a nuestras
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hijas a salir adelante”. Las notas para los
padres es una buena forma de medir el
rendimiento académico, pues para ellos
entre mas alta la calificaciéon mejor fue el
rendimiento de su hijo y entre mas baja
menor rendimiento.

Los docentes entrevistados dan cuen-
ta de que los reportes siempre apuntan al
reconocimiento social. Algunos maestros
expresan que las notas, afectan tanto a
estudiantes como padres, pero que la
afectacion esta intimamente ligada con
las expectativas que los padres tienen con
relacion al desempefio académico de sus
hijos, expectativas que igualmente estan
relacionadas con los niveles educativos
de los padres de familia y que por ende
explican el por qué muchos estudiantes
conservan el mismo desempefo acadé-
mico durante todo su proceso educativo,
es decir, porque los reportes del desem-
pefio no modifican las respuestas de los
estudiantes que obtienen bajo desemperio
académico.

Para las docentes, los espacios de en-
trega de informes, se convierten en una
oportunidad para que algunos padres de
familia les reconozcan y valoren la labor
realizada, mientras que otros se tornan
indiferentes, archivan los reportes y no
adquieren conciencia con respecto a la
necesidad de mejorar las condiciones
académicas de sus hijos, de generar los
correctivos que aseguren cualificacién
de sus procesos educativos. “Inciden de
manera positiva ya que a través de los
reportes los estudiantes se dan cuenta
como estan y en que deben mejorar de
igual manera los padres estaran pen-
dientes del desempefio de sus hijos y de
acuerdo al reporte tomaran sus propias
decisiones”, “inciden positivamente pues
se evidencia la inquietud por fortalecer o
continuar con el proceso de aprendizaje”,
“en la mayoria de los estudiantes en las
notas se mide los conocimientos”, “es una
forma de verificar los resultados de los
conceptos vistos”, “una reunion es tratar
por tiempo, por horarios, por todo, pero me
parece muy importante porque ahi uno o
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se siente orgulloso o tiene una razoén para
ir a conversar con el estudiante para ver
qué es lo que esta pasando, sin embargo
uno nota el ambiente entre los padres de
familia que algunos no les interesa pues
como que estan hablando entre ellos, que
no prestan atencion a lo que estan ha-
blando, es como si no hubiera ese interés
personal por escuchar de que se trata y
de que estan hablando es de su hijo...”.

Mientras los estudiantes consideran
que en ocasiones las notas no reflejan
lo que saben, algunos docentes piensan
que las valoraciones dan cuenta de los
conocimientos que éstos han adquirido.
Es de resaltar que, para algunos profe-
sores, la nota representa, ademas de los
conocimientos, componentes relaciona-
dos con valores actitudes y aptitudes. Una
de las motivaciones principales de cada
estudiante es poder demostrar y certifi-
car los logros alcanzados, por eso es de
vital importancia haber obtenido buenos
resultados académicos, pues con ellos no
so6lo reafirman sus capacidades sino que
puede encontrar nuevas oportunidades
que le lleven a lograr un éxito profesional.

Conclusiones

Los resultados de la investigacion per-
miten evidenciar que para los estudiantes

la escuela un espacio para responder a
las demandas de los adultos, lo cual impli-
ca su compromiso y esfuerzo personal y
la capacidad para descubrir los rituales de
la institucion educativa y especificamente
de los docentes con quien tiene relacién
y la posibilidad de dar respuesta positiva
alos mismos. Se entiende por rituales las
normas y regulaciones establecidas por
los docentes. Asi mismo, los estudiantes
reconocen que las relaciones interperso-
nales y afectivas inciden directamente en
el desempefio académico y el juego para
ellos es un distractor que obstaculiza su
éxito académico. Es decir, que para los
estudiantes los factores que inciden en
su desempefo académico estan relacio-
nados con factores propios, mas que con

las condiciones propias de los entornos
educativos que lo rodean. Estos resulta-
dos se constituyen en una evidencia mas
de larelacién que existe entre autoestima,
aptitudes (Pérez, Cantero, y otros, 2008),
habitos de estudio (Cartagena (2008),
habilidades para el estudio (Gonzalez,
2003) y rendimiento académico.

Los padres de familia y acudientes
relacionan el éxito académico con sus
experiencias pasadas contrastandolas de
manera directa con las situaciones actua-
les de sus hijos. Para ellos es fundamental
que sus hijos mantengan unas buenas
relaciones no solo con la familia sino con
sus compafieros de clase, docentes y
directivos, pues de esta manera conside-
ran ellos que el rendimiento escolar sera
mejor. Los padres de familia plantean ade-
mas, que las condiciones pedagogicas de
los docentes y el numero de estudiantes
que conforman los grupos, influyen signifi-
cativamente en el desempeio académico
de sus estudiantes. Es decir, los padres
de familia consideran que los factores que
afectan el desempefio académico de sus
hijos estan relacionados con la capaci-
dad de éstos para establecer relaciones
armonicas con todos los actores educa-
tivos, con la calidad de los docentes y la
cantidad de estudiantes que conforman
los grupos.

Es de resaltar que los padres de familia
y estudiantes no hacen alusién a los co-
nocimientos o competencias desarrolla-
das en los procesos educativos como un
componente importante en el desempefo
académico, mientras que algunos hacen
referencia a los conocimientos como
factor del éxito escolar, pero el mismo lo
asocian a las actitudes que los estudiantes
asumen en sus relaciones en el aula de
clases. Al igual que los padres de familia,
para los maestros el aspecto emocional y
el entorno en que se desenvuelve el estu-
diante son condiciones importantes para
asegurar el éxito escolar. Plantean ade-
mas los docentes que el cumplimiento de
normas, especificamente en el respeto por
la autoridad y la disposicion permanente
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hacia las exigencias y demandas de las
instituciones y los mismos maestros son
fundamentales para el buen desempefio
de los estudiantes.

Es de resaltar que los maestros des-
vanecen las responsabilidades del éxito
escolar, en primer lugar a los estudiantes
al referir como condiciones que obstacu-
lizan el desempefio académico: el poco
interés por aprender, la poca participacion
en clase, la falta de deseo de superacion
y de proyeccion hacia el futuro, el incum-
plimiento de los deberes como estudiante
y la indisciplina. En segundo lugar a la
familia, pues la falta de compromiso, res-
ponsabilidad y apoyo por parte de las fa-
milias, afectan el desempefio de sus hijos
y en tercer lugar los docentes consideran
que las politicas educativas y las condi-
ciones sociales y economicas del pais
influyen en los logros de los estudiantes.
Es decir, para los profesores los factores
que inciden en el éxito académico de los
estudiantes, estan fuera de la escuela y
especificamente de las aulas de clase y
por lo tanto nada tienen que ver con sus
habilidades pedagdgicas y didacticas.

Para los estudiantes los reportes del
desempefio académico, expedidos por
las Instituciones Educativas, son el me-
dio para hacer un reconocimiento a sus
logros, una forma para reafirmar su capa-
cidad intelectual, son una opcién impor-
tante de meta-conciencia de sus procesos
académicos, desde sus posibilidades de
futuro y cumplimiento de metas. Las notas
obtenidas tienen incidencia tanto positiva
como negativa en la actitud asumida por
los padres y/o acudientes generando en
ocasiones recompensas y en otras sancio-
nesy en ocasiones evidencia el poder que
los docentes ejercen sobre ellos a través
de la asignacién de las nota.

Los padres de familia consideran que
los reportes son una buena forma de medir
el rendimiento académico, pues para ellos
entre mas alta la calificacion mejor fue el
rendimiento de su hijo y entre mas baja
menor rendimiento. Conservan la ilusion
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de encontrar en los reportes buenos resul-
tados que permitan en un futuro cercano
culminar con éxito su proceso educativo.
Es de anotar que tanto los padres de fa-
milia como los estudiantes consideran los
reportes como una ruta que determina su
proyecto de vida.

Los docentes consideran los reportes
€como un espacio para el reconocimiento
de su funcién social, siempre y cuando los
logros obtenidos por los estudiantes sean
positivos y expresan que las afectaciones
que los mismos causan sobre los padres
dependen de las expectativas que tienen
de sus hijos y de sus condiciones cultu-
rales. Para la mayoria de los docentes
los reportes no modifican las condiciones
académicas de los estudiantes que obtie-
nen bajo desempefio.

Recomendaciones

El éxito académico de los estudiantes
en sus procesos educativos depende de
la corresponsabilidad de los actores del
proceso educativo: Padres de familia, es-
tudiantes, docentes y docentes-directivos.
La investigacion demuestra que cada uno
de estos actores tiene visiones diferentes
con relacioén a los factores que inciden
en el desempeio académico de los es-
tudiantes. Se sugiere entonces, en las
instituciones involucradas en este estudio,
la realizacion de un grupo de reflexion,
donde a partir de los resultados obtenidos,
se construyan rutas de encuentro frente a
los compromisos y responsabilidades de
cada actor educativo. Pero asi mismo, es
conveniente establecer, entre todos los
miembros de las instituciones educativas,
un dialogo abierto acerca del papel que
juega la apropiacion de los conocimientos
en el desempeino académico, porque la
informacion obtenida en el proceso inves-
tigativo no permiten develar el sentido de
éstos en el desarrollo de las competencias
de los estudiantes.

Las regulaciones y normas rigen la

convivencia en las instituciones, se
hace necesario entonces comenzar a
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desvanecer las formas de poder que
se instauraron en las aulas de clases
(autoritarismo, adulto-centrismo, poder
de la nota), y avanzar hacia reglas con-
certadas entre los diferentes miembros
de la comunidad educativa, tal como lo
afirma Freire “El dialogo entre profesoras
o profesores y alumnos o alumnas no
los convierte en iguales, pero marca la
posicion democratica entre ellos y ellas”
(Freire, 2002, 112).

Es fundamental que los docentes com-
prendan el papel que tienen en el éxito
académico de sus estudiantes y por lo
tanto deben asumir la responsabilidad de
desarrollar su funcién con la mejor calidad

posible. Es decir, es un requisito necesario
que los maestros transformen sus formas
de relacion con los estudiantes y el cono-
cimiento dentro del aula'y generen nuevas
alternativas pedagdgicas y didacticas que
le permita a todos los estudiantes desa-
rrollar sus competencias.

La escuela debe repensar los instru-
mentos y formas utilizadas para comuni-
car a los padres de familia y acudientes
los desempefos académicos de los
estudiantes, ya que los medios utilizados
hasta hoy, no afectan las condiciones de
los estudiantes y por lo tanto no estan
cumpliendo la funcién para la cual fueron
creados.

Bibliografia

Abarca A. y Sanchez, M. A. (2005). EI éxito
escolar. Revista electrénica Actualidades
Investigativas en Educacién, Vol. 5. Univer-
sidad de Costa Rica.

Aguilar, Sylvia. (2002). EI desempefio Acadé-
mico Universitario variables psicologicas,
Madrid, editorial UniSon.

Aldana, Kelsy., Pérez, Reina y Rodriguez,
Ayolaida., (2010). Vision del desempefio
académico estudiantil en la Universidad
Centro occidental Lisandro Alvarado. Re-
vista Compendium Nro. 13, (24).Venezuela:
Universidad Centro occidental Lisandro
Alvarado.

Aliaga, Jaime. (2001). Variables psicolégicas
relacionadas con el rendimiento académico
en matematica y estadistica en alumnos
del primer y segundo afo de la Facultad
de Psicologia de la UNMSM. Universidad
de Barcelona.

Arenas, Martha. Vaness y Fernandez, Teresa.
(2009). Formacion pedagdgica docente y
desempefio académico de alumnos en la
facultad de ciencias administrativas de la
UABC. Revista de la Educacion Superior
Nro. 38(150).

Barria, Pilar, Cartagena, Carol, Mercado Da-
niela y Mora Carolina. (2004). Bullying y
rendimiento escolar. Temuco Chile. Tesis
Presentada para optar al grado de Licen-
ciado en Educacion. Completar

Bedoya, Mario. (1995) Motivacion, Trabajo y
Exito. Coleccion Humanitas. Editorial Ve-
nezolana, C. A. Mérida.

Bourdieu, Pierre. (1977). La reproduccion:
elementos para una teoria de ensefianza,
Barcelona, editorial Laia

Calero Dolores., Carles Rosrario., Mata Sara
y Navarro Elena (2010). Diferencias en
habilidades y conducta entre grupos de
preescolares de alto y bajo rendimiento
escolar. Espaia, editorial Eos.

Cartagena, Mario. (2008). Relacién entre la au-
toeficacia en el rendimiento escolary los ha-
bitos de estudio en el rendimiento académico
de los alumnos de secundaria. Disponible en
http://www.rinace.net/arts/volénum3/art3.pdf
(Recuperado en noviembre 2012)

Cascon, Inocencio. (2000). Predictores del
rendimiento académico en alumnos de
primero y segundo de BUP. Disponible en:
http://www3.usal.es/~inico/investigacion/
jornadas/jornada2/comun/c19.html] (Recu-
perado en Mayo 15 del 2012)

Chadwick, Clifton. (1979). Teorias del aprendi-
zaje. Santiago: Ed. Tecla. Pagina disponible
en: http://sisbib.unmsm.edu.pe/Bibvirtual/
Tesis/Salud/Reyes_T_Y/contenido.htm.
(Recuperado el 27 de Junio del 2011).

Delval, Juan. (1983). Crecer y pensar, La cons-
truccion del conocimiento en la escuela.
Buenos Aires, Ediciones Paidos.

Universidad de Manizales ® 113



Plaumilla E

Maria Teresa Quintero Quintero, German Manuel Orozco Vallejo

Echavarri Maximiliano., Godoy Juan Car-
los y Olaz Fabian (2007). Diferencias
de género en habilidades cognitivas y
rendimiento académico en estudian-
tes universitarios. Disponible en http://
www.scielo.org.co/scielo.php?pid=S1657-
92672007000200011&script=sci_arttext

Estanislao, Zuleta (2009). Educacion y demo-
cracia, un campo de combate. Bogota. Un
hombre nuevo Editores.

Félix, F. S. (2006). Seguimiento de estudiantes
que tienen alto rendimiento en el Ceneval en
el nivel medio superior de la Unacar, ciudad
del Carmen, Campeche, México.

Freire, Paulo (2002). La pedagogia de la espe-
ranza, un reencuentro con la pedagogia del
oprimido. México, editorial Siglo veintiuno

Garcia O y Palacios R. (1991). Factores
condicionantes del aprendizaje en logica
matematica”. Tesis para optar el Grado de
Magister. Universidad San Martin de Porres,
Lima, Peru. Pagina disponible en: http://sis-
bib.unmsm.edu.pe/Bibvirtual/Tesis/Salud/
Reyes_T_Y/contenido.htm. (Recuperada
el 27 de Junio de 2012).

Gimeno, José. (1977). Autoconcepto, sociabili-
dad y rendimiento escolar. México. Editorial
Trillas.

Giovagnoli, Paula. (2002). Determinantes de
la desercion y graduacion universitaria: una
aplicacion, utilizando modelos de duracién.
Documento de trabajo No. 37. Departamen-
to de Economia, Facultad de Economia,
Universidad Nacional de la Plata. Disponible
en http://sisepreu.unillanos.edu.co/assets/
bibliografia/doc37.argentina%20okpdf.pdf
(Recuperado el 30 de Junio de 2012).

Gonzalez, Coral (2004). Factores determi-
nantes del bajo rendimiento académico
en educacion secundaria. Tesis doctoral.
Disponible en http://eprints.ucm.es/4802/.
(Recuperado el 30 de Junio de 2012).

Hernandez Jorge., Marquez, Alejandro y Palo-
mar Joaquina. (2006). Factores asociados
con el desempefio académico en el EXANI-
|. Disponible en http://dialnet.unirioja.es/ser-
vlet/articulo?codigo=2322542. (Recuperado
el 12 de Julio de 2012).

Hernandez, Maria, Coronado, Osmaldo y
Araujo V (2008). Desempefio académico
de universitarios en relaciéon con ansie-
dad escolar y auto-evaluacion. Revista
Acta Colombiana de Psicologia Nro. 11,

114 ¢ Instituto Pedagdgico

001. Colombia: Universidad Catélica de
Colombia.

Maturana, Humberto. (1998). Emociones y
lenguaje en educacion y politica. Santa Fe
de Bogota. Dolmen TM Editores.

Maturana Humberto y Sima Nisis (2002).
Formacién humana y capacitacion. Dolmen
Ediciones. Primera edicion 1995 — cuarta
edicion.

Maturana, Humberto y otros. (2003). Hablan-
do de Educacion con Maturana. Editorial
Anthropos.

Lépez, M. A. (2010). La gestion educativa en
el marco de la pedagogia critica. Mddulo
Maestria Educacion Docencia Universidad
de Manizales.

Fernandez, Macri (2010). Variables pre-
dictoras del rendimiento académico en
estudiantes de estadistica Facultad de
Ciencias de la Educacion de la Universidad
de Carabobo. Documento de investigacion.
Venezuela.

Mella, Orlando y Ortiz Ivan (2006). Rendimiento
escolar: influencias diferenciales de factores
externos e internos. En Revista latinoame-
ricana de estudios Educativos, Centros de
estudios Educativos ceemexico@compu-
serve.com.mx, pag. 70. (Recuperado el 22
de Junio de 2012).

Ministerio De Educacion Nacional (2008).
Evaluar es valorar. Didlogo nacional del
aprendizaje en el aula. 2008 afio de la
evaluacion en Colombia, tercer documento
de trabajo la evaluacién del aprendizaje,
aspectos pedagogicos. (Recuperado Junio
09 del 2011).

Nacher, Veronica (2003). Personalidad y ren-
dimiento académico. Disponible en: http://
www.uji.es/bin/publ/edicions/jfi2/personal.
pdf. (Recuperado el 26 de julio de 2012)

Navarro, Rubén (2003a) El rendimiento acadé-
mico: concepto, investigacion y desarrollo.
Revista Electrénica Iberoamericana sobre
Calidad, Eficacia y Cambio en Educacion
Nro. 1 (2).

Navarro, Ruben (2003b). El desarrollo de
habilidades sociales ¢determinan el éxito
académico? Disponible en: http://www.
redcientifica.com/doc/doc200306230601.
html. (Recuperado en Mayo 22 del 2012).

Ospina, William (2008). La escuela de la noche.
Grupo editorial norma. Bogota



El desempefio académico: una opcién para la
cualificacién de las instituciones educativas. pp. 93-115

Plumilla E

Ospina, William Educaciéon. Disponible en:
http://www.elespectador.com/colum-
na159750-educacion. (Recuperado el 26
de julio de 2012)

Peralta, Francisco Javier y Sanchez, Maria
Dolores (2006). Relaciones entre el auto-
concepto y el rendimiento académico en
alumnos de educacién primaria, Espafia,
Pagina disponible en: http://www.investiga-
cionpsicopedagogica.org/revista/articulos/1/
espannol/Art_1_7.pdf. (Recuperado el 26 de
julio de 2012).

Pérez Mifiano, Cantero Maria Pilar y Cas-
tejon, Juan Luis (2008). Predicciéon del
rendimiento escolar de los alumnos a partir
de las aptitudes, el autoconcepto acadé-
mico y las atribuciones causales. Dispo-
nible en: http://dialnet.unirioja.es/servlet/
articulo?codigo=3987524. (Recuperado el
26 de julio de 2012).

Porcel Eduardo, Dapozo Gladys y Lépez,
Maria Victoria (2010). Prediccién del ren-
dimiento académico de alumnos de primer
afno de la FACENA (UNNE) en funcion de
su caracterizacion socioeducativa. Revista
Electrénica de Investigacion Educativa Nro.
12(2). Argentina: Universidad Nacional del
Nordeste.

Revista Electrénica Iberoamericana (2003).
El rendimiento académico: concepto, in-
vestigacion y desarrollo. Revista electréni-
ca Iberoamericana sobre calidad, eficacia
y cambio en educacion. Disponible en:
http//www.ice.deusto/rinace/reice/volln2/
wdwl.pdf. (Recuperado el 28 de julio de
2012).

Risso Alicia, Peralbo Manuel y Barca Alfonso
(2010). Cambios en las variables predicto-
ras del rendimiento escolar en ensefianza
secundaria. Disponible en http://www.
unioviedo.es/reunido/index.php/PST/article/
view/8954. (Recuperado el 28 de julio de
2012).

Rodriguez, G. (2009). Motivacion, estrategias
de aprendizaje y rendimiento académico en
estudiantes del sistema educativo espariol.
Tesis Doctoral. La Corufia.

Rodriguez, Norma Yolanda (2006). El ren-
dimiento académico y contexto familiar
en estudiantes universitarios. Disponible
en: http://redalyc.uaemex.mx/redalyc/
html/292/29211204/29211204.html. (Recu-
perado el 28 de julio de 2012).

Salinas, Francisca, Bodensiek, Andrés y otro.
(2010). Estudio sobre los factores que influ-
yen en el rendimiento escolar. Secretaria De
Educacion Distrital. Bogota.

Vélez Eduardo, Schiefelbein Ernesto y Va-
lenzuela Jorge (1994). Factores que
afectan el rendimiento académico en la
educacion primaria. Disponible en: http://
focim.arevalodeleon.com/Bodega/TJMtzC/
FACTORES%20QUE%20AFECTAN%20
EL%20RENDIMIENTO%20ACADEMICO.
pdf. (Recuperado el 28 de julio de 2012).

Vera José, Huesca Luis y Laborin Francisco
(2010). Logro y tasas de riesgo en alumnos
de alto y bajo desempefio escolar en el nivel
medio superior en Sonora. Revistas Perfiles
Educativos Nro. 33. Disponible en: http:/
www.revistas.unam.mx/index.php/perfiles/
article/view/24896

Universidad de Manizales © 115



Maria Rocio Valderrama Hernandez, Dolores Limén Dominguez

Derechos de ciudadania de la
infancia y la juventud'

Maria Rocio VALDERRAMA HERNANDEZ?
DoLores LiMmoON DomiNGUEZ®

Resumen

Para desarrollar politica con la infancia y juventud debemos tener capa-
cidades intelectuales y técnicas que nos permitan enfrentar los desafios
que la sociedad va proporcionando. El cuidado de los mecanismos de
participacion, depende en gran medida de un pensamiento educativo que
favorezca la gestion operativa en cuestiones socioambientales que afectan
a la infancia en su vida cotidiana y que estimule un equilibrio entre el pen-
sar y el hacer. Por ello, en este articulo valoramos el impacto positivo del
ejercicio de la participacion sobre los beneficiarios finales de las politicas
de infancia y juventud.

Los términos “infancia” y “juventud” hacen referencia al ciclo de la vida
en que las personas pasan desde la nifiez, a la etapa adulta, y durante el
cual, se producen importantes cambios biolégicos, psicolégicos, sociales
y culturales, que varian segun las sociedades, culturas, grupos étnicos,
clase social y género. Sin embargo, nos cuestionamos en qué momento
comienza los limites de estas primeras etapa, en relacion con el periodo
adulto. Este grupo de poblacion sufre una oscilacion de la edad en funcién
a los contextos concreto, ya que no es igual ser un adolescente en Europa
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que ser un adolescente en algunas zonas de Asia o Sudamérica. General-
mente la infancia va desde los 0 a los 14 afios y la juventud o adolescencia
se situa entre 15 y 24 anos de edad.

Tal y como describe la UNESCO, los jévenes suman mas de mil millones
en todo el mundo si ademas sumamos de la infancia podemos decir que
la infancia y la juventud son casi la mitad de la poblacién del mundo.
Desde este punto de vista, resulta llamativo que la mitad de la poblacion
del mundo en un modelo democratico de sociedad, no tenga reconocidos
derechos para tomar decisiones en determinados aspectos que les afectan.
Desde esta perspectiva, la participacion de la infancia y la juventud es una
herramienta que posibilita la asuncién de deberes y derechos cuando se
desarrolla por canales educativos que lo sustentan y nutren para que se
desarrollen procesos de participacion.

La participacidon, es un componente sustantivo de una democracia, la
democracia necesita el consenso de la mayoria de los ciudadanos pero
también “necesita” la diversidad y el antagonismo. Por ello, la propuesta
que mostramos necesita abordarse desde la institucion educativa; es de-
cir, de trabajo docente para la participaciéon y la democracia con una idea
metodoldgica que parta de la pedagogia del didlogo y participacion.

El presente articulo presenta resultados tedricos fruto de una investigacion
participativa realizada en Sevilla, Espafia; cuyo objetivo fue empoderar a
la infancia y la juventud de la ciudad a través de la participacion directa,
sobre cuestiones que les afectaban en sus vidas. Los resultados fueron
significativos en cuanto a la transformacion social y personal de los partici-
pantes, si bien describimos determinados aspectos claves para un cambio
en la concepcion de los derechos y deberes ciudadanos desde los primeros
niveles educativos.

Palabras claves: Pedagogia, participacion, infancia, ciudadania, demo-
cracia, conocimiento, educacion.

Citizenship rights of children and youth
Abstract

To develop policy to children and youth must have intellectual and technical
capabilities enable us to meet the challenges that society is providing. Ca-
ring for participatory mechanisms depends largely on educational thinking
that favors the operational management in social and environmental issues
that affect children in their daily lives and encourages a balance between
thinking and doing. Therefore, in this article we value the positive impact of
exercise participation on final beneficiaries of policies for children and youth.
The terms “children” and “youth” refers to the cycle of life in which people
pass from childhood to adulthood, and during which, important biological,
psychological, social and cultural rights, which is changing diferents socie-
ties, cultures, ethnic groups, social class and gender.

However, we wonder at what point begins the limits of these early stage, in
relation to the adult period. This group of population suffers an oscillation of
age according to specific contexts, it is not like being a teenager in Europe
to be a teenager in parts of Asia or South America. Childhood usually ranges
from 0 to 14 years or adolescence and youth is between 15 and 24 years old.
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As described UNESCO, youth are more than one billion worldwide if you
also add the children can say that childhood and youth are almost half the
world’s population. From this point of view it turns out to be showy, it is stri-
king that half of the world’s population in a democratic model of society has
not recognized right to make decisions on certain issues that affect them.
From this perspective, the participation of children and youth is a tool that
allows the assumption of duties and rights when developing educational
channels that sustain and gives developing participatory process.

The participation, it is a substantive component of a democracy, the de-
mocracy needs the consensus of the majority of the citizens but also “he”
“needs” the diversity and the antagonism. Therefore, the proposal that show
needs to be addressed from the school, ie teachers working for participation
and democracy with a methodological idea that stems from the pedagogy
of dialogue and participation.

For it, the offer that we show needs to be approached from the educational
institution; it is to say, of educational work for the participation and the de-
mocracy with a methodological idea that should depart from the pedagogy
of the dialog and participation.

The present article presents theoretical results fruit of a participative inves-
tigation realized in Seville, Spain; whose gives strong to the infancy and
the youth of the city across the direct participation, on questions that were
affecting them in his lives.

Keywords: pedagogy, participation, children, citizenship, democracy,

knowledge, Education.

Introduccion

En la actualidad, las politicas de in-
fancia y juventud favorecen el desarrollo
de espacios de participacion desde una
l6gica que construye espacios especifi-
cos para ellos, procurando integrar a las
nuevas generaciones en sus respectivas
sociedades (Valderrama, 2012). Sin em-
bargo, la necesidad un nuevo enfoque,
diferente, que procura incorporar una
perspectiva intergeneracional a todas las
politicas publicas favorece que la infancia
y la juventud viva la educacién como un
valor indiscutible para su desarrollo pro-
fesional y personal, tal y como expresa la
UNESCO.

Estas politicas publicas acompafian
a las personas a lo largo de todo el ciclo
de vida, pero solo excepcionalmente se
cumple en los hechos. En muchos casos,
las politicas publicas despliegan impor-
tantes esfuerzos en algunos momentos
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claves del ciclo de vida de las personas,
que luego son abandonados o incluso
contrarrestados con otras iniciativas en
las etapas siguientes.

Por ello, dicho enfoque pretende contri-
buir a la superacion de una paraddjica con-
tradiccion, entre los discursos favorables
a la participacion juvenil y las practicas
efectivas al respecto. En este sentido, esta
contradiccion esta apoyada en la ausencia
de canales institucionalizados y reconoci-
dos de participacioén para la infancia y aun
mas para la juventud (construidos por los
protagonistas) y se postula el desarrollo de
estrategias que fomenten su participacion
en laimplementacion de politicas publicas
construidas en base a dialogos fluidos
con las generaciones jovenes, priorizando
espacios publicos y universales en vez de
localizados.

En este sentido, entendemos que el
cuidado a la infancia y juventud debe en-
tenderse como un derecho asumido por
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la colectividad que facilita los canales y
servicios para potenciar la autonomiay el
bienestar desde el comienzo de la vida de
la persona. Asi, dando razén al conocido
proverbio africano, “para educar a un nifio
hace falta una tribu entera”, basandonos
en la importancia que tiene la tarea de
educar en ambitos no escolares, todos nos
convertimos en educadores y de todos es
la responsabilidad de educar a los nifios
y los jévenes.

Las notas que exponemos a continua-
cion describen un panorama sintético pero
riguroso de las capacidades de la infancia
y la juventud en el presente, en materia
de derechos y compromisos ciudadanos,
junto con un desafio para afrontar los prin-
cipales retos del futuro inmediato a modo
de contribucion a los debates en torno a
la cuestion de los derechos de ciudadania
desde la infancia.

Derechos de ciudadania
de la infancia y juventud

Podemos decir que este articulo busca
una reflexion sobre los mandatos socia-
les que en cada época conceptualiza
la funcion y la posicién de sus distintos
grupos sociales incluida légicamente la
maternidad, el nacimiento, la infanciay la
adolescencia. Con ello, entendemos que
ser nifo o nifia o joven en cada momento
histérico, implica en parte responder a un
mandato, caer en una necesidad; pensar
en fuerza laboral para la familia, pensar
en nifias como recurso econémico, en
mano de obra urbana o rural, soldados,
la deteccién precoz de potencialidades
para el arte, el deporte o para desarrollar
capacidades tempranas para el trabajo
intelectual, pueden ser ejemplos de man-
datos que de forma paralela se dan en la
sociedad.

Tal y como explica (Rovere, 2013),
existe una similitud con el tema de las
relaciones y de la construcciéon social
de género; “la construcciéon social de
género” y la “construccion social de la
Infancia” en momentos diferentes de la

historia proceso intimamente relaciona-
dos. Los nuevos escenarios y retos en
estos tiempos, nos obligan a desarrollar
estrategias educativas que nos permi-
tan ampliar y complejizar la visién de
la vida y del mundo para reconocernos
como ciudadania critica, responsable de
aquello que sucede en nuestro entorno.
Son numerosos los estudios sobre la
construccion social de la infancia, como
ya defendia el profesor Fumes, (2005,79)
cuando expone: “la adolescencia, las
condiciones adolescente como productos
contextuales”.

Los ciudadanos son participes de la
construccion de la sociedad en la que
desean vivir. Por ello, la democracia
necesita un consenso de los ciudadanos
desde la infancia. Los términos “infancia”
y “juventud” hacen referencia al ciclo de
la vida en que las personas pasan desde
la ninez, a la etapa adulta, y durante el
cual, se producen importantes cambios
bioldgicos, psicoldgicos, sociales y cultu-
rales, que varian segun las sociedades,
culturas, grupos étnicos, clase social y
género. Sin embargo, nos cuestionamos
en qué momento comienza los limites de
estas primeras etapa, en relacion con el
periodo adulto. Este grupo de poblacion
sufre una oscilacion de la edad en funcion
a los contextos concreto, ya que no es
igual ser un adolescente en Europa que
ser un adolescente en algunas zonas
de Asia o Sudamérica. Generalmente la
infancia va desde los 0 a los 14 afios y la
juventud o adolescencia se sitia entre 15
y 24 afios de edad. Segun la UNESCO,
los jovenes viven en su mayoria en los
paises denominados en “desarrollo”, por
su situacion econdmica y suman mas de
mil millones en todo el mundo, y junto con
la infancia suman la mitad de la poblacion
mundial.

En el caso de la adolescencia, se da
una diferencia segun zonas geograficas
y estratos sociales, por ejemplo en las
zonas rurales o de mayor pobreza, la cota
de edad se amplia hacia abajo e incluye en
el grupo de adolescentes desde los 10 a
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14 afos, terminando la nifiez con 9 afios.
En los estratos sociales medios y altos
que estan urbanizados se extiende hacia
arriba, tanto la infancia como la juventud.
Llama la atencion el caso de la edad jo-
ven que se dilata hasta los 25 o 29 afios.
Esta extension de la vida adolescente, en
paises desarrollados econémicamente en
un modelo neoliberal, conlleva en algunos
casos que los jovenes se eximen de dere-
chos, deberes y compromisos.

Entendemos que tanto la infancia como
la juventud pueden desarrollar su madu-
rez social a edades distintas, en estrecha
relacion con las oportunidades educativas
transformadoras del contexto o de un
territorio particular de cada nifio o joven.
Podemos decir que existen elementos
comunes a todos los nifios y jovenes,
en relacion a caracteristicas fisioldgicas,
psicoldgicas, cognitivas etc. Si bien son
comunes en esta etapa de la vida, aun-
que diferenciados segun el contexto de
desarrollo de la infancia y juventud. Por
ello, podemos decir que el concepto, de
“‘infancia” y “juventud” tienen significados
diferentes dependiendo de los distintos
estratos socioecondémicos, contextos y
circunstancias. En este sentido, la posi-
bilidad de que la sociedad dé respuesta
a sus desafios, siendo participes de la
cultura, los medios de comunicacion social
y los modelos de convivencia pasa por un
modelo de desarrollo con principios de una
democracia ambiental.

Desde este punto de vista, el concepto
de participacion, cuando nos referimos
a la democracia ambiental, nos permite
trabajar con un enfoque mas complejo
y global. Asimismo, se define un perfil
educativo que provoca relaciones de-
mocraticas desde la equidad entre las
generaciones, mas alld de un modelo
asistencialista de educacion y con ello
del tipo de relacion que se establece
con la infancia y los jovenes, desde una
vision paternalista, superprotectora, con
pinceladas de modelo consumista que se
reduce a la satisfaccion de los necesida-
des de los ciudadanos.
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Estas generaciones jovenes viven
en la actualidad momentos dificiles. En
determinados territorios o contextos, re-
lacionados con al acceso a la educacion,
a la sanidad publica, a la cultura, como
circunstancias criticas que no cubren las
necesidades basicas de la persona. Sin
embargo, en los paises denominados
“desarrollados” podemos decir que tam-
bién soportan circunstancias también de
crisis motivadas por una tasa muy alta de
desempleo, vulnerabilidad de la infancia
ante las tecnologias de la comunicacion,
acoso escolar, entre otras. Conjuntamen-
te, en ambos casos, la situacion de crisis
aumenta por el hecho de vivir en un tiempo
donde el significativo cambio climético
influye en su calidad de vida.

A pesar de los procesos de globaliza-
cion y la influencia de la cultura de masas,
la construccion de la identidad de la infan-
ciay juventud, depende de las diferencias
culturales, con caracteristicas comunes,
pero a su vez, particulares segun el con-
texto. Por ello, desde una vision educativa,
la pedagogia social pretende contribuir al
desarrollo de las nuevas generaciones,
como parte de un compromiso politico de
transformacion. Desde esta perspectiva,
la democracia ambiental la entendemos
como parte de una vision planetaria en
base a principios como la emancipacion
y autonomia, la construccion de una iden-
tidad propia y las relaciones de respeto
entre las generaciones, y con el medio
Como un marco basico para alcanzar estos
objetivos.

Las garantias de que exista igual-
dad de oportunidades de la infancia y
la juventud, como forma de desarrollo
personal, depende en muchos aspectos
del periodo que va desde la nifiez a la
condicion de joven. Actualmente, se ex-
tienden demasiado la condicién juvenil,
en término de incapacidad para tomar
decisiones, ser autbnomo, y considerado
adulto, debido a diversas causas como
son el modelo educativo, el aplazamien-
to de la entrada en el mercado laboral
y el nuevo concepto de juventud como
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ocio y disfrute sin asuncion de obligacio-
nes ni compromisos.

En este marco, el proceso de construc-
cién de la personas desde la infancia se
enfrenta a desafios multiples y complejos
que impiden la formacion de la propia
identidad. Por un lado, la naturaleza de la
transicion de la infancia al periodo adul-
to, en si misma presupone la existencia
de un proceso continuo de cambio, por
otro, estos cambios implican el riesgo de
afectar las identidades construidas. En
otras palabras, el individuo esta sujeto a
una duplicidad, en particular, tiene que
cambiar, pero al mismo tiempo debe se-
guir siendo el mismo*. Pero ademas, en
determinados contextos la posibilidad de
que la persona se empoderamiento de la
infancia como personas con capacidades
mas alla de las cognitivas, esta bloquea-
do por las propias instituciones como la
familia, la escuela o la administracion.
Afirmamos que la concepcion de infan-
cia como persona que no es capaz de
pensar o hacer una determinada accion
0 que esta en proceso de ser “alguien”,
esta establecida en pro de un sistema
proteccionista que asiste y controla el
desarrollo de individual con mecanismos
que no le permiten tomar decisiones, sino
que estos mecanismos deciden por ellos,
dada su condicion “infantil”, entendida
como el que aln no sabe.

Politicas participativas con
la infancia y la juventud

Una accidn politica con la infancia y
juventud que pretenda un nuevo paradig-
ma, necesita contar con profesionales que
tengan competencias tedricas, técnicas y
emocionales para enfrentar los desafios
que la sociedad va proporcionando. El

4 CEPAL, Oficina de Montevideo, en el marco del
Convenio de Cooperacién Técnica entre el Mi-
nisterio de Educacioén y Cultura y la CEPAL. Ha
sido elaborado por Carlos Filgueira, Consultor de
CEPAL con la colaboracién de Alvaro Fuentes.
LC/MVD/R.154.Rev.2. 1a. edicién, julio de 1998.

cuidado de los mecanismos de participa-
cion en la toma de decisiones depende
en gran medida de la gestidn operativa y
de un equilibrio entre la experiencia y el
pensamiento educativo.

Desde este punto de vista, el paradigma
educativo, se convierte en una condicion
indispensable para dar a las politicas
publicas de la infancia y juventud la
sostenibilidad necesaria para reproducir
dindmica a lo largo tiempo, mas alla de
las contingencias coyunturales y de los
cambios constantes, derivados de las
dinamicas sociales y politicas. A todos los
niveles, sobre todo la etapa de la juventud,
necesita otra mirada social que valore su
verdadera imagen desde una 6ptica que
busca cambiar la vision trasmitida por los
medios de comunicacién. Esto es una
obra colectiva, que requiere el compro-
miso de todos los actores involucrados a
nivel politico, cultural, familiar y educativo.

Por ello pensamos que en el marco
educativo, la pedagogia social, tiene mu-
cho que aportar, tanto en la esfera de la
experiencia como en el espacio formal.
Asi, seflalamos algunas herramientas
(UNESCO, 2004) que proponemos por
su incidencia en la construccion de
una politica publica con la infancia y
juventud:

*  Creacion de un Observatorio perma-
nente sobre las politicas y estrategias
para la infancia y la juventud, capaz
de promover estudios e investigacio-
nes especificas para un andlisis de
la situacién de estas generaciones
jévenes respecto a su reconocimiento
de ciudadania con plenos derechos.
Asi, pensamos que la continuacion
de manera permanente y sistematica
de elementos y acciones con el com-
promiso politico facilita el ejercicio de
una democracia real que implica a
las personas de una sociedad globa-
lizada. La experiencia que se realiza
en las practicas de las titulaciones de
educacion y pedagogia social podria
ser responsable de llevar a cabo un
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informe sobre la infancia y la juventud
en determinados contextos como he-
rramienta analisis de la difusién de su
practica profesional, y sistematizacion
para las politicas de juventud en el
marco politico y legal.

»  Este observatorio debe estar formado
por personas de diferentes discipli-
nas y areas, a modo de comunidad
cientifica, pero también por los nifios
y jévenes de forma individualizada o
integrante de movimientos y organiza-
ciones juveniles que puedan realizar
un seguimiento de asesoramiento, los
programas y propuesta de recursos de
manera que su participacion seareal,
efectiva y decisoria®.

»  Organizacion de actividades de expe-
riencia en la gestion politica publica
de juventud, implementadas por las
instituciones educativas, como la
universidad. Ademas con la implica-
cion de trabajadores del ambito de
la juventud, a nivel publico, asi como
ninos y jovenes, para estimular el
intercambio de conocimiento y cola-
boracion.

* Formulacién un Plan Integral Partici-
pativo con la infanciay la juventud, que
abarca todo el periodo de gobierno de
una ciudad, lo que permite orientar y
coordinar todas las iniciativas que se
pueden tomar en esta area. El Plan
debe ser mas que la simple suma de
programas especificos, sino que debe
insistir en una perspectiva intergene-
racional, incluyendo la construccion
de la autonomia y el tiempo para
considerar que la juventud es el tiem-
po del ahora. Sefalamos que debe
incluir un programa de evaluacion del
proceso, como indicador de calidad
de participacion real y efectiva de la
ciudadania.

A partir de la propuesta de observatorio
(Figura 3.1) elaboramos un Plan Integral
Participativo con la Infancia y la Juven-

5 Valderrama y Limén (2008).
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tud, que comienza por tener en cuenta
en su elaboracién a los protagonistas y a
diferentes disciplinas que pueden contri-
buir por la formacion, y sensibilidad en la
construccién de dicho plan. Este lo desa-
rrollamos a partir del espacio europeo de
educacion superior (EEES) que a través
de la investigacion participativa posibilita
el cambio y las transformaciones que
potencian un modelo social intergenera-
cional. Como consecuencia se define un
paradigma que reconoce los derechos y
deberes de ciudadania de la infancia y
juventud como un logro social.

Los nifios y jovenes son sujetos de
derechos por ello deben “empoderarse”
como recurso Y logro social. Desde este
propodsito, los enfoques relacionados
con la construccion de capital social y el
“empoderamiento” son extensos pero hay
pocos estudios centrados en el tema que
tomen en cuenta la dinamica de la infan-
cia y de la juventud. Entre estos ultimos
destacan, recientemente: CEPAL (Arria-
gada y Miranda, 2003) y la ONG CIDP
(Davila, coord., 2004) que distinguen
por un lado el capital social individual, en
particular, a los jovenes emprendedores,
para hacer frente a varios desafios para
su desarrollo personal y social: por otro
lado, el capital de apoyo social colectivo,
con el que decirle a los jovenes el logro
de sus aspiraciones.

El término “capital social individual”
incluye una amplia gama de dimensiones,
como la forma de lidiar con el riesgo, la au-
toestima, sociabilidad, empoderamiento,
las relaciones, el apoyo y la creatividad
social. El “capital colectivo social” se
refiere a las instituciones locales o de la
comunidad, los lazos sociales y comuni-
tarios, entorno familiar, la disponibilidad
y acceso de los servicios publicos, entre
otros. Desde este punto de vista, se
afiade la dimension ética, emocional y de
poder, las cuales deberian ser construi-
das para establecer verdaderos canales
que faciliten dicho empoderamiento de la
ciudadania.
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Figura n° 3.1: Propuesta de observatorio publico con la infancia y juventud. Elaboracion Propia
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La relevancia del enfoque educativo, a
través de la PS, se centra en identificar
areas estratégicas, propuestas de accion,
métodos y pensamiento tedrico, centrado
en un contexto concreto que permitan
realizar proyectos de participacion para
la construccion de la vida de la infancia
y juventud saludable. Estos proyectos o
acciones, que se pueden llevar a cabo
desde las practicas de las titulaciones
como deciamos anteriormente, colaboran
con la construcciéon de capital social de
la infancia y juventud, suponiendo que
conducen a las mejores condiciones de
vida y a crear sentimientos de pertenen-
cia de nifios y jévenes en relacidon con
su entorno.

En este sentido, pensamos que una de
las piezas clave puede ser el desarrollo de
acciones “empowerment”; es decir, accio-
nes que puedan ofrecer las herramientas
necesarias para negociar con aquellos
que toman decisiones, tanto a nivel ma-
cro como micro. Desde este angulo, la
ciudadania tomaria parte de la gestion de
su entorno desde todos los niveles educa-
tivos. Asi, la participacion de la sociedad
civil ha de ir tomando protagonismo frente
al mercado, favoreciendo estilos de partici-
pacién generadores de cambios sociales y
estructurales. En espacios institucionales
la participacion, de los nifios y jovenes se
ha convertido en un clientelismo fruto de

nuestra sociedad capitalista donde el con-
sumo se convierte en casi la Unica forma
de relacionarnos con el entorno.

A continuacién se presenta una figura
que recoge distintos modelos de participa-
cion que reflejan en la cotidianidad tipos de
participacion en todos los niveles:

Desde este punto de vista, segun se
esté mas cerca al mercado, al Estado o
a la sociedad civil la participacién tendra
caracteristicas distintas que la define
como una parcela de actuaciéon puntual
del mercado y de la administracién, o
como un derecho a tomar parte y de toma
de decision.

Centrandonos en el papel que tiene la
infancia y la juventud en este sistema de
participacion, podemos sefialar distintos
tipos segun se acerquen mas a la estructu-
ra, del Estado, del mercado o de la ciuda-
dania. El Estado promueve la participacion
a través de la representacion, o a traves
de la democracia directa con estilos sobre
todo verticales de organizacion, como es
el caso del asistencialismo y la democra-
tizacion cultural. En ellos, las personas no
son reconocidas como sujetos activos en
la construccion se saberes®.

Por otro lado, el mercado como pieza
fundamental en la sociedad neoliberal pro-
mueve una participacion también sesgada
en tanto que hace a la ciudadania cliente

Estilo de delegacion

Estilo clientelista

Estilo autoritario Estilo asistencialista

Estilo normativa
.

Estilo de representacion .

Estilo asistencialista

~ Estilo gestionista

" | -
Estilo tecnicista Estilo de explotaciéon
-
~

-
_~Estilo asistencialista
Estilo consumista

Estilo populista

Figura n° 3.2: Estilos de participacion. Valderrama (2009).
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y refuerza las posiciones de poder como
dominio. Asi, la eclosion de talleres, recur-
sos culturales, experiencias predefinidas,
viajes, actividades etc., que en la actuali-
dad contenta a la ciudadania, realmente
estan creando y fomentando un perfil de
usuario sin sentimiento de pertenencia y
creatividad cultural, en torno a los contex-
tos sociales y culturales.

Por ello, la sociedad civil debe poten-
ciar otros estilos de participacion, impul-
sando en este sentido nuevas practicas
creativas, que en la vida cotidiana se
producen, como determina el concepto de
creatividad social. Asi, algunas de estas
experiencias, en relacion con los jovenes
son los movimientos comunitarios con la
intencion de conseguir transformaciones
sociales, las actividades que se realizan
a nivel de barrio, la participacién en aso-
ciaciones y la creacion de las mismas. En
este sentido, hay que apostar mas directa-
mente por los momentos potenciales que
se producen en estas situaciones, ya que
son verdaderos episodios de mediacion y
aprendizaje social.

Sin embargo, en los modelos de la
sociedad civil, las formas de participacion
suelen ser las que sufran el mal o buen
funcionamiento de la administracion. Las
asociaciones se limitan a pedir subven-
ciones y asi a realizar sus actividades,
de manera que sin la representacion
asociativa no se haria nada. Por ello, son
estilos normativitas que entiende la parti-
cipacién como forma de accion a través
de canales que la propia administracion ha
creado como forma de legitimar su accion
municipal.

Este control del poder imposibilita que
nazcan otros saberes y formas de hacery
participar que emergen de la ciudadania.
El propésito es visibilizar determinada
praxis que ha permitido la creacion o el
fortalecimiento de nuevos estilos de par-
ticipacion que transforman y son capaces
de construir capital social individual y co-
lectivo a través de la emancipacion en la
vida cotidiana de los protagonistas.

Educacion para la
participacion

La necesidad de una mirada distinta a
los contextos socioculturales y las expe-
riencias locales nos invita a entender la
participacion desde una visidén educativa.
Por ello, la educacién superior tiene que
asumir nuevos retos en los grados de
Educacion social y Pedagogia social.
Podemos sefalar investigaciones sobre
educacion ciudadana (Garcia Pérez y
De Alba, 2008), para entender el conoci-
mientos educativo significativo que aporta
elementos para formular y participar en la
mejora de la calidad de vida del territorio
que habitamos.

En este sentido, queremos hablar de
procesos de participacion transformado-
res y emancipadores que favorecen la
construccién de la persona. Reducir a las
personas a la decisién de entrar o salir
de una relacion es una vision muy pobre
de las capacidades humanas. El hombre
y la mujer, la infancia, los jovenes y los
ancianos somos co-productores de vida,
y debemos hacer oir las voces en las ins-
tituciones para acercar a nuestras necesi-
dades e intereses los productos y servicios
de dichas instituciones, del Estado.

Desde este postulado, la accion edu-
cativa puede potenciar tanto la construc-
cién como las tareas de de-construccion
y reconstruccién de conocimientos, asi
como favorecer procesos de retroali-
mentacion que fomenten el surgimiento
de conciencias criticas (Freire, 1990).
Por ello, la PS, aporta una vision edu-
cativa que entiende el compromiso de
la persona en su proceso formativo
para desaprender y aprender multiples
significados del saber popular. Asi, a
las ciencias sociales les corresponde
ocuparse de competencias que faciliten
al individuo tomar parte en los procesos
politicos y sociales de decisién, ya que
la ciudadania puede y sabe generar
soluciones.

Por ello, senalamos:
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“Desde la propia autonomia per-
sonal es necesario emprender una
dinamica de descentramiento a fin de
poderse situar en la perspectiva de
aquellos intereses universalizables
para la construccion de un sentido de
comunidad y una vinculacioén activa
con los demas. Y es que no hay que
olvidar que la persona o actua de
alguna manera en el ambito publico
o pierde parte de su dimension hu-
mana” (Oller, 1999, 37).

Através de la institucion educativa su-
perior, podemos facilitar un acercamien-
to a la cultura infantojuvenil, ampliando
los espacios educativos que pueden
promocionar y empoderar a estas gene-
raciones, ya que ven como se legitima su
entorno mas cercano, y por otro lado a
dichos contextos ya que se les reconoce
como productores de saberes y discurso
valido en la teoria y accion educativa.
Asi, insertando la experiencia social
en las aulas, empapamos de realidad
el proceso de ensefanza aprendizaje
formal, pero ademas desempefiamos
el compromiso de trasmitir una vision
critica de la sociedad, que permita al
estudiante participar en el aula y fuera
de ella con una mirada ética y una tacita
responsabilidad.

3.1 Localizamos del concepto
de Participacion

El concepto de participacion no contem-
pla una mera colaboracion y reparto de ta-
reas, sino que también incluye la toma de
decisiones y la autonomia de la persona,
de esta manera se fomenta la capacidad
de convertirlas en destrezas y futuras com-
petencias profesionales. La participacion
vive hoy un momento de plenitud en las
palabras que oimos a los politicos y de
otros sectores y organizaciones. El con-
cepto esta degenerado en cuanto se usa
en cualquier discurso haciendo alusion a
un concepto que no tiene que ver con la
realidad de procesos de participacion que
de calidad democratica.
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En este sentido, sefialamos las siguien-
tes dimensiones de la participacion’:

Una primera dimensién, que llamamos
estructural y no voluntaria, ya que se trata
de la participacion como un proceso que
se da en la educacion y el aprendizaje,
en cuanto que la persona participa e in-
terviene en su aprehender, contribuye a la
apropiacion del saber. Por ello, podemos
también interpretar la creatividad social
como parte de esta dimension estructural,
ya que el individuo no se convierte en un
cliente, sino que participa activamente en
su propia formacion. En el ambito universi-
tario sefalar esta dimensién con una pieza
importante en los procesos de ensefianza
aprendizaje, ya que los estudiantes que
deciden formarse en educacién superior
lo han hecho de manera libre; la partici-
pacion es, por tanto, deseable y también
ineludible.

En segundo lugar, la dimension de
poder que tiene la participacion. Esta
dimensién esta intimamente unida a
la institucion educativa en general. En
todas las instituciones u organizaciones
democraticas existen diversos actores
con capacidad para decidir en cuestiones
basicas de la vida de dicha organizacion o
institucion. Esto significa que el lugar que
ocupan los nifios y los jovenes se sitda al
mismo nivel que el resto de los miembros
de la institucion. Indudablemente, para
ello se hace necesario una diferenciacién
de papeles o funciones de cada individuo
que forma la institucién, ya que cada uno
tendra desempefos particulares en la
vida del conjunto de las organizaciones,
para que ésta se desarrolle con criterios
democraticos y equitativos. La posibili-
dad de participar tomando decisiones en
la organizacién supone crear espacios
democraticos, como indicador de una
democracia ambiental.

Desde esta perspectiva critica de la

participacion, todas las personas que
conforman las organizaciones democra-

7  Valderrama (2009,59). Op. cit.
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ticas deberian tener derecho a participar
en los procesos de decisiones. Por ello,
sefialamos el caracter intergeneracional
en esta dimensién, como indicador de
ser un proceso de calidad por s caracter
innovador y participativo.

La tercera dimension esta relacionada
con la participacion como contribucion; es
decir, hace referencia a los recursos que
las personas ofrecen al contexto donde
participan. En este sentido entendemos
que participar es proveer de recursos
y por ello, en el ambito académico re-
saltamos esta dimension. El hecho de
ser proveedores de dispositivos de los
futuros profesionales del campo social, lo
entendemos como un desafio necesario
para ensefar estilos de vida saludables,
a través de la promociéon de diversos
tipos de actividades creativas, culturales
para socializacién, el crecimiento y la
maduracién personal y social asi como el
fortalecimiento de la resiliencia?.

Conjuntamente, afadir una cuarta
dimension, denominada comunicativa,
como mecanismo educativo por excelen-
cia. Con ello, la comunicacion es activa
como parte de la investigacion, ya que la
educacion requiere de informacién para
la formacion (Colom y Nufez, 2001). A
continuacion, exponemos una figura que
resume las dimensiones de la participa-
cién comentadas (Figura N° 3).

Cada una de estas dimensiones, con-
forma un estilo de participacion dentro
de una “pedagogia de la decision” en el
marco de la PS. Este modelo pedagdégico
puede contribuir al desarrollo de com-
petencias que el futuro profesional va a
necesitar para si mismo y para capacitar
en los contextos socioculturales en los
que desempefie sus funciones. La parti-

8 La resiliencia se entiende como la capacidad
practica para volver al estado natural de excelen-
cia, superando situaciones criticas. Se refiere a
la capacidad de las personas, equipos y organi-
zaciones, no solo para resistir la adversidad, sino
también los utilizan en su proceso de desarrollo
personal.

PARTICIPACION

Espacio de Educacién Superior

v

Educacién social

Pedagogia social

Figura n°® 3.3: Dimensiones de la participacion
en la educacion superior.

Elaboracién propia.

cipacion supone ser un hecho que se da
al ensefar y al aprehender. Por ello, sélo
a partir de haber vivido el aula de manera
participada, o si hemos formado parte de
un proceso de accidon comunitaria donde
la participacion haya sido el motor de
cambio, podemos entender y aprender el
significado que contiene. Para ello, recu-
rrimos a Limén y Valderrama (2008,279),
cuando explican que “a participar se
aprende participando”.

La pedagogia de la “decision” plantea
de qué forma la persona se consolida
como agentes autbnomos capaces de ele-
gir de una forma real en lo cotidiano. Como
exponen Gutiérrez y Prado (2001,15):"el
ciudadano ha de recuperar el control de
Su vida cotidiana y de su destino econo-
mico, social y ambiental’. El apunte de
estos autores invita a cuestionar el modelo
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social que en las aulas se les transmite a
los estudiantes.

Por ello, la “pedagogia de la decision”,
aporta aspectos tedricos y practicos que se
dan en el espacio institucional, construyen-
do medios para echar una mirada a nuestro
territorio con principios de pensamientos
complejos, y ademas permiten que el indi-
viduo sea critico y libre para saber qué es
bueno para si mismo. La educacion puede
ofrecer nuevos principios a los procesos
de democratizacién de la sociedad que
induzcan a la participacién directa y a la
responsabilidad de las diferentes comu-
nidades ante su realidad y ante la calidad
ambiental (Cortina, 1997; Rodriguez Villa-
sante, 1995). Ante el cambio que estamos
viviendo a escala planetaria y la crisis del
modelo de desarrollo y de las democracias
actuales, es necesaria un mirada critica
a los sistemas establecidos, que plantee
nuevas formas de gestion y participacion
de la ciudadania, en la educacion, a nivel
politico y en el territorio.

3.2 Modelos de participacion
en la vida cotidiana

En el marco de las democracias
participativas se utilizan instrumentos que
crean sentimiento de pertenencia de las
personas en el territorio, permitiendo crear
un compromiso de accion centrado en las
necesidades y deseos de los ciudadanos.
La educacion social, en su quehacer mas
general, se pone en marcha como forma
de dar alternativas a la apatia y desinterés
de la ciudadania.

En este sentido, es necesario que el
marco teorico y practico en el ambito
educativo realice diferentes propuestas
de accion, reflexion y pensamiento. La
participacion es una forma de hacer que
las personas se sientan protagonistas de
las iniciativas que plantean. El escenario
social que vivimos hoy por hoy, solicita
a voces un nuevo modelo de toma de
decisiones, que las redes sociales de los
barrios y de toda la ciudad puedan mani-
festar sus necesidades de forma integral
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y acompafar procedimientos que den
soluciones a sus peticiones. Se trata de
dignificar cada territorio, con la participa-
cion de todos sus agentes sociales.

Formas de participar

Esta participacion se da de muchas
formas, como expone Nufez (2006,56),
no siendo ninguna de ellas unica y exclu-
siva, sino que se entrecruzan y desarrollan
simultdneamente en muchos casos. A
continuacion se exponen diversas formas
de participacion:

Al hablar de las situaciones de la vida
cotidiana donde el individuo se relaciona
con la administracion publica, ejercer de-
terminados derechos como consumidor
o cualquier gestion de servicios, estamos
refiriendonos a una participacion indivi-
dual. Esta facilita el empoderamiento del
individuo, ya que le provee de habilidades
personales para desenvolverse en situa-
ciones habituales.

Para enfrentar algun tipo de reivindica-
cién social o colectiva de una organizacion
generando consecuencias, podemos decir
que estamos ante una participacion so-
cial. Por otro lado, supone un reparto de
tareas, roles y liderazgos ya que implica
a un grupo que debe resolver problemas
y organizarse. También podemos matizar
esta participacion cuando se trata de una
actuacion como producto de la conforma-
cion de un grupo, de la reflexion y analisis
de la situacién, llamandola entonces par-
ticipacién social organizada.

En este sentido, cuando el campo de
accion es de caracter territorial (barrio,
comunidad, poblacién) y abarca los inte-
reses de todas las personas contenidas
en ese espacio independientemente del
grado de involucracién real que el conjunto
de la poblacion asuma, nos referimos a
participacion comunitaria. En este senti-
do esta también muy relacionada con la
anterior en las funciones que se dan en
el proceso de participacion, ya que se
produce un reparto de roles y tareas como
comentabamos anteriormente.
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Desde el ambito institucional publico y/o
privado, se desarrolla otra forma de parti-
cipacioén. Por ejemplo juntas de vecinos,
comités ciudadanos etc., convocada de
forma externa, por lo que la denominamos
participacién institucional. Normalmente
se realiza desde canales que la admi-
nistracion ofrece para dicha tarea. Asi,
seguimos a |Ibafiez (1997,63) cuando ex-
pone que “la democracia formal posibilita
y limita la participacion. Posibilita, pues los
ciudadanos pueden votar. Limita, pues los
ciudadanos no deben hacer otra cosa que
votar. Es el componente totalitario de la
democracia. Los modos de participacion
mas intensos estan proscritos”.

Asimismo, desde estos canales estable-
cidos se da la actuacion de ONGs, y sus
manifestaciones de diferentes campos y
disciplinas como el medio ambiente, el gé-
nero, la religion, etc. nombradas entonces
como participacion organizada de la
sociedad civil. En el reclamo de una

morales permite dicha convivencia, de
forma que exista un reconocimiento social
de la infancia y la juventud como sujetos
con derechos de ciudadania.

La posibilidad de participar en cada
una de dichas dimensiones entrelazadas
se entiende como un criterio de calidad
democratica, ya que nuestras sociedades
no se caracterizan por ser participativas,
predominando el caracter representativo
y de delegacién del poder, segun nues-
tros habitos y comportamientos sociales
y civicos. Ocasionalmente las personas
reaccionan y toman poder para defender
una situacién que consideran injusta, pero
en muy pocos casos se trata de una ac-
cion sostenida, un ejercicio proactivo que
pueda significar construir una cultura de
la participacion como capital cultural de la
ciudadania. De este modo, presentamos a
continuacion una figura aclaratoria:

ciudadania activa y critica, que preser-
va a nivel publico y politico, no desde
intereses partidistas, nace la participa-
cién ciudadana o civica. Por ello, tiene
que ver con la promocion de su propia
generacion, con la autoridad ciudada-
na frente al ejercicio de gobierno, con
el campo de la educacion ciudadana,
y el compromiso por una calidad de
vida con criterios de equidad y justicia.

Por ultimo, sefialamos la partici-
pacion politica que se da en la inci-
dencia directa en el ambito politico,
en el sentido de partido y a nivel de

N

Construccién colectiva

)

Participacion proactiva

—_—
Administracién

Politica
Institucional

. 4

legislacion de un pais. Asi, recorda-
mos a Limén (2002) cuando define el
concepto de “autolegislacion” como
poder humano de autorregularse.
En una democracia es uno de los cuatro
poderes que constituyen la autonomia po-
litica, porque capacita a la ciudadania para
disefar y emitir leyes que regulen su pro-
pia convivencia. Sin embargo; recurrimos
a la necesidad de unos minimos morales,
para propiciar un respeto en los ideales de
vida de los ciudadanos, (Cortina, 1995). El
hecho de compartir una ética de minimos

Figura n® 3.4: La participacion miscelanea y creativa.
Elaboracion propia.

A partir de esta figura, entendemos
que la participaciéon en cualquiera de
sus formas, debe contener las diez
dimensiones anteriores, para que sea
proactiva de manera que tanto a nivel
individual como colectivo, la persona
sienta que el espacio institucional, publi-
co y politico tiene que tenerla en cuenta
y reconocerla.
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Conclusiones

4.1 Posibilidades de la
Participacion para el
desarrollo individual

En este sentido la PS juega un papel
fundamental para crear procesos trans-
formadores y emancipadores mediante
la participacion colectiva, y dicha parti-
cipacion a su vez desarrollara espacios
y procesos de transformacion y emanci-
pacién del individuo a nivel particular. La
idea de construirse como grupo parte de la
eficacia que tiene interiorizar el yo de cada
uno de los componentes de dicho grupo.

Desde esta perspectiva, queremos ha-
blar de participacién a modo de construc-
cion personal, desde una configuracion
libertadora y en base a unos principios
éticos que caracterizan de una determi-
nada forma algunas practicas y procesos.
Por ello, la participaciéon entendida como
mecanismo que redistribuye poderes y
trastorna algunos valores tradicionales.
Igualmente, indicar el desarrollo personal
y comunitario que promueve el hecho de
participar porque no sélo incide en la es-
fera de lo estatal, sino en el desarrollo de
la autonomia de las personas implicadas
en los procesos participativos.

En este sentido, es necesario que se
abran espacios entre lo privado y lo admi-
nistrativo como lugares de socializacion,
donde fundamentalmente la descentrali-
zacién y autonomia sean criterios en las
decisiones, donde los actores sociales
pueden ser constructores de su propia
realidad, convirtiendo lo estatal en es-
pacios verdaderamente publicos. Una
sociedad participativa, podria definirse de
la siguiente forma:

“seria aquella que multiplique los
espacios y los canales de interven-
cion, que estimule los cambios y que
materialice, en ultima instancia, las
verdaderas demandas de la pobla-
cién” (...) “la participacion, asi ver-
sada, a nuestro entender, implicaria
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transformaciones estructurales muy
grandes. En este proceso intervienen
y actuan distintas fuerzas en funcion
de intereses muchas veces comple-
Jos y diversos, inclusive antagonicos.
Es por eso que hay que entender
que la participacién no conduce
necesariamente al consenso (como
sostienen alguno de sus impulso-
res), puesto que el solo hecho de
la confrontacién de intereses pue-
de producir rupturas ideolégicas y
cambios en la correlacion de fuerzas
sociales y politicas. En otro orden de
cosas, hay que entender que la parti-
Cipacion pone en juego mecanismos
de poder, no solamente del sistema
politico, sino de aquellas relaciones
asimétricas, dispersas y difusas que
se hallan en el seno de la sociedad
civil” (Vargas, 1999,15).

La participacion, por tanto, es un com-
ponente sustantivo de una democracia,
de modo que se deben abrir cauces que
favorezcan el analisis y la reflexién sobre
caminos a seguir en cuanto a la forma de
participacion de la ciudadania para las
posibles soluciones a las preocupaciones
de ésta (Montafés, 2004). Desde esta
perspectiva, se aborda un proceso de
participacion como un proceso formativo;
es decir, un trabajo educativo para la par-
ticipacion y la democracia con una idea
metodoldgica desde la pedagogia de la
participacion y el dialogo.

La forma de articular dicha formacion,
su método de estudio, su praxis, las
herramientas utilizadas definen como el
individuo se apropia y reproduce de for-
ma creativa los contenidos y el proceso
seguido, propiciando asi conocimiento,
capacidad de analisis y la aceptacion
de un modelo unico. Por ello, lograr este
modelo educativo supone ir mas alla de
los contenidos normalizados, queremos
dialogar de educacién popular dentro y
fuera de la educacion superior.

Para sefalar un modelo de participa-
ciéon que de manera usual favorezca la
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toma de decisiones conjunta, debemos
tener en cuenta todas las generaciones,
dado el valor que poseen las ideas y pen-
samientos de la ciudadania mas joven.
Nos encontramos entonces ante una for-
ma menos excluyente, que propicie verda-
deras transformaciones. Asi, la siguiente
definicién de participacion nos conduce al
modelo que proponemos:

“Lo que se trata es de democra-
tizar radicalmente a la democracia,
de crear mecanismos para que ella
responda a los intereses de una
amplia mayoria de la poblacion, y
de crear instituciones nuevas, por
la reforma o por la ruptura, que
permitan que las decisiones sobre
el futuro sean decisiones siempre
compartidas. Compartir quiere decir,
en lo que se refiere a la democracia,
permitir que, entre aquellos que son
elegidos por el sufragio universal (los
representantes politicos) y aquellos
que son indicados por otras formas
de participacioén directa (miembros
de los movimientos sociales), sean
acordadas nuevas formas de deci-
dir”. (Genro, 1998,27).

Desde este punto de vista, la visidon
de participar reconstruye lo local como
territorios a escala humana, creadores
de saberes que abren espacios de re-
flexién para incidir en los procesos de
descentralizacion y reconocimiento de
las potencialidades y competencias de
los contextos comunitarios (Limén y Val-
derrama, 2010).

Posibilidades pedagogicas de
la accion comunitaria para
una democracia ambiental

La experiencia nos ha ensefiado que
cuando las proposiciones son elabora-
das en forma colectiva se puede llegar a
acuerdos. Por el contrario, si no han sido
elaboradas conjuntamente, a veces se
llega a una apariencia de consenso. Sin
embargo; es dificil ponerlas en practica
porque no hay apropiacion por parte de los

actores ya que existe un desconocimiento
de las formas de trabajo comunitario.

Un grupo o colectivo estara consolidado
cuando las personas que forman parte de
él adquieran un sentido de pertenencia al
grupo, lo cual se puede conseguir desa-
rrollando la corresponsabilidad entre los
miembros. Los nifilos de un centro sentiran
que forman parte de él si su opinion es te-
nida en cuenta, si forman parte de la toma
de decisiones, esto encarna la necesidad
de sus contribuciones para la resolucién
de los problemas que aparecen en los
espacios comunitarios e institucionales.
Por ello, tomar decisiones en los asuntos
que les interesan como por ejemplo el
ocio o el espacio del aula, permite que la
infancia y juventud se consideren Utiles
repercutiendo en la construccion de la
propia autonomia.

Desde esta perspectiva, la accion
comunitaria es un elemento clave en la
constitucion de un modelo participativo.
Para ello se hace necesaria una repoliti-
zacioén, como forma de definir un modelo
que reparte las responsabilidades a todos
los sectores de la ciudadania. El resultado
se observa en los contextos sociales que
son participes también de estas respon-
sabilidades. Para ello la participacion es
una pieza fundamental que permite que
las personas tengan las destrezas para
compartir la produccion y planificacion de
las acciones de la administracién. Como
resultado nace un sistema de gobierno
que tiene en cuenta las ideas y necesida-
des de la ciudadania, a partir de enlazar
los diferentes objetivos vecinales, politicos
y técnicos.

En definitiva, apuntamos que se trata
de un proceso de descentralizacién, que
requiere a todos los niveles una estructura
pedagodgica que lo respalde como canal
educativo para alcanzar principios de
accion comunitaria y calidad de vida. Esta
estructura pedagdgica construye las estra-
tegias para explicar los valores del nuevo
paradigma a partir de crear espacios de
deliberacion, analizando las tendencias,
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el entorno y el sistema organizacional que
constituye el modelo establecido, para
poder dar forma desde el espiritu critico
a un ideal democratico.

Por ello, son necesarias metodologias
que trabajen para posibilitar la puesta en
practica de politicas publicas que reconoz-
can y potencien al ciudadano frente a los
usuarios. De esta manera, abrir nuevos
espacios de decision y gestidbn menos
burocratizados y administrativos, y mas
comunitarios —en el sentido de partici-
pados por la comunidad—; sin duda, un
eje central para ello es el reconocimiento
de lo local como ambito que debe trabajar
desde la institucion educativa que abar-
quen los aspectos sociales, econémicos,
culturales, medioambientales..., con un
perfil participativo. En este sentido, esta-
blecer un modelo de apoyo a la accién y
dinamizacién comunitaria en la Adminis-
tracién, supone abrir un espacio para el
reconocimiento mutuo entre el Estado y
la comunidad, que impida la “colonizacion
del mundo de la vida” por parte del sistema
(Habermas, 1987).

Los medios que permiten y potencian
una accion cooperativa de la administra-
cion y la ciudadania recuerdan a la “de-
mocracia de la cotidianidad” (Max-Neef,
1994). Del mismo modo, la participacion
como redistribucion de poder, nos situa
en posiciones diferentes en la estructura
social, tanto a nivel individual como con
respecto a lo que esta establecido. En el
plano individual, una mayor participacion
en el intercambio de significados sobre
la realidad social —como apunta U.
Hannerz (1986) —, propicia un cierto tipo
de conciencia compartida; donde desde
perspectivas diferentes de participacion
se puede llegar a crear una conciencia
colectiva, desde la informacién de unos
a otros sobre sus percepciones de la
realidad. Esta participacién trabaja des-
de procesos de “construccion social de
la realidad” (Berger y Luckmann, 1979),
pero también de de-construccion en la
medida que permite poner en cuestio-
namiento los sistemas individuales de
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significacion. Puede decirse, que éste
es un proceso de reparto de poder, pues
posibilita una vision multiple de la realidad
social; dotando a los grupos sociales de
capacidad para tener su propio pensa-
miento complejo.

Para ahondar en la “democracia de la
cotidianidad” sefialamos los modelos de
gestion de lo publico como indicadores de
verdadera participacion. Por ello, coincidi-
mos con Santos (2005), cuando dice que
éstos tienen una gran responsabilidad en
la cuestion del “reinvento democratico y
participativo del Estado”. Pueden abrir
espacios de articulacién y toma de de-
cisiones entre el Estado y la ciudadania,
encaminados hacia una planificacion
estratégica que recoja la complejidad de
los grupos sociales, de sus necesidades y
de sus formas de organizacion y relacion.
Dichos modelos de gestion son articulado-
res en la toma de decisiones que facilitan
unas ciudades participadas desde criterios
de dialogo frente a otros mecanismos
distributivos de eleccion entre realidades
ya codificadas.

Desde estos supuestos, el papel de
los jovenes se constituye a igualdad de
condiciones de otros grupos genera-
cionales. Cualquier accion comunitaria
que se precie desde estos parametros
contempla la inclusion de toda la ciuda-
dania como indicador de calidad de vida.
En este sentido, nos gustaria sefialar
el concepto de Rodriguez Villasante
(1998,15) de “mejor-vivir’ porque parece
hacer referencia a una forma mas activa
[vivir] del sujeto y a un relativo [mejor],
modelo de bien.

Desconfiamos de que podamos saber
cual es el [bien] ante una pluralidad de
situaciones mejorables, y desconfiamos
de que se pueda [estar] instalados en tal
situacion, cuando los procesos vitales
siempre estan abriendo nuevos retos y
potencialidades”. Por ello, retomamos la
idea de proceso, de dinamica, de lo emer-
gente, que sustenta a lo comunitario en el
territorio y el tiempo.
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Los nifios y jovenes, junto con el res-
to de la ciudadania, forman parte de lo
que Coraggio (1999), denomina “Tercer
Sector”, el cual hace referencia a lo que
no es ni mercado ni Estado, sino la res-
puesta ciudadana a las consecuencias
de la crisis de la sociedad del bienestar y
el libre mercado. El tercer sector ha sido
capaz de desarrollar un entendimiento
para definir sus necesidades, y las formas
de satisfacerlas, frente al Estado como
ciudadano, y al mercado como colectivo
constructor de un desarrollo socioeco-
noémico a “escala humana”. Tal y como
expone Max-Neef:

“Son precisamente estos espacios
(grupales, comunitarios, locales) los
que poseen una dimension mas ni-
tida de escala humana, una escala
donde lo social no anula lo indivi-
dual sino que, por el contrario, lo
individual puede potenciar lo social”
(Max-Neef, 1994,88).

Desde esta o6ptica, se reconoce la
posibilidad de que el tercer sector cons-
truya sus propias estrategias, sus propios
modelos de desarrollo. En la sociedad
actual conviven diversos modelos de de-
sarrollo que fortalecen o debilitan el papel
del Tercer Sector. Asi, Gonzalez Garcia
(2000,125) sintetiza dichas formas de
convivencia en tres:

Modelo heterénomo o modelo de
bienestar social: las democracias repre-
sentativas occidentales serian un reflejo
de dicho modelo; donde el sector publico
sigue siendo el predominante en la pro-
vision de servicios y la Administracién
Publica la que toma decisiones, planifica
y gestiona. Al ciudadano se le consulta
y participa como usuario. La calidad de
vida se sitla en el entorno fisico, social
y cultural, sin valorarse las cuestiones de
sostenibilidad social y ambiental, con lo
que sectores importantes de poblacion
quedan excluidos social, econdmica y
culturalmente.

Modelo neoliberal: donde la economia
y el mercado ocupan un papel central
como proveedor de satisfacciones, y el
Estado se reserva un papel asistencial
con aquellos grupos que quedan fuera
del mercado. La participacion se reduce a
nivel de cliente —en base a la capacidad
individual para adquirir/recibir servicios—,
y la calidad de vida se asocia al nivel ad-
quisitivo. Sus efectos sobre la ciudad son
la complicacion y simplificacion de la vida
de la ciudad, y la dualidad social.

Modelo auténomo o emergente: las de-
mocracias participativas son una proyec-
cion de dicha forma de desarrollo, donde
el llamado tercer sector, que engloba con-
juntos y redes ciudadanas, movimientos
sociales y asociaciones, formaria parte de
la toma de decisiones junto con el Estado
y el mercado. La ciudadania participa en
la toma de decisiones, la planificacion y
la gestion en el ambito local, trabajando
desde un concepto de calidad de vida que
une participacion y sostenibilidad para que
esta calidad sea posible, hacia ciudades
no excluyentes, que potencian la convi-
vencia desde la diversidad.

Desde este modelo de emergencias
sociales la infancia y juventud se reconoce
no solo por su condicién de existencia si
no que se constata la posibilidad de su
ejercicio efectivo. Las acciones desde
las titulaciones que realizan intervencion
social desde los primeros niveles educa-
tivos, tienen, por tanto, que desbordar el
marco de los programas, que establecen
sentidos fijos y unilineales y satisfacer
desde una estructura de recursos y trabajo
comunitario, las necesidades, intereses y
deseos sociales mas alla de la institucion.

En este sentido, hablar de un modelo
democratico significa la igualdad no solo
en la distribucion de las riquezas si no
en una relaciéon de coopernaicén entre
Estado y sociedad civil desde la nifiez.
Sdlo de este modo, se recogera el sentir
de la infancia y los jévenes como sujetos
con derechos de ciudadania.
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En el presente articulo se presentan los hallazgos de una investigacion
realizada con el propésito de caracterizar las situaciones asociadas a
vulnerabilidad social y familiar de los estudiantes de basica primaria de
un Centro Educativo rural, al que asisten nifios y nifias de diversos grupos
étnicos entre los que se encuentran indigenas (guambiamos y paeces),
afro-descendientes y mestizos.

Los resultados evidencian problematicas relacionadas con hacinamiento,
falta de provision de servicios publicos y basicos de salud, educacion,
proteccioén social y vivienda, ademas del bajo nivel educativo y falta de
empleo de los padres o acudientes, que constituyen factores que vulneran
los procesos de desarrollo humano de los estudiantes.
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Analysis of family and social factors
associated with vulnerability

Abstract

This article presents the findings of research conducted in order to cha-
racterize the vulnerability associated with social situations and family of
primary school students of a Rural Education Center, attended by children
from different ethnic groups, which will are indigenous (guambiamos and
Paez), Afro-descendants and mestizos.

The results demonstrate problems related to overcrowding, lack of provision
of public services and basic health, education, social protection and hou-
sing, as well as low levels of education and lack of employment of parents
or guardians, which are factors that undermine development processes
human students.

Keywords: Household vulnerability, social vulnerability, human develop-

ment, human rights.

Presentacion

El concepto de vulnerabilidad, se aso-
cia a expresiones como dafo, fragilidad,
indefension, desamparo, debilidad, se
traslapa en varios aspectos como el de
la exclusion, pero hace referencia a las
condiciones de los individuos, hogares o
comunidades que tienen mayor probabi-
lidad de ser afectados de forma negativa
y con menor capacidad de respuesta
ante cambios del entorno, los cuales los
puede conducir a situaciones de pobreza
o afectar los pilares que definen la inte-
gracion social en la actualidad, es decir
el empleo, el acceso a los servicios de
salud, de educacién, de proteccién social
y de vivienda. Al respecto la CEPAL (2002,
22) afirma que:

“Los cambios ocupacionales profundos
y las consecuencias de la reconversién
econdémica y social se tradujeron en
la precarizacion de las condiciones de
contratacion de los trabajadores y en un
incremento en los niveles de desempleoy
subempleo. Ello provocé una disminucion
de la participacion de los trabajadores
en el mercado laboral a través de una
reduccion de sus derechos, a la desapa-
ricion del “estado de bienestar” y a la

creciente devaluacion de las formas del
trabajo en amplias franjas de la sociedad,
aumentando su vulnerabilidad social a
partir de su incertidumbre. Ese proceso
de segmentacion de la fuerza laboral pro-
dujo una transformacion hacia actividades
terciarias y de baja productividad y una
extrema diferencia ocupacional que se
tradujo en cuentapropismo como actividad
de “contencion”.

Este panorama se evidencia tanto a
nivel del pais, como en el departamento
del Cauca, en el que amplios grupos de
la poblacion presentan dificultades en el
acceso a los servicios de salud, de edu-
cacion, de proteccion social y de vivienda;
ademas deben acudir a los trabajos de
tipo informal. Al respecto Grosman (2008,
17) afirma que “... las carencias socioeco-
némicas afectan el desarrollo intelectual
en forma multiple; ellas se vinculan con
la dieta, con el cuidado de la salud, el
contexto familiar, los incentivos para esfor-
zarse en la escuela. Todos estos factores
condicionan nuestra capacidad intelectual
(...); el estigma de inferioridad que tiende
a acompafar a quienes se encuentran en
los estratos sociales inferiores en si mismo
afecta negativamente el desempefio aca-
démico a través de procesos psicoldgicos
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complejos pero observables”. Sin embar-
go, no es posible quedarse en concepto
negativo de vulnerabilidad, ya que este
se relaciona con aspectos referidos a
las actitudes que demuestra cada sujeto
como entidad no acabada, las practicas o
estrategias que realizan, y en la manera
coémo se adaptan a las nuevas condicio-
nes sociales para mejorar su presente.

Dicha razoén llevo a este estudio a
precisar su atencién en cuatro aspectos
para lograr una aproximacioén al contexto
familiar en cuanto a las condiciones que
presentan las familias pertenecientes a
la comunidad educativa estudiada, como
las condiciones educativas del hogar,
representadas en bajo logro educativo
y analfabetismo; las condiciones de la
nifez y juventud, representadas en ina-
sistencia escolar, rezago escolar, barreras
de acceso a servicios para el cuidado de
la primera infancia y el trabajo infantil;
el empleo; y la salud, evidenciada en la
falta de aseguramiento y las barreras de
acceso al servicio.

El analisis se abordd desde la pers-
pectiva de los derechos, buscando ir mas
alla del concepto tradicional del pobreza,
lo cual no solo se centra en la privacion
material de un ingreso o consumo, sino
también bajos logros en educacién, salud,
vivienda, provision de servicios basicos.
De este mismo modo, el concepto de vul-
nerabilidad, no solo se debe ver como la
exposicion al riesgo, sino que es también
la falta de equidad, de la capacidad de
expresar sus necesidades y la carencia
de poder influenciar en las decisiones que
afectan su bienestar y desarrollo humano.
Dichos conceptos comparten una vision
comun con los derechos humanos donde
la meta fundamental es la libertad huma-
na. Las personas deben ser libres para
realizar sus opciones y participar en las
decisiones que afectan sus vidas. El de-
sarrollo humano y los derechos humanos
se refuerzan mutuamente, coadyuvando a
afianzar el bienestar y la dignidad de todas
las personas, construyendo el respeto por
si mismos y el respeto por los demas.
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Justificacion

El mundo de hoy muestra cambios
vertiginosos en aspectos sociales, cul-
turales y familiares, lo cual debe llevar a
los maestros a no dirigir los procesos de
ensefianza de manera homogénea, por
el contrario es muy importante tener en
cuenta los contextos, las problematicas,
las potencialidades, las particularidades
de cada sujeto, las cuales se presentan
desde el momento justo del nacimiento; su
subjetividad, aspiraciones, capacidades,
necesidades, sentimientos, es decir, esa
diversidad que hace valiosos los espacios
escolares.

El acercamiento de la escuela y la fa-
milia constituye un pilar fundamental para
el desarrollo humano de los educandos;
conocer el clima familiar y social en el
que se desarrollan sus vidas, vincular y
motivar a los padres de familia o acudien-
tes responsables, favorece y enriquece
el quehacer pedagdgico y se convierte
en una oportunidad para asumir nuevos
retos, capaz de promover la capacidad
de agencia.

La pertinencia de este trabajo radica en
la busqueda de alternativas que inscriban
al desarrollo humano en un espacio re-
gional determinado, donde es necesario
desarrollar una educacion humanizante,
logrando con ello impactar la concien-
cia social que sera reflejo en su familia,
de manera que se busque promover el
bienestar y la calidad de vida de esta
comunidad, impactando positivamente el
contexto social.

Antecedentes

Los estudios realizados sobre vulne-
rabilidad en el contexto latinoamericano,
permiten conocer, analizar y contrastar
esta tematica.

El estudio realizado por Kaztman (2000)
destaca que en la mayoria de los paises
latinoamericanos, las oficinas de estadisti-
carevelan en forma regular encuestas de
hogares, para intentar detectar el grado
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de vulnerabilidad social y familiar. Los
gobiernos hacen uso de estas medicio-
nes para disefar politicas publicas con
el fin de mejorar la calidad de vida de las
poblaciones mas vulnerables en cada uno
de estos paises.

Foschiatti (2007) en su estudio Vulne-
rabilidad, pobreza y exclusién. Problemas
de gran impacto en la poblacién del nor-
deste argentino, presenta un diagnostico
de los problemas sociales. Este estudio
concluye, que la ausencia de factores
que brinden oportunidades de bienestar
genera gran impacto en la poblacion (es-
casez de recursos, bajo nivel educativo
e inseguridad alimentaria), problematica
intensificada ademas, por el desempleo de
los jefes de hogar, la elevada dependencia
demografica, el déficit en las viviendas, el
alto grado de hacinamiento.

Los aportes el estudio estan centrados
en la exposicion de los factores y expre-
siones de la desigualdad y del deterioro
social, como asi en las propuestas y orien-
taciones de politicas de mitigacion en el
espacio regional. Para ello se consideran
las Necesidades Basicas Indispensables
(NBI), las caracteristicas de la poblacién
econdmicamente activa como grupo vul-
nerable y algunas repercusiones de la
educacion y la proteccién sanitaria.

Busso (2005) en el trabajo “Pobreza,
exclusién y vulnerabilidad social. Usos,
limitaciones y potencialidades para el
disefio de politicas de desarrollo y de
poblacion”, propone una discusion so-
bre las politicas publicas utilizadas en
enfoques frente a mediciones de pobre-
za, exclusioén y vulnerabilidad social en
Latinoamérica en el afo 2005. El estudio
constituye un aporte para esta investiga-
cion al valorar la nocién de vulnerabilidad
social, que ubica la discusion de las
desventajas sociales en la relacion entre
los activos fisicos, financieros, humanos
y sociales que disponen los individuos y
hogares, con sus estrategias de uso y con
el conjunto de oportunidades —delimitado
por el mercado, el Estado y la sociedad

civil- a los que pueden acceder los indi-
viduos y hogares.

La investigacion desarrollada por San-
guinetti (2005) Vulnerabilidad Social: Un
estudio desde el Municipio de Pilar, se
orientd con el propdsito de hacer un ana-
lisis de las consecuencias sociales a nivel
local que ha traido las transformaciones
globales y como estas han repercutido en
esta parte de Argentina. La pregunta que
ronda esta investigacion no es qué tienen
los hogares pobres, sino por qué tienen lo
que tienen; es decir, qué oportunidades
reales les son brindadas por las estruc-
turas basicas de la sociedad (mercado,
Estado y sociedad) y, cémo estos hogares
aprovechan las mencionadas oportunida-
des en pro de lograr mantener o mejorar
su situacion de bienestar.

Este estudio concluye, que “la integra-
cion social, es decir, el no posicionarse los
hogares de una manera vulnerable frente
a uno o los tres érdenes institucionales
basicos es condicion sinequanon para
obtener mayores grados de bienestar e
ingresos del hogar, lo cual tiene un sig-
nificado crucial a la hora de pensar las
politicas sociales eficientes: las mismas
deben estructurarse sistémicamente, no
solo atacando la cuestion de los ingresos
sino a todos los demas elementos genera-
dores de condiciones que producen y re-
producen las situaciones de vulnerabilidad
social” (Sanguinetti, 2005: 204).

Un aporte importante de estudio, lo
constituye el acercamiento a la multimen-
dimensionalidad de la pobreza presente
en el contexto donde se desarrolla.

Lainvestigacion denominada “Medicion
de la Vulnerabilidad Social: un analisis de
los alumnos de Infocap”, desarrollado por
Avalos y Ponce (2007) en la Republica de
Chile, profundiza en la medicion de la vul-
nerabilidad social a partir de diversas pos-
turas basadas en la modernidad como un
aspecto de gran influencia en los modos
de ordenamiento y organizacion social,
concluyendo, que la escasez de activos
“econodmicos” es sumamente perjudicial
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en tanto no deja ningun espacio para ac-
ceder a la estructura de oportunidades, las
cuales se constituyen en un gran aporte
para el presente trabajo.

Se pretende constatar que el concep-
to de vulnerabilidad social tanto si su
definicién se aproxima a una nocién de
fragilidad, como si se usa para designar
la acumulacion de riesgos sociales, solo
puede cobrar sentido si se lo vincula con
una explicacion global de las formas de
pobreza y desigualdad prevalecientes.

Ifigo y Ugarte (2012) en la investigacion
realizada sobre Trayectorias de vulne-
rabilidad: Subjetividad y significaciones
sociales en tacticas de enfrentamiento de
crisis socioeconémicas en familias de la
Region Metropolitana”, cuyo objetivo fue
la produccion de conocimiento sobre las
acciones realizadas por familias vulnera-
bles, en respuesta a eventos de riesgo,
para evitar y superar las situaciones de
pobreza, concluye que las personas
poseen diferentes formas de abordar la
vulnerabilidad y construye maneras para
mitigarla transformandose en muchos ca-
sos en modos de vida. Es decir, los sujetos
no se sienten vulnerables asi no cuenten
con las necesidades basicas satisfechas.

Se convierte en un aporte para la
presente investigacion al retomar que la
subjetividad es una légica a tener en cuen-
ta; no sélo hay comportamientos que res-
ponden al mercado y a la integracion, sino
también existen ejercicios cotidianos de
critica, que en algunas ocasiones logran
estructurarse y constituirse en verdaderas
alternativas de accion fundadas en princi-
pios como la colectividad y asociatividad
en la comunidad.

El estudio realizado por Sojo (2004)
sobre Vulnerabilidad social y politicas
publicas indaga algunas dimensiones de
la vulnerabilidad social que dan cuenta
de la profundidad y la magnitud del ries-
go social de la region latinoamericana y
caribefia. El estudio presenta un analisis
en términos de los ingresos y la variable
de género, los riesgos demograficos,
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asi como el acceso asimétrico a infraes-
tructura social y a servicios sociales. Se
destacan algunos elementos del asegu-
ramiento y de las politicas conciliatorias
de los ambitos productivo y reproductivo
que apuestan contra los juegos de suma
cero, porque multiples aspectos benefician
a la sociedad como un todo o a quienes
no son contemplados por dichas politicas
de manera directa, perspectiva que debe
contribuir al logro de los indispensables
pactos fiscales.

La autora recomienda, elevar la in-
version social en infraestructura basica,
extender la cobertura y mejorar la calidad
de los servicios de salud y educacion, asi
como incrementar el aseguramiento. De
igual manera, es necesario avanzar en
la concrecion de los derechos sociales
fundamentales.

Guerrero y Ordéfiez (2008 - 2010)
en su estudio longitudinal denominado,
Analisis de vulnerabilidad en los hogares
de la ciudad de Pasto, desarrollan un
enfoque alternativo para el estudio y el
discernimiento de las causas de los pro-
blemas del desarrollo social y econémico,
constituyéndose en un instrumento util
para la formulacion de politicas publicas
a todo nivel.

El estudio concluye que existe una rela-
cion inversa entre vulnerabilidad y el estra-
to socioecondémico. En cuanto al tema de
la salud, a pesar de ser reconocida cons-
titucional y legalmente como derecho, aun
existen varias personas que no pueden
acceder a este servicio, principalmente por
la falta de recursos econémicos, la cual es
responsabilidad del sector publico, por la
baja generacion de empleos y por la pre-
sencia de informalidad. Ademas menciona
que los indicadores dicotdémicos como el
de la pobreza o las NBI no son suficientes
para discernir las causas profundas de los
fendmenos sociales, como silogra hacerlo
el enfoque multidimensional.

Este estudio destaca el valor de cons-

truir politicas publicas para contribuir al
desarrollo.
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Problema de investigacion

¢, Cuales son las situaciones familiares
y sociales asociadas a vulnerabilidad que
afectan a los estudiantes de basica prima-
ria del Centro Educativo de Matarredonda,
municipio de Piendamé?

Objetivos

5.1 Objetivo general

Caracterizar las situaciones de vulnera-
bilidad social y familiar de los estudiantes
del Centro Educativo Matarredonda, mu-
nicipio de Piendamo.

5.2 Objetivos especificos

Identificar las situaciones de vulnera-
bilidad a las que se ven enfrentados los
estudiantes en el Centro Educativo Mata-
rredonda, municipio de Piendamé.

Analizar las situaciones de vulnerabi-
lidad social y familiar de los estudiantes
del Centro Educativo Matarredonda en la
perspectiva del desarrollo humano.

Descripcion tedrica

6.1 Vulnerabilidad familiar

La vulnerabilidad familiar, en la actua-
lidad cobra un caracter primordial debido
a que muchas familias han cambiado
su estructura y no gozan de provisio-
nes sociales. Tal como lo afirma Sunkel
(2006, 5) la familia ha sufrido profundas
transformaciones en las Ultimas décadas,
entre ellas se han diversificado las formas
familiares, se ha trasformado el modelo de
hombre proveedor-, mujer-cuidadora, se
ha desarrollado una tendencia creciente
a las familias con jefatura femenina y se
han reducido el tamaino de las familias.

En cuanto a las funciones de la familia,
el articulo 39 del cédigo de la Infancia
y Adolescencia, establece una serie de
obligaciones que son encargos dirigidos al
nucleo familiar en su condicién de agente
corresponsable de la realizacion de los
derechos de nifios y nifas. Se asume

que para cumplir estos compromisos
sociales, la familia debe contar con unas
condiciones sociales, econémicas y cultu-
rales, provistas por el Estado, que hagan
posible su gestion complementaria entre
las instituciones para el pleno ejercicio de
sus derechos y los de sus hijos.

En la realidad familiar se entrecruzan
tres dimensiones, de acuerdo con la Se-
cretaria de la Mujer, Nifiez, Adolescencia
y Familia (MUNAF, 2011):

1. Dimension afectiva, para poder ejer-
cer la funcion materna, la madre debe
tener capacidad para identificarse con
las necesidades internas y dependen-
cias de su hijo, entregandose a su de-
sarrollo y crecimiento. Esta dimension
tiende a malograrse cuando la madre
debe alejarse del hogar en busca de
trabajo para la manutencién de sus
hijos debido a la escasez de recursos
econdémicos para vivir.

2. Dimensién cultural, se refiere a los
Ilamados "modelos peligrosos de
crianza". Estos modelos son creen-
cias aprendidas y trasmitidas de
generacion en generacion y se sos-
tienen por falta de conocimientos o
por conocimientos inadecuados, de
ahi surgen los modelos inadecuados
de crianza.

3. Dimension contextual, hace referencia
a las sociedades que generan des-
igualdades y exclusién. El contexto
de pobreza, la separacién de los
conyugues, el abandono, la insercién
en nueva categorias o modelos de
familia, crea experiencias traumaticas
que llevan a desarrollar una serie de
comportamientos y creencias que se
trasmiten generacionalmente; son
respuestas adaptativas para afrontar
las carencias.

La familia se ve afectada por multiples
factores como la pobreza, la falta de ser-
vicios de infraestructura, el desempleo, la
informalidad y el mercado de trabajo, el su-
bempleo que es el fiel reflejo del aumento
del empleo de baja calidad como modo de
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contrarrestar la deficiente insercion en el
mercado de trabajo.

La vulnerabilidad familiar en este con-
texto rural se evidencia en la poca capa-
cidad que tienen las familias para aprove-
char los recursos propios tales como: la
educacion, la cual es un derecho humano
fundamental e imprescindible para el ejer-
cicio de todos los demas derechos, ya que
tiene por objeto brindar las herramientas
necesarias para desarrollar y fortalecer la
formacion integral de la persona alo largo
de toda la vida y promover la capacidad
de definir su proyecto de vida. El nivel
educativo deficiente es otro detonante de
la vulnerabilidad de las familias dado que
crea condiciones desventajosas para ac-
ceder al mercado laboral, la persona con
deficitaria instruccion accedera a trabajos
de escasa calificacion, mal remunerados
que le impediran revertir la situacion de
pobreza heredada.

Para esta comunidad, una opcién es
la utilizacién de un bien propio que es la
tierra, para autosostenimiento y la genera-
cion de empleo, evitando de esta manera
tener que desplazarse hacia otras regio-
nes y dejando los menores al cuidado de
terceros, vulnerando su derecho al bienes-
tary al desarrollo humano. Los miembros
de la familia se afectan también al estar
en situacion de desocupacion laboral, ya
que sufren deterioro en su autoestimay les
sobreviene la pérdida del sentido de rea-
lizacién personal, generando asi efectos
negativos en las relaciones sociales y fa-
miliares, como lo refiere Foschiatti (2007,
24) “una persona sin trabajo sufre dafios
en su autoestima, se siente excluido de la
sociedad, el clima familiar se vuelve tenso
y se retrae constantemente por temor a
ser rechazado y con la vergiienza de no
tener ocupacion”.

6.2 Vulnerabilidad Social

La nocion de vulnerabilidad social tiene
su origen en estudios sobre desastres
naturales y en diversos analisis acerca
de cémo las comunidades rurales pobres
enfrentan las consecuencias de eventos
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socioecondmicos traumaticos. El Cen-
tro Latinoamericano para el Desarrollo
CEPAL (2002) distingue cuatro usos que
se le suelen dar al concepto de vulne-
rabilidad social, descrita a continuacion.
Vulnerabilidad sociodemografica; viejos
Yy Nnuevos riesgos para comunidades, ho-
gares y personas.

1. Se utiliza el concepto de vulnerabilidad
con referencia a grupos especificos
de la poblacién en el analisis y en las
politicas sociales:

2. Los grupos en situacion de riesgo so-
cial estan conformados por individuos
que son MAs propensos a presentar
conductas andmicas (por factores
propios de su ambiente doméstico o
comunitario), a sufrir diversos dafios por
accion u omision de terceros, o a tener
desempefios deficientes en esferas
claves para la insercion social

3. Para delimitar segmentos de la pobla-
cion que, por el hecho de actuar segun
un patron de conducta comun, tienen
mayor probabilidad de ser objeto de
algun evento dainino

4. Para identificar colectivos que com-
parten algun atributo basico comun
que se supone que genera problemas
similares.

Para este estudio se precisara la nocion
de vulnerabilidad social, desarrollada por
Busso (2005) y Kaztman (1999) por lo
que cuenta con su propia particularidad
y tiene caracteristicas distintas o com-
plementarias a otros enfoques como el
de pobreza, marginalidad o exclusion
social de acuerdo a las politicas y va-
riacion conceptual. En esta perspectiva,
la vulnerabilidad, la exclusion social y la
pobreza pasan a ser consideradas como
un producto tanto de la composicion del
“Kit” o portafolio de activos de cada una de
las familias afectadas y de la comunidad
en general. Dicho “kit”, incluye la posesién
y la capacidad de control de movilizaciéon
de recursos materiales o simbdlicos que
permitan al individuo desenvolverse en la
sociedad, frente a situaciones cotidianas,
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al igual que a las cambiantes caracteris-
ticas de las estructuras de oportunidades
de acceso al bienestar asociadas con el
Estado y la comunidad.

La CEPAL (2002,11-14) refiere que
Kaztman y Moser, a través de una ex-
tensa revision bibliografica presentan
los conceptos de vulnerabilidad social y
vulnerabilidad socio demogréafica, quienes
las definen como la escasa capacidad de
respuesta individual o grupal ante riesgos
y contingencia y también como la predis-
posicion a la caida del nivel de bienestar,
derivada de una configuracion de atributos
negativa.

La vulnerabilidad social evidenciada
en este contexto en particular, se puede
tomar, primero en el hecho que no cuentan
con sus necesidades basicas satisfechas,
segundo, como la poca capacidad de la
comunidad para reaccionar ante la po-
breza, en la busqueda y construccion de
alternativas, en donde se aprovechen los
activos fisicos representados en su tierra
y los intangibles expresados en el saber
que tienen para su aprovechamiento.

Se considera insoslayable garantizar
como primera medida, el derecho al acce-
so a la informacion, es decir, este podria
constituir un punto de partida ineludible, el
cual, lograria convertirse en un conjunto
de oportunidades que permitirian dar
visibilidad a las politicas econémicas que
determinan el conjunto de oportunidades
de los hogares y el rango de actividades
que pueden llevar a cabo para enfrentar
los riesgos.

6.3 La Pobreza

La forma en que se designan las fami-
lias que viven situaciones de pobreza es
variada y en muchas ocasiones, refleja
ciertas estigmatizaciones y prejuicios. Al
respecto Denis y otros (2010, 6,7) mani-
fiestan que “la pobreza se puede entender
de mejor manera como una situacion que
abarca no so6lo a aquellos que son victimas
de una mala distribucién de recursos, sino
exactamente a aquellos cuyos recursos no

les permiten cumplir con las elaboradas
demandas y costumbres sociales que se
imponen a los ciudadanos de esa socie-
dad"; Por lo tanto, el ingreso no es el Unico
indicador de bienestar.

“La pobreza debe ser vista como la
privacion de las capacidades basicas en
vez de meramente como la insuficiencia
del ingreso que es el criterio estandar de
identificacién de la pobreza", igualmente
en esta concepcion no se limita la pobreza
solo a los ingresos, va mas alla de una
estabilidad econémica (Sen, 2000, 87).

Al respecto, Foschiatti (2007,19) ex-
presa que la pobreza, la exclusion, la
inestabilidad econdmica y la falta de
mecanismos de proteccion de los grupos
menos favorecidos suponen una alta pro-
babilidad de que los mismos constituyan
un grupo socialmente vulnerable que no
pueden responder a las adversidades
sociales y naturales.

Al analizar los planteamientos de dis-
tintos autores, cuando se refieren a la
pobreza coinciden en que es un problema
social multidimensional. Si la pobreza se
define como un fendmeno que impide
que los individuos puedan desarrollar sus
capacidades como sujetos en diversos
planos o dimensiones, cualquier intento
de medir la pobreza deber poder contar
con indicadores en aquellos planos o di-
mensiones considerados fundamentales
para identificar situaciones de privaciones
que configuran una situacion de pobreza.

Evidentemente, esto no puede ser
sino una medida multidimensional, cada
vez que las capacidades humanas se
despliegan en esos diversos ambitos. La
creciente relevancia que ha adquirido el
analisis multidimensional ha sido fruto
de dos situaciones. La primera refiere al
creciente cuestionamiento del enfoque tra-
dicional econdmico basado en el ingreso,
surgiendo de ello la necesidad de decidir
si se complementa o se le sustituye. Y la
segunda, refiere a la incorporacion de nue-
vas dimensiones asociadas a la pobreza,
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gue son necesarias de instalar en la esfera
de la evaluacion del bienestar social.

Para darle una mirada particular a la
pobreza es necesario reconocer que en
septiembre del 2000 fueron promovidos
por la Organizacién de las Naciones
Unidas (ONU), los Objetivos del Milenio
como un medio para luchar contra la
pobreza. Desde el contexto nacional,
se visualiza como el estado Colombiano
tiene propuesto para que en el afio 2015
se vislumbren los resultados, que si bien
no se alcancen en su totalidad, por lo
menos sea posible un alto porcentaje el
mejoramiento del desarrollo humanoy las
situaciones de vulnerabilidad que viven las
familias colombianas.

Herrera (2013,52-55), reconoce que los
objetivos del milenio son de gran importan-
cia por varias razones, entre otras, ayudan
a dirigir la inversion social; gobernantes y
gobernados pueden establecer un dialogo
con un correcto lenguaje de rendicion de
cuentas; sirven para crear responsabilidad
y conciencia por parte de todos los colom-
bianos (no solo en el gobierno) y también
funcionan para pensar a largo plazo en los
objetivos venideros después de cumplir
esta primera fase

Un balance para Colombia en cuanto
a los objetivos trazados se relacionan a
continuacién, destacando aquellos que
son pertinentes para esta investigacion:

1. Erradicar la extrema pobreza y el
hambre: A 2015 se propone reducir al
28,5% la poblacién pobre y a un 9%
la de extrema pobreza. Los estudios
estadisticos de 2011 muestran que el
10,6% de la poblacion colombiana vive
en extrema pobreza, esto es familias
de 4 personas con ingresos menores
a 400.000.00 y el 34,1% vive en po-
breza con ingreso inferior a $800.000
en el sector rural. Estas mediciones se
deben manejar a nivel de departamento
y poblacién especial como indigenas,
afros y sector rural.

2. Lograr la educacion basica universal:
Tener cobertura y alcanzar la basica
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secundaria, el analfabetismo esta con-
trolado, hay mayoria de nifias en las
escuelas dado que la poblacion infantil
masculina deserta por que deben iniciar
su vida laboral a temprana edad; asegu-
ra Herrera que. 10 anos de educacion
no son significativos en un mundo tan
competitivo.

3. Promover la igualdad de género autono-
mia de la mujer: reduccion de violencia,
calidad de empleo de las mujeres segun
estadisticas nacionales la tasa de des-
empleo para mujeres es del 13% frente
al 8% de los hombres, al igual que la
brecha salarial.

4. Reducir la mortalidad infantil.

5. Mejorar la salud reproductiva y sexual:
Es el objetivo mas complicado de
cumplir.

6. Combatir el VIH-sida, la malaria y otras
enfermedades.

7. Garantizar la sostenibilidad ambiental:
se esta trabajando en res aspectos: 1.
reducir el uso de sustancias agotadoras
de la capa de ozono. 2. Adecuacion
acueductos y alcantarillado en pue-
blos del, en Choco y Bolivar. 3. Medio
ambiente rural, reforestacion y cuidado
de bosques.

8. Fomentar una asociacion mundial para
el desarrollo: se mide en aspectos como
la interconectividad, con un balance po-
sitivo ya que el gobierno ha entregado
a los estudiantes de basica primaria
unas Tablets.

Para la medicion de la pobreza, se
hace uso del indice de Pobreza Multi-
dimensional (IPM), desarrollado por el
Oxford Poverty & Human Development
Initiative (OPHI), el cual refleja la priva-
cién de los hogares en distintas dimen-
siones. En este sentido, el IPM permite
observar patrones de pobreza distintos
a los de la pobreza monetaria, al reflejar
diversos conjuntos de privaciones. Esta
metodologia permite analizar multiples
dimensiones de la pobreza. Ademas al
estar construida con variables suscep-
tibles de modificacion por medio de la
politica publica, lo hacen un instrumento
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util para el disefo y seguimiento de la
reduccion de la pobreza. Sin embargo,
no existe un acuerdo en torno a cémo
decidir qué dimensiones estan referidas
a la pobreza y cémo construir un modelo
de analisis que permita abordar dicha
multidimensionalidad.

El IPM en Colombia adopté cinco
dimensiones: |) condiciones educativas
del hogar; Il) condiciones de la nifiez
y la juventud; Ill) trabajo; 1V) salud y
acceso a servicios publicos domicilia-
rios y, V) condiciones de la vivienda,
indicadores que permiten visualizar la
realidad presente en los contextos. Es-
tas dimensiones cobran sentido en esta
investigacion, ya que aunque no se midio
el indice de pobreza multidimensional,
se tomo6 como referente para organizar
la informacién, y como base para com-
prender las realidades que se observan
en el contexto.

Condiciones educativas del hogar

* Bajo logro educativo: Se considera
que un hogar estéa privado cuando el
promedio del logro educativo de las
personas de 15 afios y mas es menor
a 9 anos escolares.

* Analfabetismo: Se define como el
porcentaje de personas de 15 afios y
mas en un hogar que no saben leery
escribir, es decir, en donde al menos
una persona de 15 afos o mas no
sabe leer y escribir.

Condiciones de la nifiez y la juventud

* Barreras de acceso a servicios para
el cuidado de la primera infancia.
Se considera que un hogar enfrenta
privacion en esta variable si al menos
uno de los nifios entre 0 y 5 afios del
hogar no tiene acceso simultaneo a
los servicios para el cuidado integral
de la primera infancia.

» Trabajo infantil. Estan en condicion
de trabajo infantil nifios de 12 a 17
afios que son ocupados. Un hogar
enfrenta privacion en esta variable si
al menos un nifio en el rango de edad
es ocupado.

Trabajo

» Desempleo de larga duracién. Un ho-
gar en donde haya por lo menos una
persona econémicamente activa en
desempleo de larga duracion se en-
cuentra en privacion por esta variable

 Empleo informal. Se considera en
privacion un hogar en donde menos
del 100% de la Proporcion de la Po-
blacion Econémicamente Activa del
hogar (PEA) tiene trabajo formal.

Salud

«  Sinaseguramiento en salud. Un hogar
se encuentra en privacion si alguno de
sus miembros no estd asegurado en
salud.

+ Barreras de acceso a servicios de
salud dada una necesidad. Se consi-
deran como privados los hogares en
los que alguna persona con necesidad
sentida no acudié a médico general,
especialista, odontdlogo, terapista
o institucion de salud para tratar el
problema

Acceso a servicios publicos domicilia-
rios y condiciones de la vivienda.

* Acceso a fuente de agua mejorada.
En el area rural, se consideran priva-
dos aquellos hogares que, teniendo
0 no servicio publico de acueducto,
obtienen el agua para preparar los
alimentos de pozo sin bomba, agua
lluvia, rio, manantial, pila publica,
carro tanque, aguatero u otra fuente.

« Eliminacion de excretas. En el area
rural estan privados los hogares que
tienen inodoro sin conexiodn, letrina o
bajamar, o simplemente no cuentan
servicio sanitario.

+ Pisos. Se consideran como privados
los hogares que tienen pisos en tierra.

» Paredes exteriores. En la zona rural
el hogar esta privado siempre que el
material de las paredes exteriores
sea guadua, otro vegetal, zinc, tela,
carton, deshechos o cuando no tenga
paredes.

» Hacinamiento critico. Se considera
que existe hacinamiento en el ho-
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gar cuando el numero de personas
por cuarto para dormir, excluyendo
cocina, bafio y garaje, es de mas
de 3 personas por cuarto en la zona
rural.

La educacion un
camino de encuentro

La funcién del Estado es detectar las
necesidades sociales y crear las institu-
ciones que respondan a esa demanda.
Asi la sociedad ha ido facultando a cada
institucién con una funcién social especi-
fica. En el caso particular de la educacion
se le ha delegado el proceso de formacién
permanente, personal, cultural y social;
ademas que esta responda a los principios
de integralidad de la persona humana, de
su dignidad, de sus derechos, y de sus
deberes.

El problema aparece cuando la socie-
dad no delega, sino que tiende a depositar
el problema, el conflicto -o la persona- en
las instituciones. Es el caso de la escue-
la, la cual se le han delegado muchas
funciones y se le culpabiliza como la
Unica responsable de lo que sucede con
los estudiantes; es decir la expectativa
social es de imposible cumplimiento, ya
que en el mundo complejo que vivimos la
satisfaccion de las necesidades sociales
excede el accionar de cualquier institucion
por separado, exigiendo la participacion
de multiples actores.

La Constitucion Politica de Colombia
aprobada en 1991 otorga el derecho a
la educacién que tiene toda persona, en
las libertades de ensefanza, aprendizaje,
investigacion y catedra y en su caracter
de servicio publico; pese a ello es posible
constatar que estos derechos son vulne-
rados ya que todos los ciudadanos no
cuentan con igualdad de oportunidades
sociales, las cuales se dan segun la posi-
cion social o estrato econdmico, es decir,
se excluye a un gran porcentaje de la
poblacion. Sin embargo podria convertirse
en el inicio de un camino para las institu-
ciones educativas a hacer de la educacioén
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un ejercicio incluyente y multiplicidad de
oportunidades, por esa razon es esencial
que los maestros al inicio de los periodos
escolares pueda presentar un afio de ex-
pectativas, retos y nuevas posibilidades
que posibiliten una opcion real de par-
ticipacion en un nivel social y educativo
para evitar situaciones negativas como la
exclusion, la segregacion y la frustracion.

Tal como lo explica Gabriel Garcia
Marquez en su proclama “Por un Pais al
Alcance de los Nifios” cuando escribe:

“Creemos que las condiciones
estan dadas como nunca para el
cambio social y que la educacion
sera su organo maestro. Una edu-
cacién desde la cuna hasta la tum-
ba, inconforme y reflexiva, que nos
inspire un nuevo modo de pensar y
nos incite a descubrir quienes somos
en una sociedad que se quiera mas
a si misma. Que aproveche al maxi-
mo nuestra creatividad inagotable y
conciba una ética —y tal vez una es-
tética- para nuestro afan desaforado
y legitimo de superacion personal.
Que integre las ciencias y las artes
a la canasta familiar, de acuerdo con
los designios de un gran poeta de
nuestro tiempo que pidié no seguir
amandolas por separado como a dos
hermanas enemigas. Que canalice
hacia la vida, la inmensa energia
creadora que durante siglos hemos
despilfarrado en la depredacion y la
violencia y nos abra al fin la segun-
da oportunidad sobre la tierra que
no tuvo la estirpe desgraciada del
coronel Aureliano Buendia. Por el
pais prospero y justo que sofiamos:
al alcance de los nifios”.

El desarrollo humano
desde la perspectiva de
los derechos humanos

Para comprender el significado del
desarrollo humano es preciso partir de la
premisa de que la dignidad, el derecho a
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la libertad y la igualdad, son inalienables e
imprescindibles para alcanzar la equidad.
La Declaracion Universal de los Derechos
Humanos (ONU 1948), reconoce los
derechos econdmicos, sociales y cultu-
rales; asi, como los relacionados con la
seguridad social, el trabajo, el descanso,
el disfrute del tiempo libre, la educacion,
la participacion en la vida cultural de la
comunidad y en el progreso cientifico y
tecnoldgico, es decir, un nivel de vida mas
adecuado para la salud y el bienestar de
la persona y su familia.

La Declaracion sobre el Derecho al
Desarrollo (OACDH, 1986) aprobada por
la Asamblea General de NNUU en 1986
define el desarrollo como: “Un proceso
global econdémico, social, cultural y politico
que tiende al mejoramiento constante del
bienestar de toda la poblacién y de todos
los individuos sobre la base de su parti-
cipacion activa, libre y significativa en el
desarrollo y en la distribucion justa de los
beneficios que de él se derivan”.

En concreto, el articulo 1, reconoce que
el derecho al desarrollo es un derecho
humano inalienable en virtud del cual todo
ser humano y todos los pueblos estan
facultados para participar en un desarrollo
econdmico, social, cultural y politico en el
que puedan realizarse plenamente todos
los derechos humanos y libertades funda-
mentales, a contribuir a ese desarrolloy a
disfrutar del él.

El Desarrollo Humano visto por El
Programa de las Naciones Unidas para
el Desarrollo, (PNUD, 2010) comprende
mucho mas que salud, educacién e in-
gresos, es la oportunidad de llevar una
vida dignha que incluye la distribucion de
las ventajas en la sociedad, la posibilidad
de participar en la toma de decisiones y
el efecto de las opciones disponibles en
el bienestar de las futuras generaciones.

Existe una intima conexion entre los
derechos humanos y el desarrollo huma-
no, para el PNUD (2010) la proteccion
y satisfaccién de los primeros aparecia
como instrumento del segundo. El desa-

rrollo humano comparte una vision comun
con los derechos humanos. La meta es la
libertad humana, las personas deben ser
libres de realizar sus opciones y participar
en las decisiones que afectan sus vidas.

El desarrollo humano y los derechos
humanos se refuerzan mutuamente, ayu-
dando afianzar el bienestar y la dignidad
de todas las personas, construyendo el
respeto por si mismos y el respeto por
los demas, segun IIDH (2007, 23) “Este
enfoque contribuye a ampliar los derechos
y cumplir con las obligaciones, asi como
a identificar no unicamente las carencias,
sino también las posibilidades para supe-
rarlas en el mediano y largo plazo y ayudar
a establecer prioridades y estrategias de
trabajo compartidas y complementarias
entre los diversos actores del escenario
social”.

Nussbaum, citada por Gough (2007-
2008,182), aludiendo el enfoque de las
capacidades presenta una lista con 10
capacidades funcionales humanas cen-
trales asi:

1. Vida: Ser capaces de vivir una vida
digna, sin morir prematuramente o
antes de que la vida se reduzca a algo
que no merezca la pena vivir.

2. Salud corporal. Ser capaces de gozar
de buena salud, incluyendo la salud
reproductiva, estar adecuadamente
alimentado y tener una vivienda ade-
cuada.

3. Integridad corporal. Ser capaces de
moverse libremente de un lugar a otro;
que los limites fisicos propios sean
considerados soberanos, es decir,
poder estar a salvo de asaltos, violen-
cia sexual, abusos sexual infantil y la
violencia de género; tener oportuni-
dades para disfrutar de la satisfaccién
sexual y de la capacidad de eleccién
en materia de reproduccion.

4. Sentidos, imaginacion y pensamiento:
Ser capaces de utilizar los sentidos,
de imaginar, pensar y razonar, y de
poder hacer estas cosas de una
forma realmente humana, es decir,
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informada y cultivada gracias a una
educacion adecuada, que no solo
incluye el alfabetismo y una formacion
basica matematica y cientifica. Ser
capaces de usar el pensamiento para
poder experimentar y producir obras
auto-expresivas, participar liboremen-
te en eventos religiosos, literarios o
musicales, haciendo uso del derecho
a la libre expresion, ser capaces de
buscar el sentido propio de la vida
de forma individual, de disfrutar de
experiencias placenteras y de evitar
dafos innecesarios.

5. Emociones. Ser capaces de tener
vinculos afectivos con cosas y otras
personas, amar a los que nos aman
y cuidan, sentir pesar ante su ausen-
cia, aforar, agradecer y experimentar
ira justificada. Poder desarrollarse
emocionalmente sin las trabas de
los miedos, ni por casos traumaticos
de abusos o negligencias. (Defender
esto supone promover formas de
asociaciéon humana que pueden ser
demostrablemente esenciales para
su desarrollo).

6. Razoén practica. Ser capaces de for-
mar un concepto del bien e iniciar una
reflexion critica respecto de la planifi-
cacion de la vida. (Esto supone la pro-
teccion de la libertad de conciencia).

7. Afiliacion. A) Ser capaces de vivir
con otros y volcados hacia otros,
reconocer y mostrar interés por otros
seres humanos, comprometerse en
diversas formas de interaccion social;
ser capaces de imaginar la situacion
del otro y tener compasién hacia esta
situacion; tener la capacidad tanto
para la justicia como para la amistad.
(Esto implica proteger instituciones
que constituyen y alimentan tales for-
mas de afiliacion, asi como la libertad
de asamblea y de discurso politico).
B) Teniendo las bases sociales del
amor propio y de la no humillacion, ser
capaces de ser tratados como seres
dignos cuyo valor es idéntico al de los
demas. Esto implica, como minimo,
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la proteccién contra la discriminacion
por motivo de raza, sexo, orientacion
sexual, religién, casta, etnia u origen
nacional. El trabajo, poder trabajar
como seres humanos, ejercitando la
razén practica y forjando relaciones
significativas de mutuo reconocimien-
to con otros trabajadores.

8. Otras especies. Ser capaces de vivir
interesados y en relacién con los ani-
males, las plantas y el mundo de la
naturaleza.

9. Capacidad para jugar. Ser capaces de
reir, jugary disfrutar de actividades de
ocio.

10. Control sobre el entorno de cada uno.
A) Politico. Ser capaces de participar
eficazmente en las decisiones poli-
ticas que gobiernan nuestras vidas;
tener el derecho de participacion
politica junto con la proteccién de la
libertad de expresion y de asociacion.
B) Material. Ser capaces de poseer
propiedades (tanto tierras como
bienes muebles) no sélo de manera
formal, sino en términos de una opor-
tunidad real; tener derechos sobre la
propiedad en base de igualdad con
otros; tener el derecho de buscar un
empleo en condiciones de igualdad
con otros, ser libres de registros y
embargos injustificados.

El desarrollo tiene que incorporar la
participacion popular y promover el empo-
deramiento de los grupos mas desfavore-
cidos como un derecho. Por tanto, habra
que analizar las relaciones desiguales
de poder, las barreras que impiden a los
mas excluidos reclamar sus derechos e
identificar los medios para hacer frente
a esta desigualdad. Entender la partici-
pacion como un derecho y no como un
instrumento para aumentar la eficacia de
la ayuda externa, significa pasar de un
entendimiento técnico a un empodera-
miento practico.

Eizagirre, M y otros (2013), expresan
que “el empoderamiento significa un incre-
mento de la capacidad individual para ser
mas auténomo y autosuficiente, depender
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menos de la provision estatal de servicios
o empleo, asi como tener mas espiritu
emprendedor para crear microempresas y
empujarse a uno mismo en la escala social’

Es decir, cuando se alude el término
empoderamiento, se hace referencia a
que los sujetos implicados, que accedan
al uso y control de los recursos materiales
y simbdlicos, ganen influencia y participen
en el cambio social, que tomen conciencia
de sus propios derechos, capacidades e
intereses, y de como éstos se relacionan
con los intereses de su familia o comuni-
dad, con el fin de participar desde una po-
sicion mas sdlida en la toma de decisiones
y estar en condiciones de influir en ellas.

En este sentido, Eizagirre, M y otros
(2013), citando a Friedman (1992) sefala
que el empoderamiento esta relacionado con
el acceso y control de tres tipos de poderes:
a) el social, entendido como el acceso a la
base de riqueza productiva; b) el politico, o
acceso de los individuos al proceso de toma
de decisiones, sobre todo aquellas que
afectan a su propio futuro; y c) el sicolégico,
entendido en el sentido de potencialidad y ca-
pacidad individual. Y de forma similar citando
aRowlands (1997), sefiala tres dimensiones:
a) la personal, como desarrollo del sentido del
yo, de la confianza y la capacidad individual;
b) la de las relaciones proximas, como capa-
cidad de negociar e influir en la naturaleza
de las relaciones y las decisiones, y c) la
colectiva, como participacion en las estruc-
turas politicas y accion colectiva basada en
la cooperacion.

Metodologia

Estudio Descriptivo transversal, por
cuanto describe las situaciones sociales
y familiares asociadas a vulnerabilidad
que afectan a los nifios y nifas de basica
primaria del Municipio de Piendamé, De-
partamento del Cauca.

La poblacion total corresponde a 127
estudiantes de los cuales se seleccionaron
por muestreo aleatorio simple 86 estudian-
tes. (Nivel de confianza de 90%, y error de
estimacion tolerable de 5%).

Este estudio se llevé a cabo mediante
la aplicacion de un cuestionario a padres
de familia o acudientes de los estudiantes
sobre aspectos relacionados con la situa-
ciéon econdémica, familiar y social de las
familias. El instrumento, fue validado por
expertos en el area, para hacer los ajustes
pertinentes. Ademas, se realizaron visitas
a los hogares de los estudiantes.

El software aplicado para el analisis
de datos fue SPSS version IBM.SPSS.
Statistics.21.Para el andlisis se utilizo
cada pregunta en torno a una variable, se
agruparon las respuestas en variables que
facilitaron la captura y el develamiento de
los datos, se etiquetaron las variables y se
procedi6 a procesar los datos para ser pre-
sentados de manera descriptiva en tablas
de frecuencia, tablas conjuntas y graficos
estadisticos para su mayor comprensién

Hallazgos

9.1. Factores familiares

Condiciones Educativas y laborales
de las familias

El bajo nivel educativo alcanzado por
los padres, segun datos arrojados evi-
dencian que el 1,2% ha culminado sus
estudios universitarios, el 18, 6%; ha
terminado el nivel de basica primaria y el
50 % han cursado solo algunos afios de
primaria. En cuanto al desempefio laboral
se encuentra que el 65,12% se dedican a
trabajos asociados con el campo: agricul-
tor, caficultor.

La situacion educativa de las madres
es diferente, ya que no se encuentra
porcentaje con nivel universitario y soélo el
1,16% correspondiente a una madre con
nivel de técnica o tecnoldgica, el 11, 6%
ha terminado la basica primaria; el 52,33%
algunos afnos de primaria y el 10,4 % de
las madres no cuentan con algun grado de
escolaridad, lo cual representa mas de la
mitad que raya en el alfabetismo.

En el ambito laboral de las madres
predominan el ejercicio de ama de casa
con un 68,6% y adicionalmente desarrolla
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actividades como:
cuidado de animales,
limpieza de huerta
0 pequefias parce-
las, transporte de
los alimentos hasta
el sitio del trabajo
del cényugey, sélola
tercera parte, repre-
sentada por el 31,4
% se desempena
en otras actividades
como: jornalera, ca-
ficultora, empleada
doméstica; oficios
que implican el cum-
plimiento de horarios
extensos.

El panorama an-
terior, refleja la es-
casez de oportuni-
dades que poseen
los padres y madres
para una adecua-
da insercion laboral,
ademas dichos tra-
bajos son tempora-
les, lo cual genera
inestabilidad en la
economia del hogar
viéndose afectada
la satisfaccion de
las necesidades ba-
sicas.

Esta realidad,
conlleva a que am-
bos padres de familia
deban salir a trabajar
para aportar econo-
micamente al hogar,
lo cual implica de-
jar a los menores al
cuidado de terceros
y en el peor de los
casos solos, lo que
afecta el desempeiio
académico y com-
portamental de los
menores dentro de
los espacios esco-
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lares, esto apoyado en la revision de los
resultados académicos, observadores de
estudiantes y las entrevistas con docentes
y padres de los estudiantes.

Otra clase de riesgos que afrontan los
menores es la falta de motivacion para
el estudio, como consecuencia, del bajo
nivel educativo de los padres quienes no
encuentran en la cualificacion intelectual
una posibilidad para salir del estado de
pobreza, de tal forma que transmiten en
forma intergeneracional la prelacion del
trabajo, situacion que los pone en des-
ventaja social, creando un circulo vicioso
del cual resulta muy dificil salir y les es
mas dificil utilizar los activos que poseen.
Al respecto, Foschiatti (2007, 17) refiere
la educacion como uno de los principales
componentes del capital humano con una
clara diferencia por estratos sociales,
lo que constituye un rasgo mas de la
vulnerabilidad de ciertos sectores de la
poblacion.

Condiciones de la nifiez y la juven-
tud. El trabajo infantil

Es posible evidenciar inconsistencias
entre los resultados del cuestionario y la
realidad observada durante las visitas
a los hogares. Algunos menores mani-
fiestan, trabajar junto a sus padres en la
recoleccion de café durante los fines de
semana y en temporadas altas de reco-
leccion del grano, en tanto, el analisis de
los resultados arroja que el 13.95% de las
familias reconoce el trabajo de los nifios
de manera ocasional, mientras que el
86,05% niegan la participacion de sus
hijos en alguna actividad laboral; sin em-
bargo, en la revision de los controles de
asistencia a la escuela, se observa que
en temporadas altas de cosecha existe
desercion escolar temporal especialmen-
te en los grados cuarto y quinto, quienes
manifiestan que esta opcion es una forma
de contribuir econémicamente al hogar
aunque sea para los gastos personales.

Foschiatti (2007,24) menciona “el trabajo
infantil y adolescente es cada vez mayor.
Las tareas que realizan son de escasa
calidad (informales e inestables) que los
expone a riesgos diarios y a situaciones
de alta vulnerabilidad social, a la vez
que impiden el aprendizaje de destrezas
especificas u oficios que completen la
formacién que deberian tener para me-
jorar su futuro”.

Esta situacion puede ser vista desde
dos perspectivas la cultural y la de las
politicas publicas. La primera aunada
al desarrollo humano, en el cual los
ninos comparten responsabilidades y
tiempo con sus padres aprendiendo de
ellos las labores propias del campo, lo
cual potencializa los activos culturales
que tienen para mejorar su calidad de
vida. La segunda, desde la mirada del
estado a través de las politicas publicas
y de proteccién al menor, en el cual se
penaliza el trabajo infantil, razén por la
cual los padres de los menores niegan
la participacion de sus hijos en dichas
labores. Sojo (2004, 22) sostiene que “En
el area rural, los jovenes trabajan en las
unidades productivas familiares. También
debe tomarse en cuenta la colaboracién
con tareas domésticas, especialmente en
el caso de las mujeres.”

Una de las problematicas que hace
vulnerables a los estudiantes es la deser-
cion escolar, originada principalmente por
la falta de oportunidades y los cambios
constantes de domicilios de las familias.
En una comunidad en donde hay bajo
nivel educativo de las familias y no se
tiene la cultura de incrementar el capital
intelectual, es necesario romper con
esta tradicién para desde las realidades
contextuales, la subjetividad individual
y colectiva se generen espacios para
la creacion de alternativas que puedan
hacer frente a las situaciones de vulne-
rabilidad.
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Actividades extraescolares y oportu-
nidades de acceso a servicios.

El tiempo libre los menores lo ocu-
pan estudiando un 51,16% y jugando
un 62,8%, esta ultima se realiza en
dos polideportivos y una cancha de
futbol que existe en la vereda, re-
creandose con juegos como futbol,
futbol sala y escondite, actividades
que no cuentan con la orientacion,
acompafiamiento, control de horarios
y normas por parte de adultos respon-
sables, situacion que ha llevado a que
agentes externos, como los amigos,
medios de comunicacion, influyan
positiva o negativamente.

Otro factor, que incide en los meno-
res es el bajo nivel educativo y el des-
empleo de los padres ya que generan
cambios en sus intereses, expectati-
vas y actitudes. Foschiatti (2007,24)
“una persona sin trabajo sufre dafios
en su autoestima,

libre” y La junta de
accion comunal del
Centro Educativo
Matarredonda han
buscado orienta-
dores para talle-
res extraescolares
de manualidades,
practica de futbol,

95,3%
87,2%

LR
ENO

472 pero se ha visto

poca acogida para
buscando trabajando participar en estas
trabajo

actividades.

La salud. Uno de los principales com-
ponentes del capital humano.

En relacion a aspectos tales como
el acceso a salud, educacién y apoyos
gubernamentales, el Estado colombiano
ha definido tres regimenes de afiliacion:
El régimen contributivo, el subsidiado y
el de servicio o PAC (planes de atencién
complementaria). Al primero se deben
afiliar las personas que tienen una vin-
culacién laboral, trabajadores formales
e independientes, pensionados y sus
familias; al segundo es el mecanismo
mediante el cual la poblacién mas pobre
del pais, sin capacidad de pago accede
a los servicios de salud a través de un
subsidio que ofrece el estado, con lo cual
hace efectivo el ejercicio del derecho
fundamental de la salud para la poblacion
pobre y vulnerable del pais, y al tercero
al cual acceden los sectores con mayores
recursos financieros.

se siente excluido
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El 94,2% de las
familias consulta-

Tenencia de servicios publios

das, pertenecen al

régimen subsidiado;

sin embargo, expre-

san tener muchos
inconvenientes con
el servicio; por ejem-
plo: deben esperar
mucho tiempo para
asistir a médicos es-
pecialistas, realizar
un sin numero de tra-
mites, demora para
la entrega de medi-
camentos, 6rdenes de apoyo, es decir,
pese a contar con el régimen subsidiado
las barreras de acceso al servicio de salud
son muchas. Foschiatti. A (2007,17) refiere
a la salud como uno de los principales
componentes del capital humano con una
clara diferencia por estratos sociales, lo
que constituye un rasgo mas de la vulnera-
bilidad de ciertos sectores de la poblacion.

Por otra parte, el 68,6% de las familias
reciben subsidio de familias en accion,
programa de asistencia gubernamen-
tal que sobresale en la atencién a la
poblacién mas pobre y socialmente en
desventaja; Se puede ver que esta ayuda
constituye para la mayoria de las familias
el unico ingreso econdmico, con el cual
esperan satisfacer las necesidades basi-
cas, frente a un 23% de las familias, que
expresa no recibir auxilios.

Numero de familai

Asistencia Gubernamental

Comite de cafeteros u
otro

Familias en accion 69%

Tipo de auxilios

Ninguno

0] 20 40 60 80

numerode familias

®m Ninguno

servicio publico

Factores de vulnerabilidad social

Las familias de los estudiantes del
Centro Educativo manifiestan situaciones
tales como:

- Sin acceso a fuente de agua mejorada

- Inadecuada eliminacion de excretas

- Pisos inadecuados

- Paredes exteriores e interiores inade-
cuadas.

- Hacinamiento.

Los resultados arrojan que el 9.3% de
las familias cuentan con los servicios ba-
sicos, mientras que el 90.7% carecen de
uno 0 mas servicios basicos. Al respecto,
Foschiatti (2007,11), expresa que “la
dificultad para contar con agua potable,
energia eléctrica, desagles cloacales e
instalaciones sanitarias adecuadas, crea
factores de vulnerabilidad”

La provision servicios basicos no
cuenta con servicios
publicos de calidad,
el acueducto vere-
dal sufre constan-
tes cortes y carece
de fuentes de agua
mejorada. La ma-
yoria de las familias
carecen del servicio
de alcantarillado, de
manera que deben
hacer uso de los
pozos sépticos; es
decir, realizan una
inadecuada elimi-

Familiasen su tierra, red
juntos u otro

m Familias en accion
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nacion de excretas, las aguas residuales
terminan en las huertas o parcelas cerca-
nas, asi mismo la poblacién no cuenta con
servicio de recoleccion de residuos sélidos
y al no manejar estrategias adecuadas
de reciclaje, en la mayoria de los casos
recurren a depositarlos en las huertas,
carreteras, caminos o fuentes de aguas
cercanas.

A pesar de que la vivienda es el sitio
donde la familia desarrolla en gran medida
sus relaciones intrafamiliares: la intimidad,
el descanso, la alimentacion y el esparci-
miento, si esta no tiene las condiciones
que permitan a la familia resguardarse,
protegerse y relacionarse adecuadamen-
te, puede convertirse en un espacio que
desfavorece las relaciones intrafamiliares,
situacion que genera vulnerabilidad en las
familias en mencién. Tal como lo sefiala,
Arriagada (2003, 23) “El hacinamiento es
un factor que interfiere en la adquisicién de
capital educativo y favorece al crecimiento
de la pobreza”.

La idea del hacinamiento depende de
un juicio normativo acerca de los niveles
apropiados de ocupacion, densidad y
privacidad, refiere a la relacién entre el
numero de personas en una vivienda o
casa y el espacio o nimero de cuartos
disponibles. Aunque las familias afirman
que no se presentan problemas graves
de hacinamiento, durante las visitas se
observo, la existencia de familias nume-
rosas que conviven bajo un mismo techo
abuelos, hijos, nueras, yernos, nietos;
quienes debian compartir los diferentes
espacios, dormir en una misma habitacién
padres e hijos, de igual manera eran limi-
tados los espacios como el comedor, un
lugar adecuado para que los nifios y nifias
realicen sus deberes escolares.

Discusion

“Ante un escenario cambiante,
dinamico y con una multiplicidad
de nuevas situaciones de pobreza,
debemos apartarnos de los analisis
clasicos orientados a la desigual-
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dad de ingresos o necesidades
basicas y orientar nuestra inves-
tigacién con el objetivo de poder
explicar los mecanismos subya-
centes que posibilitan y reproducen
las situaciones de vulnerabilidad,
pobreza y exclusion social en las
que viven gran parte de la pobla-

cién”. (Sanguinetti, 2005,17)

Un alto porcentaje de las familias de los
estudiantes, se caracterizan por presentar
situaciones familiares y sociales asocia-
das a vulnerabilidad, relacionadas con
bajos niveles educativos y falta de empleo
de los padres o acudientes, falta de pro-
vision de servicios publicos y basicos de
salud, hacinamiento, desproteccion social
y de vivienda, situaciones que constituyen
factores que vulneran el desarrollo huma-
no de las familias.

En cuanto al nivel educativo alcanzado
por los padres de familia, conviene men-
cionar que es una problematica sin distin-
cion de género madres y padres de familia
tienen bajos grados de escolaridad, y se
ve repercutida en las pocas oportunidades
de insercion laboral o en el desaprove-
chamiento de oportunidades. Al respecto,
Foschiatti (2007,18), manifiesta que “La
proporcion de poblacién con escasa ins-
truccion y con estudios incompletos en la
region, habla a las claras de los enormes
problemas que tendra la poblacion para
acceder a un trabajo digno y por ende, a
una posicion econdémica que le permite
cubrir sus necesidades basicas”.

Esta situacion se puede analizar desde
diferentes perspectivas, las insercién la-
boral no necesariamente implica acceder
a un empleo con los requerimientos lega-
les en estos contextos rurales, también
hace referencia al aprovechamiento de
espacios proximos, como parcelas, fincas,
tecnificacion de la agricultura, o propender
por una soberania alimentaria, a la cual
dificilmente se accedera si no existe una
capacitacion o formacioén, acompafada
de saberes y aprendizajes que se pueden
transmitir de generacion en generacion.
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Pese a que en esta zona existen
situaciones que afectan el desarrollo y
progreso de la comunidad, se busca que
ellos mismos desde el empoderamiento,
estén en capacidad de ejercer la eleccion
de oportunidades por si mismos. Esto
implica que puedan tener influencia en
las decisiones que se tomen y disefien
(PNUD, 1998: 28).

Si se aprovechan los espacios cercanos
a la familia, no se limitara el tiempo dedi-
cado de padres a hijos. La familia tiene
una influencia determinante en el desa-
rrollo de los menores, si los estudiantes
tienen acompafiamiento en su proceso
de formacion tendran menores opciones
de abandonar sus estudios y por ende,
no continuaran con la cadena intergene-
racional de analfabetismo, que repercutira
en pobreza, aspecto que no solo tiene en
cuenta la situacion socioeconémica sino
que ademas contempla el impacto que
dicha situacion provoca en las vivencias
de las familias en cuanto al acceso a las
posibilidades que brinda una sociedad. Si
el desarrollo humano consiste en ampliar
las opciones, la pobreza significa que se
deniegan las oportunidades y las opciones
mas fundamentales del desarrollo huma-
no: vivir una vida larga, sana y creativa
y disfrutar de un nivel decente de vida,
libertad, dignidad, respeto por si mismo y
de los demas, segun el PNUD (1997, 17)
citado por Parker (2002. 8).

En cuanto a la provision de servicios
publicos y basicos de salud, es menester
rescatar que, en el primer aspecto se
tiene como resultado que Unicamente el
9.3% de las familias de los estudiantes
tienen acceso a los servicios publicos y
el mayor porcentaje, el 90,7 % no tienen
esta posibilidad; como se evidencia, existe
un amplio numero de familias que aun
carecen de las dimensiones mas basicas
de bienestar, como acceso a los servicios
publicos: el acueducto es un privilegio al
que pocos habitantes pueden acceder, la
mayoria obtienen el agua para preparar
los alimentos de aljibes, agua lluvia, rio,
manantial, pila publica. En cuanto al servi-

cio publico de alcantarillado, en esta area
rural un gran nimero de familias tienen
servicio sanitario sin conexion, letrina o
simplemente no cuentan con él. Situacion
que no garantiza una vida digna y genera
otras problematicas, como contaminacion,
enfermedades, evidenciando el no respeto
de los derechos humanos.

Garantizar los derechos humanos
significa colocar a los ciudadanos en
una posicién para que hagan uso de sus
capacidades, es decir para que escojan
su modelo de funcionamiento. “Pensar en
términos de capacidad brinda un patron de
medicion para pensar qué significa garan-
tizarle a alguien un derecho” (Nussbaum,
2002, 145) citado por Boni (2005, 155). En
las zonas rurales con pocas posibilidades
de acceder a servicios publicos como acue-
ducto, alcantarillado, deberian existir otras
opciones teniendo en cuenta el contexto, el
acceso a servicios de agua, pozos sépticos
adecuados; capacitacion para el manejo de
residuos solidos, priorizando el reciclaje,
como una buena opcion, asi como el apro-
vechamiento de residuos vegetales para la
elaboracién de abonos organicos, la lombri-
cultura. Estas ultimas, son actividades que
se pueden implementar desde la escuela,
proyectadas hacia toda la comunidad, ya
que es importante aprovechar los recursos
disponibles para satisfacer las necesidades
basicas, llevar una vida digna y propender
por el desarrollo humano desde el respeto
de los derechos humanos.

El departamento del Cauca, segun
informacion emitida por la Supersalud a
31 de marzo de 2012, muestra datos que
permitirian entender el grado de vulne-
rabilidad que posee el departamento, el
cual, refiere que cuenta con el 86,8 % de
la deuda de todo pais en los niveles 1,2
y 3. Lo que podia constituir el factor que
deteriora el servicio y podria traducir las
inconformidades que expresan las familias
con respecto a la atencion y prestaciéon
del servicio. Con respecto al municipio
de Piendamé se reporta que de 35.205
personas que acceden al servicio de salud
en sus diferentes modalidades; contribu-
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tivo, subsidiado y de excepcion, 30.384
pertenecen al régimen subsidiado, lo cual
representa un alto porcentaje, datos que
se reflejan en la informacién obtenida de
las familias de la vereda Matarredonda en
la cual se observa que el 94,2% pertene-
cen al régimen de subsidiado, y el 5,8 no
posee atencién médica.

Foschiatti (2007,17), se refiere a la
salud como uno de los principales compo-
nentes del capital humano, con una clara
diferencia por estratos sociales, lo que
constituye un rasgo mas de la vulnerabi-
lidad de ciertos sectores de la poblacion.
Cuando una familia no tiene acceso a un
servicio de salud de buena calidad, con
atencioén oportuna, con la provision de
medicamentos necesarios, y con barreras
para acceder a la atencién especializada,
no se estan respetando sus derechos. De
ahi, la importancia que estas personas
se les oriente hacia el conocimiento y
empoderamiento de sus derechos para
asi cada uno de ellos vele por el respeto
y cumplimiento de los mismos.

Las diferentes problematicas que afron-
tan los estudiantes del centro educativo
Matarredonda, hace que sean vulnerados
familiar y socialmente sus derechos, como
vivir en un ambiente sano, tener acceso a
la educacion, a la salud y a una vida digna,
a una familia, y a crecer con afecto.

A pesar de que el estado promueve
programas y campanas para la erradica-
cion de la pobreza, no se ven resultados
certeros en donde a partir de estos se
haya promovido el desarrollo humano de
la personas, debido a que se evidencia
que estas situaciones se han venido
transmitiendo desde hace muchas gene-
raciones, y cada vez con caracteristicas
que lo agravan. También fue posible en-
contrar escenarios en donde la comunidad
se ha acostumbrado al papel paternalista
del estado, a recibir auxilios, los cuales
solventan temporalmente las necesidades
basicas, sin lograr un bienestar real.

La aproximacion realizada a este con-
texto, permitié conocer las dificultades que
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afronta la comunidad, pero a la vez, se
convierte en una oportunidad de promover
procesos de desarrollo humano, a partir
de estrategias que faciliten el empodera-
miento. Para ello, es necesario precisar
que es una comunidad conformada por
diversos grupos étnicos-Indigenas -guam-
biamos y paeces, Afro-descendientes y
Mestizos, en donde se debe promover el
reconocimiento de la diversidad, desde la
reflexién sobre la importancia del otro, un
ser valioso y diferente con quien se puede
construir una vida digna.

El desafio, no reside en la sustituciéon de
la accién estatal, sino en serimaginativo e
independiente y no perder su focalizacion
en la persona, para definir sus objetivos
y estrategias frente al estado, y también
frente a otros actores no estatales que,
en su practica, atentan contra los dere-
chos humanos. Por otra parte, se hace
pertinente, no concentrar las alternativas
sélo en el analisis del déficit material de
bienes econdmicos, sino en el de intangi-
bles, como conjunto de atributos para un
aprovechamiento efectivo de la estructura
de oportunidades.

Conocer la realidad, una
oportunidad para favorecer

el desarrollo humano desde la
perspectiva del empoderamiento

Las visitas realizadas al entorno fami-
liar, permitieron al grupo investigador tener
una aproximacion real al contexto familiar
y social de los estudiantes del Centro
Educativo Matarredonda. En ocasiones,
en el ambito escolar los docentes perciben
de determinada manera las realidades en
las que viven los estudiantes, y a menudo
inclusive, esa mirada lleva a homogenei-
zar la situacion, a ignorar diferencias al
interior de la propia cultura, la institucion
escolar, el grupo social y a naturalizar una
determinada concepcion sobre como son
los hechos.

En el desarrollo de la investigacion se
ha determinado que conocer la realidad,
es una oportunidad para favorecer el
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desarrollo humano de los estudiantes,
mediante el empoderamiento de sus de-
rechos, como una estrategia que permite
acercarse a los espacios vitales para co-
nocer las realidades y desde alli, acompa-
Aar procesos de formacién y aprendizaje.

La estrategia concreta a desarrollar
desde la escuela es liderar la construccion
del proyecto de vida con una mirada critica
que detecte en el entorno las situaciones
desfavorables y estas a su vez sirvan
como detonante para la busqueda de so-
luciones a través del empoderamiento, po-
tencializando sus activos intangibles como
la cualificacion con lo cual el proyecto a
futuro respondera de manera eficaz sol-
ventando dichas privaciones, y asi desde
la escuela se estaria cumpliendo con la
funcion que el estado le ha encomendado
de brindar las herramientas necesarias
para desarrollar y fortalecer la formacion
integral de las personas a lo largo de toda
la vida y promover en cada individuo la
capacidad de definir su proyecto de vida.

Segun IIDH (2007, 15), “Reconociendo
que la persona pobre es actora legitimada
y con poder para exigir la adopcion de
politicas que coadyuven a superar su
condicion , no simplemente por cuanto
sufre de privaciones crénicas en sus liber-
tades fundamentales y no logra satisfacer
sus mas elementales necesidades, sino
porque tienen derechos y es titular de los
mismos ”

El empoderamiento, implica un proceso
que permite elevar sus niveles de confian-
za, autoestima y capacidad para respon-
der a sus propias necesidades, contribuir
a saber que estan legitimados a actuar
en las decisiones que les conciernen. Y
de manera colectiva a través del derecho
de libre asociacioén a favor de participar y
defender sus derechos cuando se unen
con unos objetivos comunes.

Se considera que la educacion posee
la facultad de la realizacion del potencial
de las personas para que puedan con-
vertirse en sujetos y actores sociales de
una reivindicacion que se presente como

requisito para el bienestar y el ejercicio
de derechos humanos universalmente
consagrados. En razén de ello, el com-
promiso de los docentes radica en facilitar
las herramientas cognitivas necesarias
para que los nifos puedan competir en
igualdad de condiciones por las oportuni-
dades sociales, y asi empoderados de sus
derechos, puedan impactar positivamente
su comunidad, como lideres capaces de
dinamizar procesos de reflexion sobre sus
realidades contextuales.

Ariza (2006, 8) retoma a Freinet (1971),
quien plantea, la finalidad principal de la
pedagogia ha de ser integrarlaviday el in-
terés del nifio en la actividad escolar. Pero
no sélo la vida de sus alumnos, sino la de
toda la comunidad a la cual pertenezcan,
asi como la de sus corresponsales. Celes-
tin Freinet es partidario de la pedagogia
por proyectos y de la escuela organizada
en funcion del trabajo social. Argumenta,
que “el trabajo sera el gran principio el mo-
tory lafilosofia de la pedagogia popular, la
actividad de la que desprenderan todas las
adquisiciones. En la sociedad de trabajo,
la escuela asi regenerada y reconstruida
quedara encuadrada en el proceso de la
vida y del ambiente y se convertira en una
rueda de mecanismo social”

En esta experiencia de empoderamien-
to, su derecho a alimentarse y nutrirse,
podria constituir una forma de vida co-
munitaria, en la cual se destaca el trabajo
en las huertas, las tiendas escolares y la
granja, con miras a ejercer la democracia,
el poder y la justicia social en los estudian-
tes, ya que uno de los pilares de la educa-
cién popular es el empoderamiento de los
sujetos que luchan por la transformacion
de su realidad.

Se trata de elaborar una Alternativa de
desarrollo social que promueva tanto lain-
clusion social de poblaciones marginadas,
como su bienestar, para el mejoramiento
de su calidad de vida, la satisfaccion de
sus derechos fundamentales y el progreso
en un contexto de equidad social, porque
la Educacioén Popular, como proceso que
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aborda las relaciones conflictivas entre
culturas diferentes y desigualmente consti-
tuidas (la cultura predominante que agen-
cia la escuela formal oficial y las culturas
de las minorias sociales, ignoradas por
y en las escuelas), acompafa a quienes
experimentan diversas modalidades de
discriminacion y busca constituir Sujetos
Historicos, comprometidos consciente-
mente en actividades de transformacion
ideoldgica, politica, cultural y social, a
través de procesos pedagdégicos, organi-
zativos y autogestionados de investigacion
y accion participativas.

En una comunidad caracterizada por
diferentes situaciones familiares y sociales
asociadas a vulnerabilidad se valora las
condiciones personales y se contribuye
a la transformacion de los contextos. Por
esta razon, es importante que se analice
el papel que desempefian los maestros
en los contextos donde realizan la labor
pedagogicay a la vez, se tome conciencia
de su gran responsabilidad, puesto que
una orientacion inadecuada puede trun-
car y desfavorecer el desarrollo humano
de los estudiantes, y, por el contrario,
acercarse para conocer las realidades de
los estudiantes, puede convertirse en una
oportunidad para desarrollar con compro-
miso la labor educativa.

Conclusiones

La escuela es quien tiene en sus manos
la Educacion formal de los nifios y esta
en la obligacion de velar por el desarrollo
humano integral de los educandos; debe
convertirse en un espacio de intercambio
de saberes y experiencias, de coopera-
cién, de interaccion con los otros, de modo
que se valore y se reconozca la diversi-
dad en todos sus campos. Ademas, es
importante que los estudiantes que estan
en situacién de vulnerabilidad tengan un
espacio ameno, cercano para que puedan
encontrar soluciones a las realidades que
deben enfrentar en su diario vivir.

Como investigadoras se considera in-
soslayable comprender la vulnerabilidad
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desde multiples perspectivas; no se trata
solamente de considerar al estudiante y
su familia, como sujetos pobres, llenos
de necesidades, y carentes de atencién
del estado, sino como sujetos empode-
rados, corresponsables de sus deberes
para con ellos mismos y la sociedad. Por
ello, es preciso modificar las condiciones
estructurales, coyunturales y actitudinales
en las instituciones y en las interacciones
sociales. Entonces, cuando se dice que
debe primar el "Interés superior del nifo"
se debe pensar que su interés esta inelu-
diblemente ligado a su realidad, al entorno
dentro del cual se genera tanto la situacion
de vulnerabilidad, como la atencién, la
proteccion, la promocién y la defensa de
sus derechos.

En el caso de las aulas de clase, se
trata de conocer al estudiante desde su
familia, necesidades e intereses como
parte de un todo, no s6lo como uno mas
de la clase, de quien se tienen algunos
imaginarios. Los docentes deben valorar
la diversidad desde multiples perspecti-
vas, con un pensamiento critico, con con-
ciencia historica, conscientes de la época,
comprometidos con el presente social de
los estudiantes. Se trata de reconocer
en la humanidad comun y al tiempo, la
diversidad cultural del otro, ya que esta
relacion permite visualizar el mundo de
los individuos que cohabitan la escuela,
un sujeto diverso, con suefos y espe-
ranzas de escribir su propia historia y de
pensar su devenir. Para lograrlo se hace
necesario que desde la escuela se opte
por capacitar a la comunidad en cuanto
a la recuperacion de suelos, elaborando
sus abonos organicos, disponer de bancos
de semillas las cuales puedan compartir,
banco de plantas madres es decir aquellas
que garanticen una condiciones optimas
del producto, estas estrategias toman en
cuenta tanto el capital intelectual como
el cultural de las familias de los nifios, ya
gue Como campesinos conocen por expe-
riencia la tierra, los cultivos y las plantas,
esto aunado a que el trabajo se hace
compartido con los nifios, promueve un
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empoderamiento del saber y funda unas
bases solidas para la construccion de su
proyecto de vida encaminado a profesio-
nalizarse en carreras que le aporten a su
entorno.

El acercamiento de la escuela y la fa-
milia constituye un pilar fundamental para
el desarrollo humano de los educandos;
conocer el clima familiar y social en el
que se desarrollan sus vidas, vincular y
motivar a los padres de familia o acudien-
tes responsables al conocimiento de las
diferentes actividades que se realizan en
la escuela, favorece y enriquece el queha-
cer pedagogico, es decir, es pertinente a
partir de la formacion como magisteres y
como investigadoras abordar el desarrollo
humano desde otra perspectiva; en este
caso en particular desde los derechos,
para que en los estudiantes se promueva
la voluntad de participar en la planificacion
y toma de decisiones de la escuela de una
manera democratica, el tener un sentido
del propésito compartido, del bien comun,
otorgando importancia a la cooperacion y
la colaboracién.

La idea del derecho al desarrollo como
proceso, el enfoque de las capacidades
y la perspectiva de la educacion en de-
rechos humanos, recuerda que los estu-
diantes no son sujetos con derechos sino
sujetos de derechos.

Esta experiencia de empoderamiento,
en particular su derecho a alimentarse y
nutrirse, podria constituir una forma de
vida comunitaria, en donde se destaca el
trabajo en las huertas, tiendas escolares,
granja; con miras a ejercer la democracia,
el podery la justicia social en los estudian-
tes; ya que uno de los pilares de la educa-
cion popular es el empoderamiento de los
sujetos que luchan por la transformacion
de realidades. Se considera que el com-
promiso de los docentes radica en facilitar
las herramientas cognitivas necesarias
para que los niflos puedan competir en
igualdad de condiciones por las oportuni-
dades sociales, y asi empoderados de sus
derechos, puedan impactar positivamente

en su comunidad, como lideres capaces
de dinamizar procesos de reflexion sobre
sus realidades contextuales.

Recomendaciones

Acercarse al contexto familiar y social
de los estudiantes a través de diferentes
alternativas como salidas pedagdgicas,
visitas domiciliarias en donde se creen
espacios de didlogo con las familias de los
estudiantes para “cooapoyar” el proceso
educativo de los estudiantes.

Motivar y vincular a los padres de
familia o acudientes responsables al
proceso educativo de los estudiantes;
realizar reuniones amenas, agradables,
valorando sus disponibilidades de tiempo
y haciéndoles reflexionar sobre su papel
indispensable en el desarrollo humano de
la comunidad.

Crear espacios en la escuela para que
en un trabajo en conjunto familia —escuela
se identifique el capital fisico, humano y
social de las familias de los estudiantes
y asi mismo, se valoren las limitaciones
y potencialidades con que cuentan, para
fijar metas referidas a mejorar la calidad
de vida, la proteccion y uso racional de los
recursos y las garantias de sostenibilidad,
con miras al aprovechamiento 6ptimo de
los recursos disponibles y mejora de su
bienestar con proyeccion a la comunidad.

Promover el desarrollo humano desde
los espacios escolares, teniendo en cuen-
ta, las potencialidades que manejan, por
ejemplo sus tierras que podrian constituir
un pilar fundamental en su alimentacion,
lo que los llevaria a lograr una soberania
alimentaria, es decir no depender de los
demas sino que mediante el intercambio
de semillas y el aprovechamiento de sus
recursos naturales, pueden hacer de sus
parcelas, sitios donde se contribuya a la
satisfaccion de necesidades basicas.

El reconocimiento de sus derechos,
asi como la toma de conciencia de sus
deberes es una propuesta que les permite
analizar las relaciones desiguales de po-

Universidad de Manizales * 159



Plaumilla E

Nazly Fernanda Mosquera Paz, Neidy Alejandra Rengifo Castillo

Zuly Milena Vidal Vasquez, Maria Inés Menjura Escobar

der, las barreras que les impide reclamar
sus derechos e identificar los medios para
hacer frente a esta desigualdad. Entender
la participacién como un derecho y no
como un instrumento para aumentar la
eficacia de la ayuda externa, lo cual sig-
nifica, pasar de un entendimiento técnico
a un entendimiento politico del desarrollo.

De esta manera, se puede comprobar la
pertinencia de este trabajo en la busqueda
de alternativas que apunten al desarrollo
humano de un espacio regional, olvidado
y relegado, desde hace mucho tiempo.
Como docentes es insoslayable valorar la
diversidad desde multiples perspectivas,

con un pensamiento critico, con concien-
cia historica, conscientes de la época que
se esta viviendo, comprometidos con el
presente social de los estudiantes. Es de-
cir, se trata de reconocer en la humanidad
comun y al tiempo la diversidad cultural del
otro, ya que esta relacién permite conocer
el mundo de los individuos que cohabitan
la escuela, un sujeto diverso, con suefos
y esperanzas de escribir su propia historia
y de pensar su devenir.

El trabajo docente debe ir mas alla de
los espacios escolares para poder tras-
cender y humanizar la educacion.
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Resumen

El presente escrito corresponde a una sintesis de la investigacion titulada
la formacion religiosa, como huella vital, en las practicas pedagdgicas inclu-
yentes, la cual esta vinculada con un macro proyecto de la Universidad de
Manizales que tiene como objeto principal el estudio de las huellas vitales
en las practicas pedagodgicas. Para comenzar es pertinente documentar
que las huellas vitales son marcas perdurables que afectan, constituyen y
dan sentido a la vida, estas se originan a partir de sucesos significativos
que han formado la identidad de cada ser humano en un entorno fisico y
cultural, en un momento determinado de la vida, y que se hacen presentes
en cada accion realizada.

El proceso investigativo inicié con la realizacion de las autobiografias de los
investigadores, de las cuales se determind a la formacion religiosa como
huella vital a investigar, y con ella se realizé el planteamiento del proble-
ma, la justificacion y el marco tedrico teniendo presente las dificultades
generadas por la influencia de la formacion de docentes en el siglo pasado
bajo los principios de homogeneidad postulados por la religion catdlica y la
presencia actual de la diversidad religiosa y la libertad de culto en el aula.
Mas adelante se organiz6 la metodologia que a través del paradigma cua-
litativo y el enfoque histérico hermenéutico se hicieron cinco entrevistas a
docentes, activos y pensionados, con la formacion religiosa como huella
vital, para analizar sus opiniones desde sus palabras clave, ideas-fuerza,
huellas vitales y categorias de pensamiento, una vez realizado el analisis
de cada uno se contextualizo su proceso de formacion y desempefio do-
cente en el tiempo, y se elabord una sintesis reflexiva de los autores por
ellos mencionados, y se escribié un ensayo en base a las categorias de
pensamiento, posteriormente se realizd un ensayo integrador de los cinco
entrevistados que denominamos: la formacion religiosa y el “sindrome de
salvador”, en el que se relacionan los pensamientos de los entrevistados con
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la literatura revisada. Ya en la parte final se elaboran las proposiciones, la
bibliografia y como anexos las trascripciones de las entrevistas realizadas.
Palabras claves: formacion religiosa, huellas vitales, practicas pedagogi-
cas, categoria de pensamiento, diversidad religiosa.

Religious education, as vital footprint,
in teaching practices inclusive

Abstract

This letter corresponds to a synthesis of the research entitled religious
training as vital footprint in inclusive teaching practices, which is linked
with macro project of the University of Manizales has as main purpose the
study of the vital footprint in the pedagogical practices. To begin is relevant
document that are vital traces enduring brands affecting constitute and give
meaning to life, these originate from significant events that have shaped
the identity of each human being in a physical and cultural environment, at
a particular time of life, and are present in every action performed.

The research process began with the implementation of the autobiographies
of researchers, of which was determined to mark the religious formation
as vital footprint to investigate, and she performed the problem statement,
justification and theoretical framework bearing in mind the difficulties caused
by the influence of teacher education in the last century under the principles
of homogeneity postulated by the Catholic religion and the current presence
of religious diversity and freedom of religion in the classroom.

Later the methodology was organized through the qualitative paradigm and
historical hermeneutic became five interviews were held for teachers, active
and retired, with religious education as vital footprint to discuss their views
from your keywords, key ideas, critical traces and categories of thought, once
the analysis of each will contextualize his training and teacher performance
over time, and produced a thoughtful synthesis of the authors mentioned by
them, and wrote an essay based on the categories of thought, subsequently
conducted a trial of the five respondents integrator we call: the religious and
the “savior syndrome”, which relate the thoughts of the respondents with
the literature reviewed. Already in the final proposals are developed, the
literature and as annexes the transcripts of the interviews.

Key words: religious training, vital footprint, pedagogical practices, cate-
gories of thought, religious diversity.

Problematizacion

Todos los seres humanos guardamos
recuerdos de nuestro proceso formati-
vo, los cuales se constituyen en huellas
vitales que se manifiestan durante toda
la vida, estos recuerdos hacen parte de
la propia identidad y se reflejan en todas
las acciones que se hacen en medio de

la sociedad. Por ello De la Portilla, Serra
y Gonzéalez — Monteagudo (2007, 63-64)
refiriéndose a la identidad aseguran:

Para nosotros la identidad esta en
constante construccion y negocia-
cién, posee rasgos que permanecen
y otros que se van adquiriendo, para
conformar la imagen que cada indivi-
duo tiene de si mismo y de la relacion
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con los demas. Como un arbol que
va creciendo y donde no tienen la
misma importancia en la estructura
del mismo las raices, el tronco o las
ramas que le van naciendo, cada una
segun su momento, asi los aconteci-
mientos a los que nos enfrentamos
en la vida tienen una desigual in-
fluencia en nuestra identidad.

La identidad influye en como
percibimos la informacién y cémo
la tratamos. Actia como un guién
que rige el comportamiento. Incluye
las normas y los codigos a partir de
los cuales se evalua y se compara
el comportamiento; influye en como
nos comunicamos con los demas y la
manera en que elegimos (consciente
o inconscientemente) a aquellas
personas con las que tenemos re-
laciones...

Al igual que no se construye la
identidad personal de manera ais-
lada sino en relacién con el otro,
la persona construira las nociones
sobre la identidad desde una 16gi-
ca dialéctica: Universal-Particular,
Colectivo-Individual, Apertura-Cierre,
Diferente-Semejante, Raices cultura-
les-Desarraigo cultural.

Entendida de esta manera “La identidad
se construye y se manifiesta en campos
de interaccién social” (De la torre, 1996,
3), y es por eso que en la estructuracion
de la misma juega un papel importante la
familia y las instituciones educativas don-
de el nino comienza a adquirir rasgos de
su identidad. En nuestro caso especifico
las familias del siglo pasado, constituidas
de una forma tradicionalista y conserva-
dora comenzaron a formarnos desde muy
pequefios con principios del catolicismo, a
través del ejemplo, la asistencia a los ritos
y el respeto a la estructura eclesiastica;
mas adelante con la asistencia a los cen-
tros de formacion educativa donde se im-
partia la catedra de educacion religiosa de
forma obligatoria; de tal forma que quienes
tuvimos la oportunidad de criarnos en un
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hogar con estos principios y estuvimos en
colegios de comunidades religiosas solo
conocimos con profundidad los aspectos
fundamentales de la religion catdlica, de-
jando de un lado la existencias de otras
creencias presentes en el mundo actual
debido a diversidad religiosa, por lo cual
es posible afirmar que nuestra formacién
religiosa fue excluyente y no pluralista,
puesto que nuestros procesos formativos
estuvieron dirigidos por los principios del
catolicismo en los cuales no se hacia un
reconocimiento a la diversidad religiosa
y se buscaba la homogeneidad de todos
los educandos basados en el principio de
“normalidad”.

De igual forma los educados bajo
principios de la religion catdlica la hace-
mos parte de nuestra vida cotidiana y la
expresamos en cada una de nuestras
actividades, a su vez quienes ejercemos
como docentes en los diferentes niveles
educativos, de alguna manera, en nues-
tras practicas pedagdgicas podemos tener
manifestaciones de la formacion religiosa
que se hacen evidentes a los estudiantes
en el abordaje pedagdgico que el docente
elige para sus clases y que en ocasiones
estan en contra del positivismo cientifico
y de la normatividad estatal sobre la liber-
tad de culto, ya que la formacion religiosa
desde su institucionalidad se opone a
algunos principios cientificos, como los
postulados de las teorias del origen de la
vida, donde la religion catdlica acepta solo
el creacionismo y desconoce la posibilidad
de oftras teorias cientificas. Otro ejemplo
es la no aceptacion de los métodos de
planificacién familiar, desconociendo que
son un derecho de la pareja, al ser libre y
poder decidir el nUmero de hijos que desea
tener y esta en la capacidad de mantener
con una vida digna.

Por otro lado la religiéon catdlica esta
también en contra de la manipulacion
genética que ha contribuido a mejorar la
calidad de vida de muchas personas que
se han visto beneficiados de las nuevas
medicinas y tejidos obtenidos por este
adelanto cientifico. De igual forma el cato-
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licismo promulga un no rotundo al aborto,
lo cual va en contra de la legislacion co-
lombiana sobre la interrupcion voluntaria
del embarazo en los casos de violacion,
anomalias fetales incompatibles con la
vida y grave riesgo para la vida o la salud
de la embarazada. Estas posturas han
influido de una u otra manera en algunas
personas y han generado en ellas senti-
mientos de apatia para seguir los dogmas
de la religién catdlica e inclusive en algu-
nos casos las han llevado a la busqueda
de otras alternativas en su formacion es-
piritual, lo cual contribuye a la diversidad
religiosa existente en el momento.

En el mismo sentido es posible afirmar
que los nacidos en la ciudad de San Juan
de Pasto tenemos una gran influencia de
la religién catdlica ya que desde los tiem-
pos de la conquista esta ciudad ha estado
influenciada por las comunidades religio-
sas que construyeron un gran nimero de
templos, de gran variedad arquitectonica,
para el culto catdlico y que le han hecho
a la ciudad merecer el titulo de “Ciudad
Teoldgica de Colombia”, en relacion a esta
denominacion monseifior Mejia, citado
por Alvarez (1985, 202), afirma: “Aver-
gonzarnos de ese nombre seria renegar
de nuestra cuna, de nuestra dignidad y
de nuestro destino: el Unico y mas alto
puesto que nos ha reservado el vaivén de
los siglos en la historia convulsionada de
América. Pasto nacio con la Fe por escu-
do y la fidelidad por Bandera”. Adicional
a esto en la ciudad en la actualidad son
varias las comunidades religiosas que
poseen colegios para la formacion de las
nuevas generaciones, estan los Jesuitas,
las Franciscana, las Betlemitas, las Car-
melitas, los Capuchinos, los filipenses y
los hermanos Maristas.

Por lo anteriormente mencionado es
posible que en el aula de clases se genere
conflicto o incomodidad al encontrar un
docente con la formacion religiosa, como
huella vital, muy marcada y estudiantes
que no compartan su ideologia, ocasio-
nando un ambiente inadecuado para los
procesos de aprendizaje por el no reco-

nocimiento de la alteridad del otro, desde
su religiosidad, lo cual puede producir
discusiones no académicas en torno a las
creencias individuales que no favorecen
los procesos de ensefanza - aprendizaje
en el interior del aula de clases, por lo
tanto se plantea como pregunta de la
investigacion:

¢, Qué significado tiene la formacion
religiosa, como huella vital, en las practi-
cas pedagogicas de algunos educadores
colombianos?

Justificacion

En el siglo XX la formacion religiosa en
las instituciones educativas fue una carac-
teristica de quienes vivimos ese momento
histoérico de la educacion colombiana,
cuando por mandato gubernamental pos-
terior a la constitucion de 1886 el estado
estaba muy unido a la religion catdlica, y
en el articulo 38 de ella se proclama que:
“La Religion Catdlica, Apostolica, Romana,
es la de la Nacidn; los Poderes publicos
la protegeran y haran que sea respetada
como esencial elemento del orden social.
Se entiende que la Iglesia Catdlica no es ni
sera oficial, y conservara su independen-
cia”, ademas en el articulo 41 de la misma
se acepta que: “La educacion publica sera
organizada y dirigida en concordancia con
la Religién Catdlica”, por ello en todos los
colegios la materia de religion era obligato-
ria y en los colegios de las congregaciones
religiosas se complementaba con otras
actividades propias del culto catdlico.

La Constitucion de 1886 legitimdé
el poder educativo de la Iglesia. La
educacion publica debié conformarse
dentro del dogma y la moral catdli-
cos. El Concordato firmado en 1887
entre el Vaticano y Colombia hizo
eco de este sentimiento, a la vez que
dio un paso mas al garantizar a la
Iglesia el derecho de inspeccion en
los colegios publicos sobre todos los
aspectos relacionados con la moral
y la religién. El Concordato también
consagro el derecho del Catolicismo
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a revisar los textos y supervisar a
los profesores. Por ultimo, durante
los dltimos afios de ese decenio
se aprobaron leyes y decretos que
ayudaron a la consolidacion de la
orientacioén catélica de la educacion
(Farrel, 1974, 24).

Después de la constitucion de 1991
cambia la influencia de la educacion reli-
giosa ya que en el articulo 19 se establece
que en Colombia: “Se garantiza la libertad
de cultos. Toda persona tiene derecho a
profesar libremente su religion y a difundir-
la en forma individual o colectiva”, y en el
articulo 68 se determina que: “Los padres
de familia tendran derecho de escoger el
tipo de educacion para sus hijos menores.
En los establecimientos del Estado ningu-
na persona podra ser obligada a recibir
educacion religiosa”, con lo cual la catedra
de religiéon es considerada una asignatura
opcional y se acaba el binomio estado —
religion que habia permanecido en dichas
instituciones desde la constitucion de 1886
y se da paso al ingreso de la diversidad
religiosa a las aulas de clase.

Por otro lado se encuentra que en el
continente Americano la educacién ha es-
tado ligada a la religion desde los tiempos
de la conquista, momento histérico en el
cual los religiosos fueron designados para
evangelizar a los habitantes del nuevo
continente, encontrando escritos en los
cuales se asegura que: “la conquista
estaba inspirada por un doble ideal: <<Al
rey infinitas tierras y a Dios numerosas
almas>>” (Patifio, 2010, 29), por ello lle-
garon a América multiples agrupaciones
religiosas que comenzaron el proceso de
evangelizacion a través de la religién ca-
télica y “no es dificil reconocer que fueron
los misioneros quienes promovieron la
educacion al construir escuelas, colegios
y universidades...” (Caradonna, 1999,
131), se sabe ademas que “los dominicos
acentuaron la educacion, fundaron las
universidades de Santo Domingo (1538),
Lima (1551), México (1551), Bogota
(1580) y Chile (1619)” (Patifio, 2010, 34).
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También en el mundo se encuentra que
se habla de educacion desde la religidon
catolica a las diferentes poblaciones a
través de los profetas del antiguo testa-
mento, con la venida de Jesus al mundo
hay autores que mencionan “La pedago-
gia del Amor” como un acto de educacién
que Jesus realizo. Caradonna (1999, 23)
asegura:

Mas adelante la iglesia se incorpo-
ra al estado en los afios trescientos
después de Cristo cuando el empera-
dor Constantino el grande en agrade-
cimiento por sus triunfo en la batalla
contra su hermano fue generoso
con la iglesia y en su euforia, bene-
ficio con generosas donaciones a la
Iglesia, le otorgo grandes privilegios,
construyo templos, establecio asi el
comienzo de una nueva historia en la
que la Iglesia no solo fue acogida y
reconocida, sino también se incorpo-
ro por primera vez al aparato estatal.

De ahi en adelante la formacion reli-
giosa siempre ha estado integrada con las
instituciones educativas de propiedad de
las comunidades religiosas y en algunos
paises en los cuales la religion catdlica se
vincula de manera estrecha con el estado
también en las instituciones de educacion
publicas. Por otra parte se debe consi-
derar a las religiones como un aspecto
inherente a la cultura de los pueblos, ya
que ella hace parte de la razén de ser de
cada uno de los miembros de dicha cultura
y se fundamenta por la familia desde el
momento del nacimiento.

La importancia del estudio radica en
que actualmente la formacion religiosa
es optativa en el pensum de las institu-
ciones educativas sin embargo muchos
de los docentes actuales tienen formacion
religiosa, ya que al ser educados bajo la
constitucion de 1886, esta formacion dejé
huella en sus identidades, haciéndose
tangibles en el presente de los educa-
dos en el siglo XX, lo que puede llegar a
trasgredir la alteridad de sus estudiantes
en los diferentes espacios académicos.
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“Si bien el “respeto a la diversidad” en
la escuela se adopté como un principio
renovador en el marco de las reformas
educacionales de los afios 90, su ingreso
acarre¢ el incuestionado paradigma de la
alteridad que lo sustentaba, concomitante
a un concepto esencialista de cultura”
(Batallan y Campanini, 2007, 160).

La novedad tiene que ver con otra ma-
nera de investigar partiendo de las huellas
vitales de los investigadores, se genera la
pregunta que se problematiza a través de
la investigacion con el fin de dar claridad
a la afectacion de las practicas pedago-
gicas de los docentes que como huella
vital guardan en su memoria la formacion
religiosa. Por otra parte también es impor-
tante resaltar que en la revision realizada
en el momento no se encontraron estudios
similares a nivel local, regional, nacional
ni internacional.

La utilidad del proceso investigativo tie-
ne que ver con la posibilidad de generar un
espacio reflexivo que permita entender el
significado de la formacion religiosa como
huella vital en las practicas pedagogicas
de los docentes formados en el siglo XX
para desempenarse en las instituciones
educativas del siglo XXI. Ademas se busca
generar en los docentes con formacion
religiosa consciencia de la individualidad
y la diversidad religiosa en el alumnado,
anteriormente no reconocidos con claridad
desde los procesos formativos del siglo
pasado, y que en la actualidad algunos
docentes contintan desconociendo, sien-
do pertinente en esta parte citar a Batallan
y Campanini (2007, 171) cuando afirman
que: “La democratizacién de la escuela
en su especificidad pedagogica y en las
formas de su gestidon parece una utopia,
pero su horizonte permite imaginar que
el respeto a la diversidad sea una norma
universal “reciproca” que cuestione los
imaginarios hegemodnicos etno o logo
céntricos”, consiguiendo de esta forma
un verdadero reconocimiento en sus di-
ferentes modalidades a la diversidad de
los estudiantes.

Objetivo

Comprender el significado de la forma-
cion religiosa en las practicas pedagodgicas
de cinco colombianos que han sido edu-
cadores, con el fin de generar espacios de
reflexion que contribuyan a la atencion de
la diversidad religiosa en nuestras aulas
de clase.

Referentes teoricos

Las huellas vitales son consideradas
marcas perdurables que afectan, consti-
tuyen y dan sentido a la vida de los seres
humanos, estas se originan a partir de
sucesos significativos que han formado la
identidad de cada ser en un entorno fisico
y cultural en un momento determinado.
Como lo manifiesta Guerrini (2011, 1) son
“marcas que nos definen en una actividad
y que informan a la sociedad sobre lo que
se puede esperar de nosotros, marcas
que separan o que unen, que nos dan
pertenencia, que diferencian y exaltan a
un grupo humano entre otros. Marcas que
interpelan, que obligan a tomar partido por
una empresa o nacion. Marcas buenas y
malas”.

Estas huellas contienen vestigios
cargados de historia de tiempos pasados
que se hacen evidentes y manifiestas en
el presente porque constituyen recuerdos
constantes arraigados a las caracteristicas
propias de cada ser, ya que se forman por
la presencia de eventos significativos del
ser humano. “Son marcas que fijan nues-
tro origen, atributos, historias y sentidos.
Marcas que traen a la luz interpretaciones
y definiciones del sentido de ser de las
cosas, que nos dicen que somos, donde
estamos y que queremos de nuestras
vidas. Marcas que sostienen las identida-
des” (Guerrini, 2011, 1), de tal forma que
las huellas vitales hacen parte de cada ser
humano y se manifiestan en la cotidiani-
dad de su vida en todas la acciones que
ejecuta en medio de la sociedad.

Por otro lado cuando se hace referen-
cia a las practicas pedagogicas, en ellas
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se incluye el desempefio del docente en
su cotidianidad en el aula de clases, donde
se lleva a cabo el acto pedagdgico como
tal apoyado en la didactica y las capaci-
dades propias de cada docente que se
encuentra con la diversidad en los grupos
de estudiantes.

Para Mario Diaz (s.f.b, 2) cuando se
habla de las practicas pedagdgicas se
hace referencia a “los procedimientos,
estrategias y practicas que regulan la in-
teraccion, la comunicacion, el ejercicio del
pensamiento, del habla, de la visién, de las
posiciones, oposiciones y disposiciones
de los sujetos en la escuela”.

Ademas es posible afirmar que las
practicas pedagogicas son cambiantes en
el tiempo, porque no solo son dependien-
tes del docente sino también del contexto
social. Mario Diaz (s.f.a, 22) afirma: “la
practica pedagdgica proporciona una via
para la (re)construccion de los sujetos
en las relaciones sociales o practicas de
interaccion”. Puesto que se forman en la
interaccion del docente — alumno y por
ello refiere que

El contexto social donde la practi-
ca pedagodgica tiene lugar esta cons-
tituido por la relacion pedagdgica. En
este sentido, la practica pedagodgica
reclama para si un contexto educa-
tivo. La interaccién y sus diferentes
modalidades comunicativas estan
subsumidas en dicho contexto co-
municativo. Es a través de esta
interaccion, que la socializacién/
resocializacion en el orden del saber
y en el saber del orden tienen lugar.
Dentro de la relacion pedagogica, la
practica pedagogica trabaja como un
dispositivo ubicador en relacion con
el conocimiento y en relacion con las
“relaciones sociales” (Diaz, s.f.a, 23).

De una manera muy concreta por todo
lo escrito en su texto, Mario Diaz (s.f.a,
24) esta convencido que “Es posible con-
siderar que la comunicacion constituye el
evento central de la practica pedagogica”.
Porque es la que permite la interaccion
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social de la relacién pedagdgica. Es aqui
donde se puede llegar a lo mas intimo del
aulay con ello a las interacciones que alli
se tejen, extrayendo sentido de aquello
que de manera dialégica sucede entre
los actores de los procesos educativos,
estudiantes y maestros.

Por otra parte, las practicas pedago-
gicas tienen que ver con aquellas formas
0 modos que los docentes se muestran a
los alumnos, esto implica el narrarse, el
estar expuesto a que el sujeto sea leido,
interpretado por los demas a través de sus
actitudes que se traducen en lo que se
piensa, siente y hace frente a determinada
situacién, estas formas de proceder son
en algunos casos intencionadas y otras
veces casi imperceptibles por el mismo
docente, por ello es posible asegurar
que estas practicas necesariamente son
actividades cotidianas de los docentes,
al respecto, Mary Luz Restrepo y Rafael
Campo ofrecen un interesante aporte en lo
que se refiere a estas practicas, lo hacen a
través del texto: La docencia como practi-
ca, el concepto, un estilo, un modelo; en el
cual llegan a las siguientes conclusiones:

La préactica se refiere a los modos
de operar que son observables y que
al observarlos nos descubren méto-
dos; es decir, diferentes caminos y
trayectos implicitos en la accién que
le dan su configuracion particular y,
que al reconocerlos y ejercitarlos
posibilitan su repeticion como confi-
gurantes de nuestra existencia.

Paraddjicamente, la practica hace
perceptible la forma de la accién;
es decir, su propio organizador que
posibilita multiplicidad de formas en
donde se revelan estilos como el
modo distintivo de la forma de las
“formas” de actuar. En las practicas
se descubren los rasgos, las carac-
teristicas de identidad. Las practicas
revelan las formas del hacer en don-
de se despliega el ser.

Las practicas, multiples, diversas,
inagotables son la expresion de la
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existencia donde se anida el sen-
tido, donde se hace visible aquello
que nos distingue y nos une como
seres humanos. En las practicas se
expone la vida humana en su incon-
mensurabilidad (Restrepo y Campo,
2002, 39).

En cuanto a la formacién religiosa en
Colombia siempre ha estado presente
en las instituciones educativas y segun
Agreda y Romero (2007, 74) se instaura
legalmente cuando Francisco de Paula
Santander en 1820 instituye “el pénsum
para la ensefanza elemental el cual
debia estar integrado por: lectura y es-
critura, nociones de aritmética, dogma
y moral cristiana, deberes y derechos
del ciudadano y ejercicios fisicos”. Las
mismas autoras refieren que Simén Bo-
livar en 1828 reformd el plan organico,
“Entre las disposiciones mas relevantes
estaban: exigir protestacion de fe al
graduado en el momento de optar a un
grado universitario...” (Agreda y Romero,
2007, 75). Mas adelante aseguran que en
1844 Pedro Alcantar Herran y su ministro
de educacién Mariano Ospina Rodriguez
incluyen dentro del codigo educativo el
principio moral o religioso, ademas re-
fieren que las comunidades religiosas en
1880 eran responsables de la formacién
en Colombia y contribuyeron enorme-
mente a los procesos de estructuracion
de la educacion colombiana (Agreda y
Romero, 2007, 75).

Ya desde el punto de vista de algunos
gestores de la educacion religiosa en Co-
lombia encontramos al Padre Guillermo de
Castellana, fundador de la obra Goretiana
en Pasto, en cuyos escritos determina
que la formacion religiosa tiene que ver
con el proceso educativo, y al respecto
afirma: “Se trata de <<promover la forma-
cién integral de la persona humana en el
campo cientifico, profesional investigativo,
siguiendo fielmente el desarrollo del hu-
manismo cristiano y el rico mensaje espi-
ritual franciscano>>" (Hernandez, Acosta,
Guerrero, Rojas y Enriquez, 2007, 179).

Por su parte para Tony Mifsud, S.J. la
formacion religiosa tiene que ver con la
educacion en valores morales en medio
de una sociedad pluralista, “La formacién
moral tiene una importante incidencia en la
preparacion del futuro del adulto, compro-
metido en la construccion de una sociedad
siempre mas justa y mas humana” (Mifsud,
1994, 331).

Ademas Mifsud (1994, 334-336) men-
ciona que la formaciéon moral debe tener
en cuenta: el salon de clases, la institu-
cion educativa, la familia y la sociedad, y
debe incluir seis elementos basicos, evitar
la contradiccion entre el contenido y el
ambiente, incluir las tres dimensiones de
las personas (subjetividad, reciprocidad
y responsabilidad social), fomentar un
ambiente libre y participativo, evitar la pre-
sentacion unilateral de un Dios legislador
Unicamente preocupado en premiary cas-
tigar, insistir en la formacion de actitudes
éticas y no limitarse a una clasificacion de
actos como buenos y malos, y considerar
como clave la integridad humana y moral
del adulto porque uno solo puede entregar
lo que tiene y lo que vive.

Finalmente Mifsud (1994, 332-333)
considera que la religién catdlica tenia
algunas dificultades que influyeron en la
formacion de los educandos:

«  Su caracter abstracto, ya que la en-
sefanza moral se impartia sobre todo
en una forma de principios formales
y generales, dando la impresion de
desconocer la realidad compleja. En
el caso de la ensefianza a los nifos,
no se caia en la cuenta de que el nifio
es incapaz de entender el lenguaje
abstracto.

»  Su caracter pasivo, en cuanto el nifio
se consideraba como un sujeto pasivo
y puramente receptivo. El profesor
ensefabay el nifo aprendia, teniendo
que obedecer y aceptar sin discusion.

»  Su caracter lejano, ya que solia pre-
sentar al nifio modelos de conducta
sacados de historia biblica, lejanos en
el tiempo y en el espacio del mundo
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infantil. En ningln momento se insinda
el abandono de la riqueza de nuestra
historia de salvacion, sino que no
se pueden limitarse tan solo a esos
ejemplos porque es preciso ofrecer
también modelos contemporaneos.

* Su caracter irracional, porque la
educacion apenas apelaba a la in-
teligencia ya que era esencialmente
impositiva.

» Su caracter negativo, en cuanto se
aprendia mejor lo que uno no debia
hacer, lo que le estaba prohibido,
mientras que el camino positivo y
virtuoso quedaba vago y nebuloso.

» Por ultimo, su desconocimiento del
conflicto ya que se presentaba todo
con una claridad inverosimil y se no-
taba una despreocupacion por algo
central: el conflicto de valores en
situaciones concretas.

Por otro lado desde la posicién de
Betancur, Acevedo y Cadavid, (2010, 37-
38) quienes escriben sobre la educacion
religiosa escolar citando a La Conferencia
Episcopal de Colombia, en el documento
“ldentidad de la Educacion Religiosa”
(p.3), afirman que en el ambito escolar
tal educacion tiene una identidad propia
debido a que:

* Aporta un cumulo de valores y prin-
cipios éticos y culturales validos para
los educandos necesitados de educa-
cion y sentido para sus vidas.

*  Favorece los procesos de personali-
zacion, socializacion y culturizacion.

» Posibilita la apertura de la persona
y de la cultura a la trascendencia y
garantiza el respeto a la libertad reli-
giosa.

* Impulsa a descubrir la riqueza perso-
nal y a proyectarla en el compromiso
con la comunidad.

*  Prepara para hacer una opcion reli-
giosa consciente y libre.

*  Presentala propuesta evangélica que
Jesus hace a cada persona.

También hacen alusién a la ley ge-
neral de educacion donde se establece

170 ¢ Instituto Pedagdgico

la educacion religiosa escolar en las
instituciones educativas respetando la
libertad de culto de los estudiantes de
acuerdo con la normatividad de la cons-
titucion de 1991.

La Ley General de Educacién en
Colombia, en su articulo 23, designa
la Educacién Religiosa como area
obligatoria y fundamental en la edu-
cacion basica, mas adelante en el
articulo 24 hace la precision sobre la
garantia del derecho a recibir Educa-
cion Religiosa en los establecimien-
tos educativos, respetando la libertad
de conciencia. Se entiende de esta
manera que la formacion religiosa
es reconocida por el Estado como
fundamental en el desarrollo integral
de todo estudiante y en su progresiva
concepcion de la realidad (Betancur,
Acevedo y Cadavid, 2010, 39).

Y haciendo referencia a la realidad
actual determinan:

En un mundo tan complejo y
especializado como el actual, la ex-
periencia religiosa se hace objeto de
analisis para entrar en la escuela y de
este modo ser estudiada, de suerte
que sirva a la formacioén integral del
estudiante. Asi, la escuela ensefa
lo que se necesita para vivir en un
mundo que, en materia religiosa,
también es complejo, pluralista y
especializado.

La escuela puede ser lugar de
construccion de un saber sobre la
experiencia religiosa, es decir, de un
universo de significados y de valores
sobre la vida. En este sentido, saber
no significa practica o experiencia
directa, sino ademas, una construc-
cién que contribuye a crear cultura en
cuanto aporta una visiéon del hombre
y del mundo y de un modo de ser
hombre en el mundo. La religion
en si es una experiencia, pero en
cuanto estudio es un conocimiento,
que resulta muy propio de la escuela
por cuanto esa institucion es un lugar
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de formacién (Betancur, Acevedo y
Cadavid, 2010, 40).

Para otros autores que se refieren de
manera indirecta a la formacion religiosa,
como Arboleda (2000, 3) menciona que el
pluralismo es consustancial a la moderni-
dad politica, independiza ciudadania de
religién, y etnia de religion, convoca a la
religion a la construccion de nacién pero
no las confunde entre ellas y considera
que el pluralismo es actitud y valor socio-
cultural, ademas de decision juridica. Asi
mismo la formacién religiosa no permite
en sus niveles de formacion conocer otras
religiones en igualdad de condiciones ya
que se educa en base al culto religioso
catolico. “El problema de la alteridad, de
la otredad, y de la pluralidad es asumido
desde la vision cristiana catdlica propor-
cionando pocos espacios para la reflexién
sobre la diversidad, la diferencia, la laici-
dad, lo publico, etc” (Fletscher, Cuellar y
Sanabria, 2008, 2).

Los anteriores referentes aportan
diferentes visiones sobre la formacion
religiosa en el proceso educativo, algunos
determinan los beneficios de la misma en
la estructuracion del ser humano desde
los principios de la moralidad y la ética
fomentados por la religidn catdlica y otros
determinan las dificultades y problemas
que genera una formacion religiosa ligada
ala educacion en un pais como Colombia
que es multiétnica y pluricultural, donde
por medio de la constitucion de 1991 se
da relevancia a la libertad de culto en
todos los espacios sociales del territorio
nacional.

Meta lectura metodologica

Debido al objetivo del estudio que se
realizé la investigacion se enmarca en el
paradigma cualitativo porque segun Her-
nandez, Fernandez y Baptista (2010, 10)
este paradigma puede concebirse como
“un conjunto de practicas interpretativas que
hacen al mundo “visible”, lo trasforman y
convierten en una serie de representaciones
en forma de observaciones, grabaciones y

documentos”. Ademas la investigacion tiene
un enfoque histérico hermenéutico porque
“este método se encarga de interpretar, cla-
rificar y entender el fondo histdrico, social y
cultural de un fenémeno o comportamiento”
(Agreda, 2004, 45).

Para la investigacion se parte de la
formacion religiosa como huella vital de
los investigadores porque “Las “historias
de vida” ayudan a comprender que en
la investigacion social todo investigador
es también un “investigado™ (Ferrarotti,
2011, 5), con ellas se elaboré la proble-
matizacion comenzando por comprender
casos particulares que nos permitan hacer
lectura de contexto social. Al respecto
Bertaux (1999, 10) asegura: “El papel
de informante del sujeto se modifica. Se
agrega a él una funcién de expresion de
una ideologia particular, ademas de una
funcion de investigacion, pues el sujeto no
recita su vida, sino que reflexiona sobre
ella mientras la cuenta”.

Para ello se realizaron cinco entre-
vistas a personas que entre sus huellas
vitales presentan la formacion religiosa
y que ejercieron o se desempefian como
docentes en los diferentes niveles educa-
tivos. Segun Bertaux (1999, 10) el niUmero
de entrevistados no es rigido ya que el
nuamero de historias de vida depende del
punto de saturaciéon de la investigacion
que se alcanza en la medida en que los
casos observados brinden informacion
pertinente desde varios puntos de vista.

En la recoleccion de la informacién
fue importante la oportunidad que tuvo el
entrevistado, cuando se realizo el contacto
y la solicitud de la entrevista, para que se
apropie del tema y brinde la informacién
pertinente que contribuya al enriqueci-
miento del proceso investigativo, “una
de las condiciones para que un relato de
vida se desarrolle plenamente, es que el
interlocutor desee contar su vida y que se
aduerie de la conduccion de la conversa-
cion” (Bertaux, 1999, 9).

Durante la recoleccién de la infor-
maciéon fue fundamental siempre estar
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atentos a los relatos de los entrevistados y
realizar la entrevista a manera de conver-
satorio con el fin de permitir comodidad y
dar la transcendencia que realmente tiene
este proceso, teniendo siempre presente
que “una escucha atenta es indispensable;
atenta pero no pasiva, ya que la explora-
cion de las légicas contradictorias que han
pesado en toda una vida se hara mejor
entre dos personas” (Bertaux, 1999, 10).

Ya en el analisis se tuvo en cuenta a
Bertaux (1999, 12) cuando afirma: “Se
sabe que hacer un relato de vida no es
vaciar una crénica de los acontecimientos
vividos, sino esforzarse por darle un sen-
tido al pasado y, por ende, a la situacién
presente; es decir, lo que ella contiene de
proyectos”, para lo cual en los relatos de
los entrevistados se identificaron las pa-
labras clave, las ideas-fuerza, las huellas
vitales y las categorias de pensamiento.

Para la investigacion se contoé con los
testimonios del Magister en Docencia
Universitaria Sigifredo Enriquez Martinez,
Licenciado en Filosofia y Teologia, docen-
te pensionado de la universidad de Narifio,
ex seminarista de la comunidad de frailes
menores capuchinos en los afos sesenta,
laboro como docente del seminario mayor
de Pasto, la universidad Mariana, la Insti-
tucién Universitaria CESMAG, coautor del
libro Teleologia, hacia el futuro deseable,
y escritor de varios articulos sobre fran-
ciscanismo.

Asi mismo fue posible entrevistar al
Doctor Carlos Eduardo Vasco Uribe,
Filosofo de la Universidad Javeriana
de Bogota con maestria en Fisica en la
Universidad de Saint Louis en Estados
Unidos, y doctorado en Matematicas de la
misma universidad. Labord como docente
en el Colegio San José de Barranquilla en
el afo 1962. Estudio teologia en Frankfurt
am Main en Alemania y se ordené como
sacerdote jesuita en esa ciudad. Traba-
jO0 en los barrios marginales de Bogota
durante los afios setenta y ochenta. Fue
docente de la Universidad Javeriana des-
de 1971 y profesor de matematicas de la
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Universidad Nacional desde 1972 hasta
su jubilacién como profesor emérito. A
partir de 1985 ha sido profesor invitado de
Educacion en la Universidad de Harvard,
y ha sido catedratico de la Universidad
del Valle, la Universidad de Manizales y
la universidad distrital de Bogota. También
se ha desempefiado como asesor del Mi-
nisterio de Educacién Nacional, haciendo
parte del equipo que preparo los progra-
mas de matematicas de la Renovacion
Curricular para la educacién basica de
primero a noveno grado desde 1976 hasta
1994. También participd en los grupos que
elaboraron los lineamientos curriculares y
luego los estandares basicos de compe-
tencias. Adicionalmente hizo parte de la
comision que elaborod el Plan Nacional de
Educacién 2006-2016.

De igual forma se contact6 al Doctor
Héctor Fabio Ospina Serna, quien tiene
estudios en postdoctorado en Ciencias
Sociales, nifiez y Juventud, doctorado
en Educacion, Maestria en Desarrollo
Educativo y Social, licenciado en Filosofia
y letras. Actualmente es Director del Pro-
yecto Constructores de Paz, del Centro
de Investigaciones y Estudios avanzados
en Nifez, Juventud, Educacion y Desa-
rrollo de la Universidad de Manizales y
del Centro Internacional de Educacioén y
Desarrollo Humano (CINDE).

También se entrevisté a la Magister Luz
Nelly Rengifo Quintero, Licenciada en Ba-
sica primaria en la Universidad Javeriana,
Especialista en Docencia Universitaria,
Magister en Gerencia Educativa. Quien
pertenece al Instituto Secular Fieles
Siervas de Jesus, Instituto de Derecho
Pontificio, el cual se centra en apoyar
las diferentes obras de la Iglesia segun
el perfil profesional de cada uno de sus
miembros, teniendo como carisma ser
fermento en la masa. Su vida profesional
la inicia como docente en el area rural del
Departamento del Cauca. Posteriormente
se dirige al Choco y después viaja a Lukala
(Africa —Bas Zaire) donde trabaja desde
el aino 1979 hasta 1984, cuando regresa
a Colombia para trabajar inicialmente en



La formacién religiosa, como huella vital,
en las practicas pedagdgicas incluyentes. pp. 162-186

Plumilla E

Tumaco (Narifio) y finalmente radicarse
en Pasto, donde labora en la |.E.M. Maria
Goretti. Participo en el proceso de imple-
mentacion del articulo 55 transitorio de la
Constitucion Politica de Colombia, que
dio origen al proyecto de reconocimiento
de las comunidades negras, que hoy co-
rresponde a la Ley 70 de 1993. Ademas
participo en la redaccion de la propuesta
de etnoeducacion afroamericana que hoy
es reconocida por el Estado Colombiano.

Finalmente se entrevistd al Magister en
Educacion Cesar Oswaldo Ibarra Obando,
Especialista en Educacion, Cultura y Poli-
tica, Licenciado en filosofia, ex sacerdote
diocesano de la ciudad de San Juan de
Pasto, actual docente de tiempo comple-
to en la Universidad Nacional Abierta a
Distancia (UNAD) y hora catedra en la
Universidad Mariana, quien ha escrito
libros como Humanismo Cristiano, y Pen-
samiento filosofico.

Una vez realizadas las entrevistas
fueron trascritas de forma inmediata como
lo recomienda Bertaux (1999, 11): “la
transcripcion inmediata de las entrevistas,
su examen “en caliente” y la totalizacion
del saber sociolégico a medida que se
acumula parece ser la via ideal; ella me-
jora mucho el proceso de formulacién de
preguntas y permite la pronta aparicion
de la saturacion”. Posteriormente fueron
analizadas segun la guia de anélisis
basada en las palabras clave, las ideas-
fuerza, las huellas vitales y las categorias
de pensamiento de cada uno de los en-
trevistados, seguido a ello se realizé la
contextualizacion de cada uno de acuerdo
a la época en que vivieron su proceso
de formacion y se desempefiaron o se
desempefan como docentes, haciendo
énfasis en sucesos de relevancia para el
tema de investigacion. Posteriormente se
hace una sintesis analitica de los autores
por los entrevistados mencionados con el
fin de identificar la relevancia que tienen la
vida u obra de estos autores para nuestros
entrevistados. Por ultimo se elabor6 un
ensayo sobre la categoria de pensamiento
de cada uno de los entrevistados sobre la

formacion religiosa, como huella vital en
las practicas pedagdgicas, ya terminados
los analisis se dan a conocer de manera
individual a cada uno de los entrevistados
y se reciben con satisfacciones algunos
aportes complementarios por parte de
los mismos.

Una vez concluido el analisis de las
entrevistas se pasd a la construccion
tedrica para lo cual se realiz6é un ensayo
integrador entre los pensamientos de los
entrevistados con la literatura revisada y
las apreciaciones de los investigadores,
dando como resultado un ensayo que
fue denominado: “La formacién religiosa
y el sindrome de salvador”, calificativo
utilizado por Drewermann (1995, 327), en
su libro Clérigos, Psicograma de un ideal.

Ya con toda la informacion y la cons-
truccién teodrica realizada se procedio a
determinar las prospectivas de la inves-
tigacion con las cuales se concluye el
proceso investigativo del cual se elabora
un “resumen inteligente” y se escribe el
presente articulo para la revista Plumilla
de la Universidad de Manizales.

Analisis de la informacion

Del andlisis a la entrevista al Magister
Sigifredo Enriquez Martinez se encontra-
ron como palabras clave: espiritualidad,
identificacidn, respeto, consciencia, ética
y austeridad, las cuales se encuentran
dentro de sus ideas-fuerza, de las que
haciendo referencia a su huella vital se
cita: “yo creo que eso a mi me ha marcado,
aunque la gente me ha visto siempre con
una cara de austeridad”. Ademas con rela-
cion al manejo de la diversidad religiosa en
el aula afirma: “también hemos dado cam-
po a la polémica y con el debido respeto
hacia el alumno como tal como alumno,
siempre hemos sabido llevar adelante el
dialogo amistoso y nunca he buscado de
imponer mis criterios”.

En cuanto a la lectura de época de este
entrevistado se hizo la contextualizacion
desde los afos sesenta que comenzd
su vinculacion con la comunidad de los
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hermanos menores capuchinos, su retiro
posterior y labor como docente universi-
tario a finales del siglo XX 'y comienzo del
XXI, finalizando con su rol en el momento
como docente pensionado. Por otra parte
los autores por él mencionados y con-
ceptualizados en la investigacion fueron:
San Francisco de Asis, San Buenaventu-
ra, John Duns Scoto, Calos Marx, José
Ortega y Gasset, Emanuel Mounier y al
padre Guillermo de Castellana, cada uno
de ellos aporta significativamente en la
formacion y el desempefio como docente
del entrevistado.

Al final del analisis se establece como
categoria de pensamiento: “Apariencia
austera e identidad”, con la cual se elaboré
un ensayo del cual se cita el siguiente
aparte:

Es frecuente que quienes han par-
ticipado de procesos de formacion
religiosa conserven como marcas Vi-
tales aspectos dentro de su compor-
tamiento, vestimenta y postura que
les hagan ser identificados por otras
personas, aun sin haberlos tratado,
ya que los procesos de formacion en
cualquier campo del conocimiento,
independientemente sea religioso o
no, generan rasgos propios, cogniti-
vos y actitudinales que se evidencian
en medio de los diferentes grupos
poblacionales de una sociedad, por
lo cual se puede afirmar que los
procesos de formaciéon determinan
la identidad profesional de los seres
humanos.

Por otro lado en el analisis de la en-
trevista al Doctor Carlos Eduardo Vasco
Uribe se determinan como palabras clave:
orientacion, caracter, emociones, forma-
cion, ética, identidad y ciencias, todas
ellas contenidas en sus ideas-fuerza, de
las que con relacion a su huella vital se
cita: “un poco orgulloso de mi propia for-
macion, pero claro quién se puede dar el
lujo de sacar cuatro titulos y aprender diez
idiomas, solamente un religioso”, ademas
sobre las disyuntivas entre la religién y la
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ciencia afirma: “pero en cierto sentido eso
que es un conflicto entre religiéon y ciencia,
para mi mas bien es una piedra de toque,
un crisol para ver si esta bien trabajada su
filosofia a la ciencia”.

La lectura de época de este entrevista-
do se hace con la contextualizacion desde
el afo de 1955 cuando ingreso a la compa-
fia de Jesus para dar inicio a su proceso
de formacion sacerdotal, identificando
eventos relacionados con los cambios
sociales y religiosos que ocurrieron en el
mundo hasta nuestros dias, tiempo en el
cual el doctor Carlos Vasco fue sacerdote
y docente universitario, participando de los
cambios en el sistema educativo colom-
biano y continua laborando como asesor
de algunas universidades. Con relacién
a los autores por él mencionados y que
fueron conceptualizados en la investiga-
cion estan: San Ignacio de Loyola, Galileo
Galilei, Calos Marx, Friedrich Nietzsche,
Sigmund Freud, Jirgen, Habermas, Pe-
ter Berger, Thomas Luckmann y Carlo
Federici Casa, cada uno de ellos aporta
significativamente en la formacion y el
desempefio como docente del entrevis-
tado, incluso tuvo la oportunidad de ser
discipulo de Carlo Federici.

Para el Doctor Carlos Vasco se deter-
mina como categoria de pensamiento: “La
formacién religiosa favorece el crecimiento
académico”, y con ella se escribe un en-
sayo del cual se cita el siguiente aparte:

Finalmente es posible afirmar que
la formacién religiosa como creci-
miento académico en los diferentes
saberes disciplinares y en los dife-
rentes niveles académicos no solo
en las ciencias de la religion sino
también en las otras ciencias, per-
mite trascender fronteras, aprender
idiomas, adquirir un reconocimiento
en otros campos diferentes a los
religiosos y contribuir al progreso y
desarrollo de la comunidad desde
otras area del conocimiento como
es el caso del Doctor Vasco quien
aporta enormemente desde su co-
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nocimiento doctoral en la educacion
matematica.

De igual manera en el analisis de la
entrevista al Doctor Héctor Fabio Ospina
Serna se indican como palabras clave:
espiritualidad, sociedad, justicia, vocacion,
individualidad y pensar. Todas ellas fun-
damentadas en su proceso de formacion
religiosa en la comunidad de los Jesuitas
en una época de cambios sociales y
avances tecnoldgicos importantes para
América Latina, por lo cual como ideas-
fuerza con relacion a su huella vital se cita:
“Lo mas grandioso de todo, yo creo es que
me ensefaron a pensar, me ensefiaron a
reflexionar y me ensefiaron a ser capaz de
ser autocritico, de evaluar mi propia vida,
de mirar las cosas y de repensar”’, ademas
dentro de sus ideas-fuerza también se
encuentra la opcién de trabajar por los
otros y por eso afirma: “mi experiencia al
tiempo religiosa y humana y de formacion
religiosa esta bastante cruzada por una
opcioén social”.

Desde la lectura de época y contexto
en la que el Doctor Héctor Fabio ha vivido
su proceso de formacion religiosa y su
desempeiio profesional se encuentra que
ingreso a la compania de Jesus hace 35
afos, lo que corresponderia aproximada-
mente al afio de 1975, poco tiempo des-
pués se retiro de la comunidad y hoy en
dia para él es supremamente importante
“su espiritualidad” aunque ella no esté
enmarcada en los principios instituciona-
les de la religion Catdlica. Actualmente
se desempena por una opcién social, hu-
mana y politica en miras hacia un cambio
social. Con relacién a los autores que se
remite el doctor Héctor Fabio Ospina es-
tan: San Francisco de Asis, San Ignacio
de Loyola, Santa Teresa de Jesus, San
Juan de La Cruz y Paulo Freire, quienes
han contribuido enormemente a su espi-
ritualidad y son determinantes de su vida
actual en la lucha por un mejor futuro para
los mas necesitados.

Con relacion a la categoria de pen-
samiento del entrevistado se realizo el

ensayo titulado: “La formacion religiosa
como posibilidad de pensamiento”, del
cual se cita el siguiente aparte:

La formacion religiosa a través del
proceso educativo de la Filosofia y
la Teologia permite desarrollar ca-
pacidades individuales en cada ser
humano, de acuerdo con su propia
individualidad, sus deseos y anhelos,
lo cual se ve reflejado en el actuar
de la persona en su relacién con los
demas.

Asi mismo en el analisis a la entrevista
de la Magister Luz Nelly Rengifo Quinte-
ro se encuentran como palabras clave:
fermento, trabajo, iglesia, misericordia,
privilegios, educacion, religiones, evan-
gelizar, profeta e investigacion, todas ellas
presentes en varias oportunidades en su
relato durante la conversacion, dejando
al descubierto la incidencia de la forma-
cion religiosa en su quehacer, cotidiano
como educadora. De sus ideas-fuerza
con relacion a su huella vital se cita: “Ser
Fiel Sierva de Jesus significa que soy una
parte muy pequefia en la Iglesia pero ne-
cesaria en la obra inmensa de renovacion
que la Iglesia desea hacer para establecer
un contacto vivo con el mundo de hoy”,
ademas ella tiene muy claro el concepto
de educacion religiosa de la actualidad
y al respecto asegura: “piensan que dar
religién es ensefiar a rezar, por lo cual se
pueden presentar conflictos académicos
porque eso no es la clase de religion”,
ademas determina: “Al decir nosotros
educacion religiosa escolar porque no es
religion sino educacion religiosa escolar,
nosotros hacemos un paso por la historia
de la salvacién sin necesidad de caer en
catequesis, sino que hacemos un pa-
neo sobre toda la historia de salvacion”,
también afirma: “Uno debe tener mucho
respeto por las otras religiones que hay,
que la iglesia de los ultimos dias, que la
de los apéstoles, uno les da importancia,
y asi debe ser, y ellas asi lo entienden, por
eso no he tenido conflicto con las otras
religiones”.
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Con respecto a la lectura de época
y contexto de la Magister Luz Nelly es
posible afirmar que esta vinculada a la
comunidad religiosa desde los afios se-
tenta. Se desempefié como educadora
y religiosa en Africa como misionera de
la religiéon; Hoy en dia refleja una gran
vocacion y convencimiento por la razén
de ser de su vida religiosa como inte-
grante de la comunidad “Fieles Siervas
de Jesus” y a su vez como docente.
Los autores por ella mencionados y
conceptualizados en la investigacion
fueron: Juan Eudes, Max Neef, Albert
Einstein, Max Planck, Francisco Bacoén,
Erik Fromm, quienes han contribuido
a su formacion religiosa y educativa
fuertemente.

Desde la categoria de pensamiento en
el andlisis de la entrevista a la Magister
Luz Nelly Rengifo se realizé6 en ensayo
denominado: “La formacion religiosa Vs
Educacion religiosa escolar”, del cual se
cita el siguiente aparte:

Hoy en dia podriamos considerar
la diferencia entre lo que se denomi-
na la formacioén religiosa, pues una
persona con cierto recorrido y expe-
riencia en el campo de la religion va
a influir en sus estudiantes en la ma-
nera de percibir algunas situaciones
pero no va a desemperiarse como Ssi
fuese un personaje medieval donde
no da treqgua a hacer reflexiones
frente a los dogmas religiosos. Por
ello es importante tener presente que
la religion es una opcién de vida que
debe ser confesional y no impuesta
en el ambito escolar.

Mas adelante en el analisis de la
entrevista al Magister Cesar Oswaldo
Ibarra Obando se encuentran como
palabras clave: sacerdocio, soledad,
Dios, caracter, voluntariado, coheren-
cia, valores, religion, teologia y crisis,
las cuales se han presentado durante
su vida de formacion religiosa, su des-
empefio como sacerdote y ahora como
padre de familia y docente universita-
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rio. En cuanto a sus ideas-fuerza con
relacion a su huella vital se cita: “el
sacerdocio es para siempre, casado o
salido de la iglesia o lo que sea hasta
la muerte, sacerdote para siempre, en-
tonces la experiencia del sacerdocio y
de la formacion religiosa no se pueden
hacer a un lado”, y en cuanto al sentido
de la religion asegura: “la religién es
una fuerza muy poderosa que puede,
que hace que la gente encarrile su vida
sobre todo los muchachos, los jovenes”.

Desde la lectura de época y contexto
del entrevistado es posible afirmar que
estuvo vinculado a la comunidad reli-
giosa en los afios setenta, por lo cual
se hizo una sintesis sobre estos afos
hasta el momento cuando se desarrolla
como docente universitario después de
obtener la dispensa al sacerdocio para
formar una familia. Los autores por él
mencionados y conceptualizados en
la investigacién fueron: Santo Tomas
de Aquino, Aristételes y Santa Teresa
de Jesus, cada uno de ellos aporta
significativamente en la formacion y el
desempefo actual como docente.

Con relacion a la categoria de pen-
samiento del entrevistado se realizo el
ensayo titulado: “La formacion religiosa es
para siempre”, del cual se cita el siguiente
aparte:

«Los tres sacramentos del bau-
tismo, de la confirmacion y del or-
den sacerdotal confieren, ademas
de la gracia, un caracter sacramen-
tal o “sello”, por el cual el cristiano
participa del sacerdocio de Cristo
y forma parte de la Iglesia segtin
estados y funciones diversos. Esta
configuraciéon con Cristo y con la
Iglesia, realizada por el Espiritu, es
indeleble; permanece para siempre
en el cristiano como disposicion po-
sitiva para la gracia, como promesa
y garantia de la proteccion divina
y como vocacion al culto divino
y al servicio de la Iglesia (Buela,
2013, 16).
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Construccion teorica

En este capitulo de la investigacion se
desarrollo un ensayo que denominamos
“La formacion religiosa y el sindrome de
salvador®”, denominacion determinada
porque la religion catolica ofrece la sal-
vacion después de la vida terrenal, donde
el ser humano a través de sus actos de
imitacion a la vida de Jesus, el Mesias, el
Salvador consigue lo prometido para la
eternidad, ademas cada uno de nuestros
entrevistados desde su huella vital en sus
expresiones refiere que suele asumir el rol
del salvador en medio de la sociedad en
la que habitan. En el ensayo se integran
los pensamientos de los entrevistados
con la literatura y las perspectivas de
los investigadores, y del cual se citan los
siguientes apartes:

La formacién religiosa es una
opcion de vida por la cual se opta
debido a la familia de origen, a la
cultura en la que se desarrolla y a la
disposicion de Dios, por ello la reli-
gién en cada ser es confesional, y por
ende quien sigue una religion debe
estar convencido de lo que quiere, de
lo que desea, la religion hace parte
de la vida cotidiana de las diferentes
culturas y se hace realidad en el ac-
tuar de cada uno de sus seguidores.

Los hombres esperan de las di-
versas religiones la respuesta a los
enigmas reconditos de la condicion
humana, que hoy como ayer, con-
mueven intimamente su corazon:
¢ Qué es el hombre, cuél es el sentido
y el fin de nuestra vida, el bien y el
pecado, el origen y el fin del dolor,
el camino para consequir la verda-
dera felicidad, la muerte, el juicio,
la sancion después de la muerte?
¢Cual es, finalmente, aquel dltimo e
inefable misterio que envuelve nues-
tra existencia, del cual procedemos

5 Calificativo utilizado por Drewermann (1995, 327),
en su libro Clérigos, Psicograma de un ideal.

y hacia donde nos dirigimos? (Pablo
VI, 1965a, 1).

Por tanto cada ser puede buscar res-
puesta a sus interrogantes de diferentes
maneras a través de diversas doctrinas
Ilamadas religiones, tratando por me-
dio de ellas satisfacer sus anhelos y
necesidades, de ahi que existan varias
religiones en el mundo, sin embargo es
pertinente asegurar que la religion no
se adquiere en las instituciones educa-
tivas, aunque ellas pueden contribuir a
reforzarla, como ocurrié en el pasado, la
religion se vive en el dia a dia de cada
ser humano, porque esta arraigada a la
cultura de cada familia que la profesa y
la practica a través de un rito o culto ya
estructurado por quienes nos precedieron
en las creencias y la fe. “Los que entre
ellos viven en estado de matrimonio,
seran, por la naturaleza misma de las
cosas, los primeros representantes de
la iglesia ante sus hijos” (Journet, 1962,
312), por lo cual la religion se adquiere
y se madura en el seno de la familia que
es considerada el nucleo de la sociedad.

Dentro de las sociedades y los interro-
gantes humanos aparece la pregunta so-
bre la salvacién del ser humano después
de la muerte terrenal y para conseguir esta
salvacion los seglares siempre debemos
de cumplir con las exigencias dispuestas
desde la institucionalidad de la iglesia
catolica toda la vida,

La vida eclesial de los seglares
incluye actividades ministeriales de
las que algunas son culturales. Los
laicos participan de una manera no
jerarquica, del sacerdocio de Cristo.
Por medio de ellos el pueblo cristiano
es sacerdotal en todos sus miem-
bros. Por medio del bautismo queda
el laico capacitado para participar ac-
tivamente en el Sacrificio de la Misa,
para contraer matrimonio del que
él mismo sera ministro, para recibir
validamente los demas sacramentos.
La confirmacion lo capacita para con-
fesar abiertamente la fe y prolongar
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el testimonio que de la verdad dio
Cristo sacerdote. También pueden
corresponder a los seglares otras
actividades ministeriales: podran re-
cibir dones carismaticos y proféticos,
dones que se hallan destinados, no a
fundamentar la fe, pero si por ejem-
plo, a sugerir soluciones nuevas a
los problemas de evangelizacién que
plantea el mundo siempre en movi-
miento (Journet, 1962, 311-312).

Entonces desde el bautismo los cris-
tianos catdlicos comenzamos un camino
de seguimiento de las experiencias de la
vida de JesUs a través de su imitacion y
cumplimiento de su palabra, de tal forma
que: “Imitar a Cristo es el punto de partida
y la meta de toda vida auténticamente cris-
tiana” (Drewermann, 1995, 332), esto con
el fin de trascender en la vida espiritual.

“La moral cristiana no es solamente so-
brenatural y teocéntrica: es cristocéntrica.
Es decir que, segun nos ensefian los evan-
gelios y San Pablo, no podemos alcanzar
a Dios sino por y en Jesucristo, y nuestra
vida moral consiste practicamente en
participar de la vida de Cristo y a tomarlo
como modelo de todas nuestras acciones”
(Tremau, 1963, 14). Mas adelante Tremau
(1963, 18) también afirma:

Y es que en todo y por todo el cris-
tiano debe vivir en el amor e imitacion
del salvador. Este rasgo es una ca-
racteristica esencial del cristianismo.
[...] el cristiano no debe solo poner
en practica los consejos evangélicos;
tiene que ir mucho mas alla: debe
identificarse con Cristo participando
de su vida divina y debe, en cuanto
le sea posible, reproducir en sus
acciones las virtudes sublimes de las
cuales Jesus nos ha dado ejemplo.

En este sentido se adquieren res-
ponsabilidades con nosotros mismos
y los demas que nos llevan a ser
imitadores de la vida de Jesus y que
podrian reafirmar la frase de Drewer-
mann (1995, 327): “El sentimiento
de una excesiva responsabilidad,
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como su correspondiente sindrome
de salvador’.

“Aunque la funcion del Salvador
es realmente una, es virtualmente
multiple: ha de haber una expiacion
por el pecado y la condena, un es-
tablecimiento de la verdad de forma
que venza la ignorancia y el error
humanos, una fuente perenne de for-
taleza espiritual que ayude al hombre
en su lucha contra la oscuridad y la
concupiscencia” (Knight, 1999, 1).

El papa Juan Pablo Il en una entrevis-
ta concedida a Vittorio Messori, (1994,
91-92) con relacién al significado de la
palabra salvar, asegura:

Salvar significa liberar del mal.
Aqui no se trata solamente del mal
social, como la injusticia, la opresion,
la explotacion; ni solamente de las
enfermedades, de las catastrofes, de
los cataclismos naturales y de todo
lo que en la historia de la humanidad
es calificado como desgracia.

Salvar quiere decir liberar del mal
radical, definitivo. Semejante mal
no es siquiera la muerte. No lo es
si después viene la Resurreccion.
Y la Resurreccion sucede por obra
de Cristo. Por obra del Redentor la
muerte cesa de ser un mal definitivo,
esta sometida al poder de la vida.

El mundo no tiene poder semejan-
te. El mundo, que puede perfeccionar
sus técnicas terapéuticas en tantos
ambitos, no tiene el poder de liberar
al hombre de la muerte. Y por eso el
mundo no puede ser fuente de salva-
cion para el hombre. Solamente Dios
salva, y salva a toda la humanidad en
Cristo. EI mismo nombre de Jesus,
Jeshua (“Dios que salva”), habla de
esta salvacion.

“La Salvacion tiene en el lenguaje
de las Escrituras el significado gene-
ral de liberacion de las necesidades
o de ofros males, y de su cambio a
un estado de libertad y seguridad”
(Knight, 1999, 1).
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Por lo anteriormente mencionado
quienes compartimos los principios de la
religion catdlica buscamos desempenar
nuestra vida en diferentes oficios en los
cuales se pueda hacer el bien a los demas
y a uno mismo con el fin de conseguir la
eternidad prometida, de tal forma que es
pertinente citar a Drewermann, (1995,
328-329) quien escribe:

Responsabilidad, idealismo, re-
ligiosidad, vinculacién a la iglesia
son, qué duda cabe, presupuestos
fundamentales para la vida del futuro
clérigo; pero todos estos factores po-
drian ser la base de una infinidad de
profesiones posibles, en vez de con-
dicionar exclusivamente la vocacion
clerical. De ahi que podrian surgir
profesores de religion, colaborado-
res, redactores o directores de un
periédico, revista o editorial catdlica,
animadores de grupo, presidentes
de cualquier comisién o asociacion
eclesiastica, etc. De hecho, en todo
ese abanico de profesiones no es
raro encontrar gente que, en un
momento de su vida, haya pensado
hacerse sacerdote o religioso, pero
que, por diversos motivos, antes o
incluso después de la ordenacion
sacerdotal o de los votos, opté por
abandonar ese camino.

Al respecto, los entrevistados con una
huella vital bastante marcada en su vida
por la formacion religiosa que recibieron,
se desarrollan todos en el campo educa-
tivo por medio del cual han podido con-
tinuar de alguna manera su desempefo
como orientadores de la juventud desde
sus diversos campos del conocimiento,
el Magister Sigifredo Enriquez como do-
cente universitario en los espacios de la
filosofia y la ética profesional, por su parte
el Doctor Carlos Vasco como docente uni-
versitario desde los espacios académicos
de las matematicas y la investigacion,
asi mismo el Doctor Héctor Fabio Ospina
desde las areas de las ciencias sociales
y los procesos investigativos, también
la Magister Luz Nelly Rengifo desde la

educacion religiosa escolar con una vision
amplia sobre la diversidad religiosa en
el aula y la libertad de culto proclamada
en Colombia, de igual forma el Magister
Cesar Ibarra como docente universitario
desde la orientacion de la filosofia medie-
val y la ética profesional.

[...] Por otra parte, cada entrevistado
desde su labor ha tratado de asumir un
“sindrome de salvador”. Nos atrevemos a
hacer este tipo de comentario ya que des-
de su quehacer profesional dejan entrever
Su mision pastoral, una misién que segura-
mente fue germinando a través del tiempo
y como principal abono de ello ha sido la
formacion religiosa, y se ve reflejada en
cada expresion, en cada actuar, que esta
impregnado de la misma. Pero la situacion
no termina ahi, sino que se debe tener
presente que lo que regula las relaciones
sociales y el actuar de las personas es la
ética y desde luego la moral impresa por
aquellos valores que se construyen desde
la familia y se fortalecen en la escuela. De
ahi en adelante el actuar de cada persona
esta regulado desde la misma ética, la cual
debe ser visible en los aconteceres de la
vida cotidiana.

En este mismo sentido, a través del
proceso investigativo, es preciso apreciar
que el Magister Sigifredo Enriquez Marti-
nez, actualmente docente pensionado de
la Universidad de Narifio, dedico su vida
laboral a tratar de orientar, a través de la
educacion en la filosofia y la ética profe-
sional, a los estudiantes universitarios que
estuvieron bajo su responsabilidad, hacien-
do el bien, indiscutiblemente a través de su
identidad, considerada por algunos de sus
estudiantes como austera, producto de su
proceso de formacion religiosa, y visible
hasta el momento cuando nos concedio
la entrevista. El a pesar de estar retirado
de la docencia, continda orientando, des-
de su vocacion, a quienes ayudan en su
parroquia, comparte plenamente la idea
de continuar trabajando en bien de la co-
munidad para buscar la salvacion de todos,
incluido él mismo, desde lo que podriamos
considerar su “sindrome de salvador”.

Universidad de Manizales © 179



Plaumilla E

Rodrigo Enriquez Meza, Juan Guillermo Diaz Eraso, Ana Goria Rios Patifio

De igual manera se podria afirmar que
el Doctor Carlos Eduardo Vasco Uribe
durante toda su vida le ha hecho enormes
contribuciones a quienes han comparti-
do con él, desde la academia, desde la
orientacion religiosa, desde su formacion
profesional y desde su enriquecimiento
cognitivo ha buscado la orientaciones de
varias generaciones desde las ciencias de
la teologia, la filosofia y las matematicas;
ha permitido que sus discipulos crezcan
intelectual y espiritualmente haciendo el
bien, también desde su trabajo con las
diferentes comunidades, cumpliendo en
el pasado con su compromiso sacerdotal
y actualmente desde la academia en los
niveles de educacién superior y sus bri-
llantes conferencias, por las cuales orienta
a la sociedad actual desde su formacion
cientifica y religiosa, con lo cual se podria
determinar que en él se presentan carac-
teristicas que le permiten identificarse con
“el sindrome de salvador”.

Por su parte el Doctor Héctor Fabio
Ospina Serna, contintda su labor como
investigador y pensador de la situacion
latinoamericana, buscando ayuda para los
mas necesitados, trabajando fuertemente
por la nifiez y la juventud actual, que se
encuentran sumidas en una crisis de va-
lores impresionantes y que han permitido
un gran deterioro de la sociedad. Por lo
cual en él, a pesar de no compartir en
este momento la institucionalidad de la
iglesia catdlica, continia desde su proceso
de formacioén, trabajando por un mundo
mejor, haciendo el bien que desde su
espiritualidad le permite trascender por
medio de acciones que lo satisfacen y le
dan respuesta a su razén de ser en este
mundo, lo cual podriamos considerar hace
parte “del sindrome de salvador”.

En igual sentido la Magister Luz Nelly
Rengifo Quintero desde su vocacion y
conviccion religiosa catdlica permanente
orienta a las nuevas juventudes teniendo
presente una concepcion amplia de la
diversidad religiosa, respetando mucho
las creencias de los otros y diferenciando
el concepto de formacidn religiosa de
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educacion religiosa escolar, de tal forma
que desde sus principios de vida comparte
“el sindrome de salvador” sin atropellar a
los demas en su propia cultura, dejando
de lado el tradicionalismo religioso, el
fanatismo y en ningin momento siendo
extremista, sino con una mentalidad abier-
ta a los nuevos tiempos que posibilitan la
presencia de la diversidad religiosa en el
aula, siendo respetuosa de los demas a
través del reconocimiento de la alteridad
de los otros, los que piensan distinto, los
que son de otras culturas o de otras razas,
todo esto favorecido por su vida como mi-
sionera del Instituto Secular Fieles Siervas
de Jesus, la cual le ha permitido compartir
con otras culturas que han generado en
ella una concepcion religiosa muy acorde
con el momento que vivimos actualmente
con relacion a la diversidad religiosa en
el aula.

Asi mismo, el Magister Cesar Oswal-
do Ibarra desde su desempefno como
sacerdote con las comunidades que tra-
bajo en el pasado, y actualmente como
docente universitario, padre de familiay
directivo de los scouts en la ciudad de
Pasto continta trabajando fuertemente
por el bienestar de la juventud Narifien-
se, tratando de cambiar las dificultades
sociales que se presentan en la actuali-
dad por la carencia de valores y la crisis
moral de la sociedad, como él mismo
afirma, haciendo vida lo que en pasado
como sacerdote predico y ahora desde
sus nuevos roles, tiene la oportunidad
de vivir, reconocimiento que para él
nunca dejara de ser sacerdote, porque
“el sacerdocio es para siempre”; de esta
manera sigue haciendo vida actualmente
“el sindrome de salvador”.

Por otra parte los cinco entrevistados
concuerdan que la formacion religiosa
deja huellas o marcas profundas en cada
uno de ellos, aunque las denominan de
manera diferente, pero en si, hacen re-
ferencia a que la religion se refleja en su
diario vivir, en su relacion con los demas,
lo cual se pueden determinar en cada una
de las entrevistas, el Magister Sigifredo
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hace referencia a su “aspecto austero”
propio de la identidad de los religiosos
catolicos, o como menciona el Doctor
Carlos Vasco cuando habla de la “impre-
sion de caracter” como algo imborrable de
su personalidad ante los demas que aun
después de haber dejado de ser sacerdo-
te, la gente todavia lo reconoce como tal.
Asi mismo el Doctor Héctor Fabio hace
referencia a la “impresion de caracter”
dejada por la formacion religiosa que le
permite seguir pensando en la situacion
social de Latinoamérica y como él dice
“jugarsela por los que no tienen nombre”.
De igual manera la Magister Luz Nelly
Rengifo quien vive su vocacion religiosa
a plenitud, compartiendo desde el campo
educativo los nuevos procesos de edu-
cacion religiosa desde una perspectiva
amplia, teniendo presente la diversidad
religiosa en el aula y la libertad de culto
existente en Colombia después de la
constitucién de 1991. Por ultimo el Ma-
gister Cesar Ibarra que considera que la
“impresion de caracter” es para siempre,
de tal forma que asi se haya retirado del
sacerdocio continta ejerciendo su labor
pastoral desde la educacion universitaria,
en su hogar y con los scouts con quienes
comparte de manera voluntaria.

[...] Aunque nuestros entrevistados
consideran que la formacion religiosa
deja huellas vitales para toda la vida, se
encuentra que cuatro de los entrevistados
decidieron declinar de la vida clerical, po-
siblemente por las exigencias de la institu-
cionalidad de la misma, la cual, como ellos
afirman tiene que ver con la individualidad
de cada ser humano, estrechamente re-
lacionada con la diversidad de la especie
humana y con las opciones de vida que se
presentan durante la existencia terrenal,
cada uno de ellos, diverso, en el momento
ha optado por un estilo de vida que contri-
buya a dar respuestas a sus interrogantes
existenciales que se han construido desde
su diversidad.

Hoy las investigaciones cientifi-
cas mas modernas, las ciencias de
la vida, de los sistemas vivos, nos

dicen claramente que es necesario
un profundo cambio paradigmatico:
donde hay vida hay desequilibrio,
hay diversidad, hay variedad, hay
inestabilidades, hay indetermina-
cion, impredecibilidad..., pero ello
da lugar a nuevas estructuras de
orden, complejidad, y de vida mas
elevadas. Estas no son caracteristi-
cas negativas ni amenazantes, sino
positivas; son procesos naturales
de la vida, de lo humano, porque
donde hay equilibrio estatico, donde
hay uniformidad, homogeneidad,
simplificacion, determinacion, pre-
decibilidad, estabilidad, hay muerte,
no hay dinamismo, no hay sistemas
vivos (Cardenas, 2011, 1).

Asi las cosas, cada uno es libre de
cambiar en el tiempo, bien sea por en-
fermedad, por no sentirse bien con la
institucionalidad de la religién, por en-
contrar otros caminos para su salvacion,
0 por sentirse emocionalmente solo, o
por otras razones que hacen parte de su
diversidad, que es definida por Cardenas
(2011, 2) como: “una condicién de la vida
en comunidad, cuyos procesos vitales se
relacionan entre si, y se desarrollan en
funcién de los factores culturales de un
mismo ambiente, donde tanto relacion
como variedad aseguran y potencian las
particularidades individuales”, que en ulti-
mas cumple con los designios de Dios de
hacernos “Unicos e irrepetibles”.

Diversidad es entender la varie-
dad que produce lo ecoldgico, lo
biolégico, lo familiar, lo escolar, lo
cultural y lo social. Pensar sobre
la diversidad es hacerlo sobre la
naturaleza y las caracteristicas de
la realidad que nos envuelve. Negar
las diferencias seria como negar la
propia existencia y la de los demas,
configurada como una identidad
propia e irrepetible, conformada
histérica y colectivamente a partir
de la experiencia e interrelacion de
elementos genéticos, ambientales
y culturales (Cardenas, 2011, p. 3).
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Con respecto a los autores que mencio-
nan los entrevistados, se encuentra que
todos referencian a Santos de la Iglesia
Catdlica que desde su santidad inspiran
a cada uno de los entrevistados en la
busqueda de la razén de ser humano en
la tierra, los Santos a través de su vida
cumplian con los principios ensefiados por
Cristo y los ponian en practica por medio
del servicio a los demas, siempre haciendo
el bien, algunos desde sus primeros afios
y otros después de un cambio en su vida,
cuando sienten “el llamado” a cumplir los
designios de Dios.

Los santos son los verdaderos
protagonistas de la evangelizacion
en todas sus expresiones. Ellos son,
también de forma particular, los pio-
neros y los que impulsan la nueva
evangelizacién: con su intercesion y
el efemplo de sus vidas, abierta a la
inspiracion del Espiritu Santo, mues-
tran la belleza del Evangelio y de la
comunién con Cristo a las personas
indiferentes o incluso hostiles, e invi-
tan a los creyentes tibios, por decirlo
asi, a que con alegria vivan de fe,
esperanza y caridad, a que descubran
el «gusto» por la Palabra de Dios y los
sacramentos, en particular por el pan
de vida, la eucaristia. Santos y santas
florecen entre los generosos misione-
ros que anuncian la buena noticia a
los no cristianos, tradicionalmente en
los paises de misién y actualmente
en todos los lugares donde viven per-
sonas no cristianas. La santidad no
conoce barreras culturales, sociales,
politicas, religiosas. Su lenguaje — el
del amor y la verdad — es compren-
sible a todos los hombres de buena
voluntad y los acerca a Jesucristo,
fuente inagotable de vida nueva (Be-
nedicto XVI, 2012, 1).

Finalmente es posible concluir que
todos han vivido la trasformacion del
pais de un estado ligado a la Iglesia, a
un estado social de derecho donde se
reconocen otras religiones en Colombia
con igualdad de derechos que la religion
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catdlica, lo cual es fuente de pensamiento
para cada uno de los entrevistados desde
su quehacer docente, acatando la nor-
matividad sin dejar de lado su huella vital
estructurada en la formacion religiosa,
viviéndola desde su quehacer profesional
como constructores y generadores de
cambio en la juventud actual, a través
del sindrome de salvador en las aulas de
clases, respetando sus principios y creen-
cias, atendiendo a la diversidad religiosa,
sin generar exclusién ni discriminacion
alguna. Al respecto es pertinente citar al
Magister Sigifredo Enriquez Martinez,
quien en su entrevista afirma:

Para mi la libertad de culto es un
punto no solo de respeto por la cons-
titucion Colombiana que lo admite o
por los mismos dogmas de la iglesia
sino que tenemos nosotros que
aceptar desde el principio, y si uno
busca en el evangelio va a encontrar
que el mismo Cristo lo aceptaba, sino
podemos llegar con la mision, que
deberia ser compromiso de todos los
cristianos, llevar el mensaje de Cristo
a todas partes del mundo.

Prospectivas

La religion hace parte de la vida coti-
diana de todos los seres humanos porque
esta estrechamente ligada a la cultura de
las sociedades y se adquiere en medio
de la familia que comulga y practica la
institucionalidad de la misma, porque las
religiones deben ser confesionales, viven-
ciales, son un estilo de vida a través de la
cual se busca dar sentido a los multiples
interrogantes sobre la existencia terrenal
y alcanzar su trascendencia por medio de
ritos establecidos en la institucionalidad
de las diversas religiones existentes en
el mundo, las cuales merecen el recono-
cimiento en las aulas de clases con el fin
de no trasgredir la alteridad de los estu-
diantes, en este sentido los entrevistados
con la formacién religiosa como huella
bastante influente en su vida aseguran
que en el momento actual toda creencia
religiosa debe ser respetada.
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La formacion religiosa deja huellas
vitales para toda la vida, y aunque se deje
la institucionalidad de la religion, ellas se
siguen presentando consciente o incons-
cientemente en el quehacer diario de
quien en algun momento de su vida recibio
formacion religiosa, la cual comienza en
el hogar de nacimiento, se fortalece en la
practica familiar y la orientacion del cate-
cismo de cada religion, los entrevistados
aseguran que siendo parte o aun estando
fuera de la institucionalidad de la religion
catdlica, esta deja marcas perdurables
que se manifiestan en su individualidad a
través del diario vivir.

En la actualidad la diversidad religiosa
es una realidad ineludible que se pre-
senta por la existencia de la diversidad
humana generada por la herencia y el
medio social en el que se desarrolla la
vida, pero no debe ser generadora de
conflicto si se tiene en cuenta que so-
mos diversos y tenemos la capacidad
de reconocer la alteridad de los otros
con quienes compartimos los diferentes
espacios sociales, generando de esta
forma en el aula espacios de dialogo que
no atropellen ni descalifiquen ideologias
ni creencias religiosas, al respecto la
Magister Luz Nelly Rengifo, que en la ac-
tualidad hace parte de la institucionalidad
de la religion catdlica, asegura que: “se
debe tener mucho respeto por las otra
religiones que hay”.

Por lo anterior se debe tener en cuenta
que el papel de los educadores es de gran
responsabilidad y trascendencia ya que
su labor como mediador en el proceso
educativo es de propiciar espacios de
convergencia entre los diferentes posturas
e ideologias que enriquezcan la cultura de
sus estudiantes y por el contrario las dife-
rencias no sean motivo de discriminacion
o rechazo, por lo cual es pertinente indicar
que en el ensayo titulado: “La formacion
religiosa vs Educacion religiosa escolar” se
cita a Morin (2008, 2), quien en su articulo:
“El derecho a una educacion de calidad”
escribe:

De este modo, desde la mitad
del siglo XX, el mundo cuenta con
criterios fundados en el derecho
internacional que permiten evaluar
el estado del respeto a los derechos
humanos en un pais. Entre estas
normas el respeto a la libertad
religiosa y de conciencia es un
criterio entre otros que sirve como
indicador para evaluar el estado del
desarrollo de un pais como sociedad
democratica.

Después de la constitucion de 1991
en Colombia las instituciones educativas
deben permitir la libertad de culto a cada
uno de los estudiantes y por lo tanto no
pueden tener procesos de formacion reli-
giosa excluyentes sino curriculos dirigidos
y estructurados pensando en la diversidad
religiosa en el aula, en este aspecto los
entrevistados son enfaticos en el respeto
que siempre se debe tener con los estu-
diantes y sus ideologias religiosas, sin em-
bargo desde su huella vital cuando tienen
discernimientos de este tipo, defienden su
postura con argumentos y exigen de sus
estudiantes argumentos contundentes.

La ciencia y la religion aun no se po-
nen de acuerdo en algunos aspectos de
la vida humana para lo cual quienes nos
encontramos en medio de esta disyuncion
buscamos un punto de equilibrio que no
vaya en contra de los principios religiosos
ni cientificos, teniendo presente siempre
que el ser humano es libre de elegir lo
mejor para si mismo de acuerdo a su con-
viccion, al respecto entre los entrevistados
hay diversidad de opiniones:

El Magister Sigifredo considera
que la religion y la ciencia no pueden
estar separadas sino que se deben
complementar, el Doctor Carlos
Vasco considera que si las ciencias
se encuentran muy alejadas de la
teologia no tienen dificultades entre
ellas pero, si son muy proximas
como las ciencias sociales, si van a
tener conflicto. Por su parte, el Doc-
tor Héctor Fabio Ospina considera
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que si hay puntos de discordancia
entre las ciencias y la religion. Para
la Magister Luz Nelly Rengifo no
deben existir dificultades entre ellas
porque ambas fueron creadas por
Dios y pueden ser complementarias,
asi mismo el Magister Cesar Ibarra
opina que entre ellas no hay contro-
versia porque la teologia también es
considerada una ciencia y por tanto
no debe chocar con otras ciencias.

La formacion religiosa como opcién
clerical es una alternativa para quienes
sienten el llamado a ser parte de este
grupo eclesiastico, sin embargo es perti-
nente entender que este oficio es bastante
exigente y requiere de un gran conven-
cimiento vocacional que llene todos los
espacios de quien opta por este estilo
de vida, por ello en el ensayo titulado “La
formacion religiosa vs Educacion religiosa
escolar” se cita a Garcia (2000, 241-242)
donde escribe:

Cuando nos preguntamos por qué
existe en la Iglesia esta forma de vida
que llamamos vida monastica, vida
religiosa o vida consagrada, hemos
de responder: porque ha habido, hay
y parece ser que va a sequir habien-
do personas a quienes esta forma de
vida les gusta, les agrada, les atrae.
Este atractivo es ordinariamente
atribuido a un acontecimiento que
denominamos vocacion particular.
Gusta la Vida Religiosa porque se da
una intuicion interior, que absorbe los
deseos mas basicos de una persona.
Esta no puede percibir con claridad
al principio cuales son todas las ra-
zones objetivas de su vocacion. Des-
pués se presentaran a su conciencia
reflexiva y haran que “se encuentre
a si misma en esa vocacion... y ya
no pueda vivir sin ella”.

Es verdad que hay en el ser hu-
mano una vocacioén fundamental,
inscrita en el corazén por el Creador
y Padre nuestro. Es verdad, que la
fe cristiana es para nosotros, los
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cristianos, una vocaciéon que fun-
damenta todo y lo engloba. Pero
bien sabemos que esta vocacion
fundamental, humana y cristiana,
se vive de formas muy diferentes y
particulares.

Cada uno de los entrevistados tiene
unas percepciones diferentes en cuanto a
la experiencia religiosa la cual ha influido
de manera significativa en el pasado y el
presente de sus vidas, evidenciando que
la religion es un aspecto que lleva a actuar
de determinadas formas y de una u otra
manera regula el comportamiento de los
sujetos en medio de la sociedad.

Es de gran importancia referirse a la
espiritualidad que imprime la formacién
religiosa y que dicha espiritualidad se
asume de diferentes maneras segun las
experiencias previas que se puede ad-
quirir, de tal manera que se encuentran
percepciones en las cuales en algunos
casos la espiritualidad se la asocia a la
formacioén religiosa, como lo menciona
en su entrevista el Doctor Héctor Fabio
Ospina o se la asume desde la ética, como
lo especifica en su entrevista el Magister
Sigifredo Enriquez, concepciones apropia-
das por cada sujeto que las asume para
vivir en colectivo y a su vez para regular
las relaciones sociales que lo rodean.

Resulta interesante como la religién
segun los entrevistados imprime caracter
6 genera identidad, y ello se ve reflejado
en el actuar o en el reconocimiento de las
personas que se encuentran a su alre-
dedor y los siguen tratando como lo que
fueron en el pasado, como miembros de
una determinada congregacion religiosa,
con el respeto y la admiracion que ello
implica en medio de la sociedad.

Finalmente podemos concluir haciendo
la siguiente consideracion: la formacion
religiosa es incidente en el proceso de
formacion de las personas sea cual fuere
la tendencia religiosa, ya que de una u
otra manera es la religion quien imprime
principios que estan ligados con la ética,
con la moral y l6gicamente con el desa-
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rrollo de la espiritualidad del ser humano,
por lo tanto dificilmente el hombre puede
desligar de su vida la formacion religiosa
como tal.

Como educadores de nifios y jove-
nes estamos sujetos a aceptar retos los
cuales nos invitan a asumir actitudes de
respeto por la diferencia y ante todo ser

sujetos de convergencia y reconocimien-
to de la alteridad para formar a la juventud
con unos principios claros los cuales les
permita desarrollarse desde la dimension
personal y espiritual, generando las ba-
ses de un equilibrio que debe asumir el
ser humano en medio de una sociedad
cambiante.
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Resumen

Este trabajo de investigacion tiene como objetivo comprender las formas
de resistencia cotidianas en la escuela por parte de estudiantes en con-
textos de guerra y desplazamiento forzado en dos escuelas publicas del
Departamento del Cauca, ademas, resaltar la funcion de la escuela como
escenario de encuentros, desencuentros y procesos de transformacion,
mediacion y relaciones alternativas ante las formas de exclusion académica
y discriminacion étnica y cultural que surgen en el nuevo entorno escolar.
Este estudio, ademas de pretender ampliar el conocimiento sobre las
practicas de resistencias en la escuela frente al desplazamiento forzado
y la guerra, se interesa por construir un escenario educativo acogedor, de
respeto y reconocimiento de la diversidad, un lugar donde los estudiantes
puedan resignificar y recomponer el sentido de pertenencia a un grupo,
0 a un nuevo colectivo social, con base en valores y derechos constitu-
cionales que propenden por respetar el plan de vida interrumpido de las
comunidades desterradas y reparar las practicas de despojo de las cuales
han sido victimas.

Nuestra metodologia se apoya en charlas, encuentros, actividades pedago-
gicas alternativas, como la huerta escolar, el botiquin homeopatico y actoria
social, con los estudiantes afectados por el conflicto entre otros, con el fin
de acceder a las narrativas, historias, experiencias subjetividades y cosmo-
gonias desde sus propias voces, como fuente primordial de informacion la
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cual confrontamos con antecedentes, documentos y estudios relacionados
con algunos topicos de nuestro trabajo, que nos han permitido visibilizar
procesos de resistencias cotidianas, curriculares y en las practicas de valor
cultural en la institucion educativa.

Gracias a este trabajo de investigacion y durante su desarrollo se ha lo-
grado vincular a un gran nimero de nifios nifias y jovenes en situacion de
desplazamiento forzado a las practicas pedagdgicas alternativas, ademas
de establecer un cronograma de actividades y reuniones periddicas con
directivos y docentes, para conocer y analizar los problemas y dificultades
de los estudiantes que llegan a nuestras escuelas, y asi, poder implementar
métodos y estrategias de acogimiento e integracion al nuevo entorno escolar.
Es asi como la escuela se transforma en un escenario alternativo para
interactuar y crear vinculos afectivos con las personas que lo rodean; aqui,
conformara una comunidad intercultural, donde podra expresar ideas, pen-
samiento critico y solidario a través de la actorla social y del trabajo escolar.
De la comprension del desplazamiento forzado como trauma y patolo-
gia a la comprension de afectos, sentimientos y narrativas decoloniales
en escuela frente a la guerra

La guerra individualiza las relaciones y produce ensimismamiento a partir
de los sentimientos de miedo, humillacion y aislamiento. Si la guerra indi-
vidualiza, fragmenta y deja los duelos de injusticia a la situacién personal
o las habilidades resilientes de la familia o el individuo, las resistencias
desestabilizan y desnaturalizan el orden hegemonico de colonialidad cultural
y epistémico que circulan en la institucion.

La recolonizacion y sus nuevas tecnologias del destierro enmascaran viejas
practicas del despojo actualmente en el colonialismo global, a partir de la
creacién del imaginario de una realidad enteramente corrupta, capitalista
y violenta de la cual nadie puede escapar.

Las escuelas en resistencias tematizan la situacion del conflicto colecti-
vizando la exigibilidad del limite frente a lo intolerable: “No mas escuelas
en medio de las nubes de balas” (Jévenes en Tacueyo), en tal sentido, las
practicas de resistencia y acciones colectivas en el Cauca nos interpelan
por una gran desobediencia civil y movilizacion de la comunidad educativa
frente a la realidad de las escuelas como trincheras de guerra. (Botero y
Palermo, 2013, p. 276).

[Ello] Implica la ampliacién de audiencias y vinculacion de escuelas en las
cuales podamos afirmar con los jévenes en el Cauca: “que no necesitamos
mas soldados —legales e ilegales—, mas bien necesitamos mas maestros,
mayores y mayoras que nos puedan ensefiar” (Joven en Argelia — Cauca).
Finalmente, las acciones de escuelas solidarias, inter-culturales, con
curriculos con pensamiento propio para pensar el desarrollo recrean las
formas de conocer y hacer, inspirados en los conocimientos producidos
al interior de las culturas. La escuela no esta naturalmente ocupada por
las fuerzas hegemonicas, mas que encargarse de la reproduccién de las
ideologias dominantes se constituye en alternativa a las dindmicas de la
guerra al procurar formas de relacionamiento, identidad con el territorio y
con la propia cultura.

Palabras clave: escuela, guerra, resistencia, desplazamiento, anonimato,
estigmatizacion, exclusion, desarraigo, racismo, aculturamiento.
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School, war and resistance

Diary from two educational institutions
in the department of Cauca

Abstract

This research aims to identify and describe the ways of resistance, such
categories and behavioral trends, of the students in war contexts and for-
ced displacement in two public schools in the Department of Cauca also
highlight the role of the school as a meeting, difference and transformation
processes place, besides mediation and alternative relationships to deal
with academic exclusion ways and ethnic discrimination that appear with
the new school environment.

This study, in addition to trying to expand the knowledge about practices in
school resistance to forced displacement and war, is interested in building
a welcoming educational setting, respect and appreciation of diversity, a
place where students can give a new meaning restore a sense of belonging
to a group, or a new social group, based on constitutional rights and values
which promote respect the interrupted life plan exiled communities and repair
dispossession practices of which they were victims.

Our methodology is based on lectures, meetings, alternative pedagogic
activities such as the school garden, the homeopathic medical kit and social
participation with students affected by the conflict among others, in order to
access the narratives, stories, subjective experience and worldviews from
their own voices, as a primary source of information that we confronted with
history, documents and studies associated to different topics of our work,
enabling us to find or visualize processes, ways of resistance, categories
and trends emerging in the new context, to answer the research question:
How are the processes of resistance of children and young people in school
contexts of war and forced displacement?

Thanks to this research and during its development has been successfully
linked a large number of children and young people in forced displacement
situation to alternative teaching practices, and base a schedule of activities
and regular meetings with principals and teachers to understand and analyze
the problems and difficulties of students who come to our schools, so be
able to implement methods and strategies for welcoming and integrating to
the new school environment.

This is how the school is transformed into an alternative scenario to interact
and create emotional bonds with people surrounding it; Here, it will conform
an intercultural community where you can express ideas, supportive and
critical thinking through the social role and school work.

From the understanding of the displacement as a trauma and pathology
to the understanding of emotions, feelings and narrative de-colonial
at school against the war

The war individualizes the relations and produces self-absorption from the
feelings of fear, humiliation and isolation. If war individualizes, fragments,
and leaves the duels of injustice to the personal situation or resilient of
the family or individual skills, the resistances destabilizes and denatures
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the hegemonic order of cultural coloniality and epistemic circulating in the
institution.

The recolonization and its new technologies of exile masks old practices
of dispossession currently in global colonialism, from the creation of the
imagery of an entirely corrupt, capitalist, and violent reality which nobody
can escape.

Schools in resistance thematizes the situation of conflict collectivazing the
enforceability of the limit against the intolerable: “No more schools in the
middle of the clouds of bullets” (youth in Tacueyo), in this sense, the practices
of resistance and collective actions in the Cauca challenges us by a great
civil disobedience and mobilization of the educative community against the
realities of schools as trenches of war.

(This) involves the expansion of audiences and linking of schools in which
we can say to young people in the Cauca: “that we don’t need more soldiers
— legal and illegal —, rather we need more teachers, majors that can teach
us” (young in Argeria - Cauca).

Finally, the actions of solidarity schools, intercultural, schools with curriculum
with own thought to think the development recreate ways of knowing and
doing, inspired by the knowledge produced within the cultures. The school
is not naturally occupied by the hegemonic forces, rather than deal with the
reproduction of the dominant ideologies it is an alternative to the dynamics
of the war by seeking forms of relationship with the territory and with the
own culture identity.

Keywords: school, war, resistance, displacement, anonymity, stigmatization,
exclusion, exile, racism, acculturation.

Introduccion

Este texto surge del proceso de inves-
tigacién y accion colectiva: destierro y
resistencias (2009-en proceso), en este
articulo profundizamos sobre las proble-
maticas que surgen por causa del conflicto
armado que padece el Departamento
del Cauca, a partir de la compilacién de
diarios sobre las formas en que se vive la
guerray el destierro en la escuela. En este
sentido, la educacion enfrenta condiciones
de sobrevivencia y pervivencia en una
relacion comunidad-contexto y escuela
en la cual las problematicas de orden
socio-econémico y politico afectan el dia
a dia de nifios, nifias, jovenes, familias,
maestros y comunidad desde el punto de
vista emocional, material y vital’.

7  Ver: Botero, 2010 resumen del proceso de —iac—
y sus implicaciones en el escenario educativo.
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Por un lado, la escuela se constituye en
escenario central de resistencias interge-
neracionales y agente de mediacion tanto
desde el punto de vista formativo como
desde los procesos de construccion de re-
laciones alternativas a la estigmatizacion,
la indiferencia, la impunidad y el crimen.
Por otro lado, existen problematicas de
discriminacién, exclusion y patrones de
valor cultural que mantienen y refuerzan
la tirania al interior de las instituciones.
Este trabajo profundiza en los procesos
de formacién que interpelan por las con-
diciones de justicia desde la comunidad
educativa incidiendo desde procesos de
accion colectiva y narrativas de afirmacion
que evidencien la dignidad y fuerza de las
comunidades en resistencia en la Escuela.

Compartimos experiencias de resis-
tencia de madres, maestros, nifios, nifias

(Documento interno de la Maestria en Educacion
desde la diversidad: Universidad de Manizales).
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y jovenes participes de la comunidad
educativa como lugar de encuentro e
inter-accion cultural y politica®; en este
sentido, construimos esta investigaciéon
haciendo parte del contexto, como sujetos
de investigacion —maestros y maestras en
contextos de guerra— de igual forma, por
medio de los registros escolares hemos
podido conocer cifras y datos estadisti-
cos del numero real de jovenes, nifos y
nifias que han llegado y siguen llegando
a la escuela afectados por esta situacion,
con quienes organizamos periodicamente
encuentros, charlas y entrevistas con el
objeto de comprender y actuar frente a
las practicas de subordinacion en la Es-
cuela. Este texto se nutre del proceso de
Investigacion Accion Colectiva: destierro
y resistencia (2009- actual).®

8 Ver: proceso de investigacion y accion colectiva
se relata en la trilogia: Tacueyod en resistencia
por la vida (2011-en proceso). Colectivo Minga
del Pensamiento, Centro Educativo la Tolda
y Cabildo Indigena de Familia. Resguardo
Indigena Tacueyé-Toribio-Cauca, en el cual se
realiza también el proceso de —iac—a partir de la
masacre de “Gargantilla” en la que aparecen 16
jovenes-estudiantes como muertos en combate,
una nueva modalidad de “falsos positivos” que
acciona un proceso de movilizacion, reflexion y
denuncia en el sector educativo.

9 Proceso de investigacion y accién colectiva:
Destierro y resistencia. (2009-actual). Botero,
P., Daiute, C., Vergara, M., Buenaventura, P.
E., Salazar, M., Jurado, C., et al. Tacueyd en
resistencia por la vida. Colectivo Minga del
Pensamiento -Comunidad de Gargantillas-
Tacueyo, Cabildo de la Familia y Colegio la
Tolda; Fundacién Solivida, con la comunidad
del Brazo Taija y Los Guerreros; Comunidad
de Ardovela; Comunas 13y 8 de Medellin; Co-
muna a las orillas de Aguablanca; Reciclado-
res-as del exbasurero de Navarro; Comunidad
Hispana de Migrantes; Creapaz; Movimiento
Campesino del Macizo colombiano; Resis-
tencias ecologicas ecoaldeas; Comunidades
educativas del Cauca - Sindicato Asoinca,
con la participacién y apoyo de La Univer-
sidad de Manizales (Facultad de Ciencias y
Humanas - Maestria en Educacién desde la
Diversidad; Cinde (Maestria en Educacion y
Desarrollo Humano Sabaneta); City Uiversity
of New York - Cuny (Doctorado en Psicologia);

La poblacion desplazada por la vio-
lencia en Colombia, y especialmente en
el Departamento del Cauca desde afios
atras viene evidenciando diversas formas
de violacién a los derechos humanos:
violencia y destierro situaciones que tras-
cienden a otras instancias del desarrollo
humano como es la educacion y la vida en
la escuela, el éxodo de grupos humanos
y la constante llegada a las escuelas pu-
blicas de jovenes, nifios y nifas victimas
del conflicto, como es el caso de muchos
estudiantes del Colegio “Los Comuneros”
de la ciudad de Popayan vy la Institucién
educativa “Francisco Antonio Rada” del
municipio de Morales — Cauca.

“...Llegaban los guerrilleros o
los paramilitares y esperaban a la
entrada o a la salida del colegio
para llevarse las muchachas, las
violaban y algunas veces las ma-
taban... siempre que llegaban los
soldados se tomaban el colegio
como cuartel y nos tocaba irnos, a
veces durabamos varias semanas
sin clase™°.

Ante estas circunstancias, nuestro
principal objetivo es identificar y describir
las formas de resistencia, categorias y
tendencias de tipo comportamental, de
estudiantes en contextos de guerra y
desplazamiento forzado en dos escuelas
publicas del Departamento del Cauca, y
ponderar la funcién de la escuela como
escenario de encuentros, desencuentros
y procesos de transformacién, mediacién
y relaciones alternativas ante las formas
de exclusion académica y discriminacion
étnica y cultural que surgen en el nuevo
entorno escolar.

Universidad del Valle (Licenciatura en Cien-
cias politicas). Trabajo en interaccién con los
movimientos y organizaciones: paridero de
investigacion PCN-Gaidepac; Ruta pacifica
de las Mujeres Santiago de Cali; Movimiento
Nasa-Acin.

10 Parte del relato de una nifia del Plateado, muni-
cipio ubicado al sur occidente del Departamento
del Cauca.
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Centros educativos que adolecen de
programas, proyectos o directrices que
propendan por la implementacién de un
adecuado plan o proceso de acogida, in-
duccién y adaptacién para los nifios, nifas
y jévenes en situacion de desplazamiento
forzado que llegan a la nueva comunidad
escolar.

Justificacion

Luego de casi 60 afios de conflicto
armado interno y millones de desplaza-
dos, en el ano de 1992 la Comision de
Derechos Humanos de la Organizacion
de las Naciones Unidas analiza las cau-
sas y consecuencias del desplazamiento
interno en Colombia y la manera como
se estaba atendiendo a las personas, la
asistencia y solucion a dicho problema;
en consecuencia, en marzo de 1997 se
expide la Directiva Presidencial numero
dos, en donde se conforma el sistema
nacional de atencién integral a la po-
blacién desplazada por la violencia.
Ampliada posteriormente al promulgarse
la Ley 387 de julio 18 de 1997, median-
te la cual se adoptan medidas para la
atencion, proteccién, consolidacion y
estabilizacion socioecondmica de los
desplazados internos por la violencia
en el territorio nacional, por lo tanto:
“Queda plenamente establecido que en
Colombia si hay leyes que ayudan a la
poblacion en situacion de desplazamien-
to; sin embargo, falta decisivamente que
se reevaluen en cuanto a temas especi-
ficos como proteccion y asistencia” (Diaz
y Leiva, 2009, 5).

Podemos observar entonces, que
después de tanto tiempo de promulgados
estos elementos normativos, persisten
muchas fallas en su implementacion y
ejecucion, afectando a muchos sectores
de la sociedad, como la escuela, donde
existen politicas educativas como la inclu-
sion escolar, que promueven la cobertura
pero desconocen ritmos y procesos de
ensefianza - aprendizaje, la diversidad
humana y por consiguiente el tratamiento
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adecuado para estudiantes en situacién
de desplazamiento forzado.

El estudiante afectado por el conflicto,
proveniente de comunidades afroco-
lombianas, indigenas y en especial de
sectores campesinos, se enfrenta a dos
contextos dificiles: la escuela en un esce-
nario de guerra, en el lugar de origen y la
escuela en situacion de desplazamiento
forzado en el lugar de llegada, donde
surgen comportamientos, tendencias vy
cosmovisiones que confrontan a la escue-
la'y al sistema educativo con otras formas
de conocimiento, de vida, de pensamiento
y de resistencias, que como docentes ob-
servamos en la cotidianidad de la escuela
publica y analizamos a través de unas
narrativas que nos inquietan y nos motivan
a realizar este trabajo de investigacion.

Entre estos ambientes de conflicto y
violencia, encontramos la Institucion Edu-
cativa “Francisco Antonio Rada” ubicada
en el Municipio de Morales, localizado en
una zona de paso obligatorio desde la
cordillera occidental hacia el municipio de
Piendamé y el municipio de Suarez que
conducen hasta las ciudades de Popayan-
Caucay de Cali-Valle, convirtiéndolo en un
corredor de transito y transporte de grupos
armados y drogas ilicitas (principalmente
derivados de la coca), actividades a las
que se vinculan pobladores de los alre-
dedores, haciendo de esta, una region en
permanente estado de guerra y desplaza-
miento con las nefastas consecuencias
para la comunidad y la escuela.

“...Mi hermano, estudiaba en ‘La
Mesa’, en el mismo pueblo donde lo
mataron, nosotros viviamos en ‘La
Paramilla’, que quedaba cerca. Por
toda esa zona siempre ha permane-
cido el octavo frente de las FARC,
por el Convenio, Pan de Azicar,
Don Alonso y por toda la cordillera;
toda la gente de la zona vive de la
coca, porque mi papa decia que si
se cultivaba otra cosa, se cultivaba
a pérdida y que nadie iba a hacerlo,
los pocos cultivos de otros productos
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eran Unicamente para comer, para la
familia. Alla subian unos sefiores en
buenos carros y compraban la coca
que sacabamos.”’

Por otro lado la Institucion Educativa
Los Comuneros, ubicada al sur de la ciu-
dad de Popayan, donde llegan estudiantes
de estratos bajos, en una Comuna que se
conformd en su mayoria por familias des-
plazadas desde hace aproximadamente
32 afios', y donde acuden estudiantes
de diferentes regiones del departamento
y de otras regiones del pais; como Insti-
tucion Publica es un punto de encuentro
de diferentes grupos étnicos, culturas y
razas que buscan comenzar o continuar
sus estudios de preescolar, basica pri-
maria, secundaria y media; plantel que
en la actualidad cuenta con un ndmero
aproximado de 800 estudiantes de los que
mas del 20% se encuentran en situacion
de desplazamiento forzado por causa de
la violencia.

Pregunta de investigacion

¢, Como son los procesos de resistencia
de nifios, nifas y jovenes en la escuela
en contexto de guerra y desplazamiento
forzado?

Antecedentes

Investigaciones a nivel local, nacional
e internacional sobre temas relacionados
con nuestra investigacion: guerra, destie-
rro, desplazamiento forzado en la vida de
la escuela, nos muestran inicialmente dos
documentos del Ministerio de Educacion
Nacional, primera y segunda version de
“Escuela y desplazamiento: Una pro-
puesta pedagdgica”. (MEN, 1999 y MEN,
2005). Donde se analiza la situacion de

11 Fragmento de la narrativa de un estudiante del
Colegio Francisco Antonio Rada de Morales
Cauca.

12 Datos suministrados por un habitante del barrio
desde hace 30 afios, lider comunal, presidente
de la JAL, de la comuna 6, donde esta ubicada
la institucion educativa Los Comuneros.

los estudiantes en situacion de desplaza-
miento forzado y su inclusion e integracion
en el nuevo entorno escolar.

“Asi mismo, los documentos pre-
tenden brindar herramientas pedago-
gicas dirigidas a atender a los nifios,
nifias y adolescentes que han vivido
la experiencia del desplazamiento
individual, quienes por sus caracte-
risticas (el anonimato) requieren un
apoyo que les permita integrarse a
la escuela y al medio social al que
llegan”. La segunda version contiene
aportes tedricos y metodologicos,
para que maestros y maestras afec-
tados por las secuelas de la guerra
y el desplazamiento forzado, puedan
hacer uso de ellos para orientarse en
las dificiles condiciones historicas
por las que atraviesan en su realidad
personal, profesional y social” (MEN.
2005, 25).

A partir de este marco legal el Ministerio
de Educaciéon Nacional disefié la “Pro-
puesta de emergencia para la atencion
de nifias y niflos desplazados”.

“Dicha propuesta parte de reco-
nocer que las escuelas rurales ubi-
cadas en zonas de conflicto armado
y las escuelas urbanas de las zonas
pobres de las ciudades grandes,
intermedias y pequefias, que viven
desde hace varios afios un fenémeno
que afecta todos los ambitos de la
realidad escolar. Se trata del fené-
meno del desplazamiento forzado,
que causa un impacto significativo
en la dinamica de las comunidades
y obviamente del sistema escolar”
(MEN 1999, 16).

En estos documentos'™ el MEN pro-
pone diferentes estrategias: ludicas,
recreativas, informalizacion de la educa-
cién como método de adaptacion acadé-
mica para luego retomar el curriculo; sin

13 Escuela y desplazamiento “Una Propuesta
Pedagogica” primera version 1999 y segunda
version 2005 del Ministerio de Educacién
Nacional.
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embargo, estas herramientas como las
llama el MEN, no son suficientes sin el
debido aporte de recursos econémicos
y talento humano para la adecuacion de
las escuelas y capacitacion de docentes,
porque es precisamente al interior de
las escuelas de forma practica y no solo
tedrica, donde se necesita esa atencion
inmediata para los estudiantes que su-
fren este flagelo.

No obstante es Henry Giroux quien nos
permite remitirnos mas concretamente
a™ nuestro problema de investigacion a
través de un analisis muy juicioso de su
“teoria y resistencia en educacion” la cual
nos ilustra acerca de la resistencia y su
relacién con la escuela desde un enfoque
politico y cultural.

A partir de estudios realizados en
contextos escolares, Giroux reconoce
la lucha social y de clases que se libra,
por los intereses hegemédnicos, donde
los docentes y los alumnos tienen la po-
sibilidad de resistir las practicas sociales
dominantes. No obstante la resistencia
no es el fin de la accion, sino un hecho
0 un conjunto de acciones en el dia a
dia de las escuelas. Paralelamente, la
escuela es considerada también como
el espacio para la transformacién y el
cambio de las sociedades mediante la
resistencia y la lucha de clases a través
de una “teoria de participaciéon o agen-
ciamiento humano”.

El estado del arte de Giroux, (1983), so-
bre resistencia y educacion permite avan-
zar en la comprensién sobre la dimension
cultural y politica de la escuela a partir
de una lectura principalmente marxista y
etnografica, de igual forma, las nociones
del conflicto, lucha y resistencia en la
escuela han sido abordadas, por Bates,
1980; Apple, 1982, quienes recuperan la

14 Este apartado esta en proceso de publicacién en
Botero y Palermo: Generaciones, movimientos
e institucionalidades emergentes: Maestros-os
educacion desde la diversidad. Argenina/ Colom-
bia: Clacso, Universidad de Manizales, Cinde y
Asociacion Argentina de Sociologia AAS.
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nocion critica y de agenciamiento (Botero
y Palermo, 2013).

Segun estos autores, los educadores
conservadores analizaron la oposicion
primariamente a través de categorias
psicolégicas que sirvieron para definir las
conductas de resistencia como conductas
desviadas, desorganizadas e inferiores.
Giroux, (1983) defiende que:

“... no toda conducta de oposi-
cién tiene una significacion radical
de emancipacion, algunas de estas
pueden producir realidades alienan-
tes, desde una posicion neo-marxista
considera el curriculo como un com-
plejo discurso que no solo sirve a los
intereses de la dominacion sino que
también contiene aspectos que pro-
veen posibilidades emancipatorias”
(Giroux, 1983, 27).

Los estudios sobre pedagogia radical
de Giroux (1983) retoman la teoria de
Marcuse (1977) para definir resistencia,
que toma el sentido de emancipacion de
la sensibilidad, la imaginacién y la razén
en todas las esferas de la subjetividad
y la objetividad frente a las estructuras
hegemonicas de dominacion (Botero y Pa-
lermo, 2013, p. 262). Enfatizar que el valor
ultimo de la nocién de resistencia debe
ser medido no solo por el grado en que
promueve pensamiento critico y accion
reflexiva sino, mas importante aun, por el
grado en que contiene la posibilidad de
galvanizar la lucha politica colectiva entre
padres, maestros y estudiantes alrededor
de las ideas de poder y determinacion
social.

Por otro lado, Foucault (1999, 2001),
nos habla de una resistencia activa, crea-
tiva, cuya principal herramienta estaria en
practicas que permitan «desprenderse»
de uno mismo, liberarse de pensamientos
e ideales personales anteriores para cons-
truir una subjetividad nueva y diferente, lo
que él denomina como «practicas de si», y
que consisten en desarrollar algunos cam-
bios en torno a practicas convencionales,
culturalmente establecidas con el fin de
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generar nuevas formas de subjetivacion
como resistencia potencial de todos los
individuos para modificar su estado actual
(Botero y Palermo, 2013).

La lectura marxista, postmarxista y
decolonial de las resistencias despojan
la escuela de su inocencia politica y la
conectan con la realidad cultural de la que
es parte. En este sentido, ésta funciona
para distribuir y legitimar las formas de
conocimiento, valores, lenguajes universa-
les de la modernidad y el desarrollo como
discursos que sostienen los intereses de la
cultura hegemoénica' (Botero y Palermo,
2013).

Objetivos

Ademas de dar respuesta a nuestro
problema de investigacién, se pretende
a través de este trabajo generar nuevas
alternativas pedagdgicas e implementar
unos procesos efectivos para el trata-
miento y atencion de estudiantes afecta-
dos por el desplazamiento forzado y las
consecuencias del conflicto en la escuela,
para tal fin, formulamos, unos objetivos
que nos permiten alcanzar los resultados
esperados y plantear unas propuestas
para la concientizacion de nuestras ins-
tituciones educativas, respecto a este
problema social.

15 Las escuelas como parte de un aparato estatal
que produce y legitima los imperativos econémi-
cos e ideoldgicos que subyacen al poder politico
del Estado. ¢cémo ejerce el Estado el control
sobre las escuelas en términos de sus funciones
economicas, ideoldgicas y represivas? ;,como
funciona la escuela no sélo para promover los
intereses del Estado y las clases dominantes
sino también para contradecir y resistir la logica
del capital? (Giroux, 1983). Asi por ejemplo, Wi-
llis (1983) sostiene que la educacion en lugar de
permitir la igualdad social incrementa los niveles
de desigualdad. De este modo, la integracion
social en la escuela prepara a la mayoria de los
niflos para un futuro desigual y asegurando su
subdesarrollo personal, las escuelas funcionan
como agencias de la reproduccién social y
cultural legitiman la racionalidad capitalista y
sostienen las practicas sociales dominantes.
(Giroux, 1983).

Objetivo general

Identificar y describir las formas de
resistencia, categorias y tendencias de
tipo comportamental de estudiantes en
contextos de guerra y desplazamiento
forzado en dos escuelas publicas del
Departamento del Cauca y ponderar la
funcion de la escuela como agente social y
de relaciones alternativas ante las formas
de exclusion académica y discriminacion
étnica y cultural que surgen en situacién
de desplazamiento forzado en el nuevo
entorno escolar.

Objetivos especificos

» |dentificar los procesos de resistencia,
categorias, caracteristicas y tenden-
cias que representan al estudiante vic-
tima del conflicto en el nuevo entorno
escolar.

» Resignificar los relatos y experiencias
de los estudiantes desde una perspec-
tiva critica al tratamiento del conflicto
social en la educacion.

*  Formular e implementar herramientas
metodoldgicas (contextualizar pro-
gramas pedagodgicos y educativos)
que permitan desde la vida escolar,
acompanar al estudiante en situacion
de desplazamiento forzado en su
proceso de adaptacion e integracion
al nuevo entorno.

Descripcion teorica

Con el fin de ampliar la descripcion y
analisis del problema planteado en nues-
tro trabajo, consultamos otros estudios
sobre temas relacionados, que contri-
buyen a la elaboracién de un analisis y
una descripcién mas precisa sobre los
estudiantes y la escuela en contextos de
guerra y desplazamiento.

Trabajos sobre desplazamiento y es-
cuela de Ibafiez & Moya, 2006; Méndez
L. & Narvaez F. 2007; Naranjo G. Gloria,
2001 que asumen la escuela como agente
social, de igual forma, PNUD. 2011; Loza-
no, 2008; Diaz y Leiva, 2009; Rodriguez,
2007; Saavedra, 2001; Villa, 2006; Alva-
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rado, et. al, 2012; Unesco, 2006, estudian
la situacion socioecondmica, las pérdidas
materiales, aunadas a la falta de oportuni-
dades laborales en el nuevo entorno, ante
lo que coinciden en que la pobreza es el
Unico denominador comun que identifica
a las comunidades desplazadas, ademas
que dicha situacion conduce al rechazo,
desprecio, cuerpos de nifios, nifas y jove-
nes con heridas sociales que hacen que
de la noche a la mafiana se convierten en
parias dentro de su propia patria.

Entre éstas, las investigaciones centra-
das en los procesos de resiliencia, (Va-
nistendael 2001) y recuperacion afectiva
(Ley de Victimas, Ministerio del Interior
y de Justicia 2011), demuestran que las
soluciones planteadas por parte del Es-
tado hasta el momento dejan intactas las
razones por las cuales destierran a las
comunidades, pues las explicaciones del
conflicto se reducen a las luchas contra el
“narcoterrorismo” justificando un etnocidio
y ecocidio asociadas a la militarizacion de
los territorios por ejércitos legales e ilega-
les, la construccién de macro-proyectos
del desarrollo, monocultivos de cana,
pinos, coca, imposicién de proyectos mi-
neros. (Copp, 2012).

Las investigaciones plantean que la
escuela publica es una de las pocas op-
ciones de que dispone la poblacién infantil
en situacion de desplazamiento para tratar
de lograr su desarrollo en condiciones
normales de equidad y justicia social. Asi
por ejemplo, el estudio realizado por Vera;
Parra, y Parra (2007) resalta la invisibi-
lizacion de los estudiantes en situacion
de desplazamiento forzado, en ellos se
sostiene que el problema se presenta
justamente debido a que la escuela, en
nuestro contexto, no se encuentra prepa-
rada en la parte logistica y en lo referente
a los recursos humanos y, por lo tanto, no
responde adecuadamente a las exigen-
cias requeridas para afrontar la presente
problematica.

Bello et al. (2001) se han concentrado
principalmente en la situacion, desempe-
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Ao, atencion y cosmovision de los nifios
en el espacio escolar, la equidad, la edu-
cabilidad. Otros como Castafieda (2004),
tratan sobre procesos de aprendizaje y
ensefanza en los contextos de guerra.

Algunos de los trabajos sostienen que
la respuesta de los nifios, nifias y jovenes
ante el entorno se manifestaran segun
su propio estadio de desarrollo, porque
si existen contextos que de acuerdo con
su significacion se tornan estresantes y
adversos, ellos responderan de forma
anomala o patolégica ante diversas situa-
ciones cotidianas (Pérez, 1998 citado por
Madariaga y Cols, 2002).

Al mismo tiempo, encontramos otras
investigaciones que sobre el desplaza-
miento en Colombia han tenido como
poblacién objeto de analisis a la infancia;
Gamboa, Lépez, Vera y Prada (2007). Ba-
quero, Fallece, Vanegas, Salas y Cordero
(2003), no obstante, no todo analisis de
juventud e infancia se refiere al estudio de
la situacion en la escuela, en el presente
caso éstas se centran en la investigacion
de las secuelas biopsicosociales que
produce el desplazamiento forzado en los
infantes y su entorno familiar.

En algunos de estos estudios las im-
plicaciones que se generan entre el des-
plazamiento y la problematica psicosocial
son analizados desde la narrativa como
referente de estudio, Lamus (2001) y Her-
nandez (2001); en ellos se habla del des-
arraigo y sus repercusiones psicoldgicas
y afectivas tales como fraccionamientos
de la unidad familiar y su relacién con los
procesos de reconstruccion y reconfigu-
racion de la identidad, en el desajuste de
la armazon de la historia personal, debido
al cambio abrupto en el contexto espacio-
cultural.

Cyrulnik, (2009) nos muestra otro
aspecto importante concerniente al de-
sarrollo y respuesta resiliente a las adver-
sidades, entendida esta no en el sentido
de abnegacién y renuncia a la lucha, sino,
por el contrario en el desarrollo de la en-
tereza, fortaleza y resistencia requerida
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para poder afrontar de una mejor manera
las situaciones adversas que conlleva la
situacion de destierro.

Reflexiones sobre la metodica:
Construccion de diarios y
practicas narrativas colectivas
en proceso de interaccion
con la comunidad educativa

La investigacion accién colectiva nos
permite el encuentro directo con la po-
blaciéon objeto de estudio, interactuar y
desarrollar actividades y estrategias de
acercamiento para acceder a las narrati-
vas, historias, saberes populares y para
conocer la forma de pensar y actuar ante el
conflicto y sus consecuencias en la escuela
en contextos de guerra y desplazamiento.

Poblacion y muestra

La poblaciéon que con la que se desa-
rrolla este trabajo de investigacidén son
nifias, nifios y jovenes en situacion de
desplazamiento forzado por la violencia,
que llegan desde diferentes lugares del
departamento y del pais, a continuar o
iniciar sus estudios de basica y media a
la Instituciéon Educativa “Francisco Antonio
Rada” de Morales — caucay a la Institucion
Educativa “Los Comuneros” de Popayan,
grupos humanos provenientes de otras
comunidades, culturas, etnias y especial-
mente de sectores campesinos donde el
recrudecimiento de la guerra ha causado
los mayores estragos.

Metodologia

Particularmente, en este texto aborda-
mos los relatos y practicas de resistencias
en un proceso de investigacion y accion
colectiva (2009- actual), construida con
jovenes y maestros en la comunidad
educativa, en sus acciones cotidianas que
posibilitan construir teoria social desde
sus propias experiencias (Botero, 2012a).

Uno de los aspectos mas importantes
consiste en el reconocimiento de las
multiples voces, narrativas de actores-

héroes cotidianos que relatan la historia
de pais desde el lugar y las vivencias de
quienes han padecido la historia (Proce-
so de investigacioén colectiva: Destierro y
resistencias, 2009-actual). En este caso,
nifos, nifas, jovenes, maestros y maes-
tras, a través de encuentros, charlas y
actividades de convivencia re-cuentan
la historia del desplazamiento forzado y
las maneras particulares de vivirlo en la
escuela como escenario de experiencias
de discriminacion, estigmatizacion, forma-
cion, construccion de vinculos, aprendi-
zajes y relaciones interpersonales desde
los relatos de jovenes recién llegados-as
con el nuevo entorno donde no se da el
debido reconocimiento a las diferencias,
0 a la diversidad en su esencia.

En este sentido, a partir de diarios
construidos al interior de las vivencias en
las instituciones educativas somos cons-
cientes que:

“Es posible que no hayan crite-
rios equidistantes para comprender
la igualdad, la libertad, la otredad,
la alteridad y la diversidad, pero si
requerimos de lenguajes que no
dejen enquistar vicios, que no dejen
enquistar las rutinas del poder que
suele raparse para si ciertas condi-
ciones de humanidad que, incluso,
suelen hablar en nombre de la hu-
manidad como si tal, como si fuesen
delegatarios de lo que nadie les ha
pedido”. Gonzalez (2001, p. 24).

De igual forma, para este trabajo
disefiamos nuestras propias estrategias
metodolégicas de manera participativa de
acuerdo con las experiencias observadas
en las instituciones educativas, dinami-
cas propuestas por las reflexiones de
docentes, directivos y estudiantes sobre
las practicas que venian realizando y que
implicaron el fortalecimiento y apoyo de
proyectos educativos alternativos, como
la huerta escolar, el botiquin de medicina
popular (no occidental), y Actorla Social,
implementados en nuestra institucion
(“Los Comuneros” de Popayan ), proyec-
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tos a los que se vinculan un gran numero
de estudiantes en situacién de despla-
zamiento forzado y que nos brindan la
posibilidad de establecer un referente, un
marco de comparacion sobre los resulta-
dos en el proceso de transformacion entre
una institucion donde se implementan
estas practicas alternativas y otra donde
aun no se ha puesto en marcha ningun
tipo de estrategias o actividades para
tal fin.

Hallazgos en la investigacion:
Mundos otros, mundos
nuestros. Escuela, guerra y
resistencia en dos instituciones
en el departamento del Cauca

Durante el desarrollo de este trabajo de
investigacion, hemos podido encontrar,
observar y analizar comportamientos y
tendencias, que, debido a los hechos vio-
lentos vividos en contextos de guerray a
la situacién de desplazados en un nuevo
entorno escolar presentan los estudiantes,
formas de oposicion ante las practicas
sutiles de discriminacion al interior de la
institucion y su relacion con el sistema
educativo nacional, la inclusién exclu-
yente, la estigmatizacion y los programas
de desarrollo homogéneos en contextos
diversos.

Al mismo tiempo, encontramos que es
precisamente la escuela el principal agen-
te social donde se presenta un importante
intercambio de conocimientos y saberes
ancestrales, resistencias, y espacios de
interaccion cultural y de transformacion
personal, a través de practicas y estrate-
gias educativas.

Escuela y discriminacion:
la inclusion excluyente y
estigmatizacion en la escuela

Sabemos que el conflicto social es
consecuencia de la aplicacién de politi-
cas socioeconomicas discriminatorias y
excluyentes, neoliberales y globalizantes,
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que vulneran derechos fundamentales a
comunidades enteras, desa