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Editor

Miguel Alberto Gonzalez Gonzalez

Cargo: Director de la revista Plumilla Educativa. Estudios: Ph,
D. en Ciencias de la educacion en la Universidad Tecnoldgica de
Pereira, Colombia. PhD en Conocimiento y cultura en América Latina
del Ipecal, México. Magister en Educacién-Docencia. Licenciado en
filosofia y letras. publicaciones: Libros: Amores Prohibidos de Kalkan
(1998); Analectas de la Caverna (2004); Horizontes Humanos: limites y
paisajes (2009); Umbrales de indolencia. Educacién sombria y justicia
indiferente (2010). Resistir en la Esperanza. Tertulias con el tiempo
(2011); Horizontear las utopias y las distopias (2012); Desafios de la
universidad, miradas plurales, Carpe diem (2012). Miedos y olvidos
pedagégicos (2014). Posee textos en revistas nacionales e interna-
cionales. Ha participado con ponencias en eventos académicos de
Argentina, Costa Rica, México, Espafia, Chile, Dinamarca, Brasil,
India, Italia, Turquia, Francia y Colombia.

Comité editorial,
Editorial committee

Maria Carmen Pereira Dominguez (Espafa — Ph, D)

Cargo: Profesora Titular de Universidad. Area de Teoria e Historia
de la Educacion. Facultad de Ciencias de la Educacion. Campus de
Ourense. Universidad de Vigo. Estudios: Filosofia y Ciencias de la
Educacién, Secciéon Pedagogia, en la Universidad Comillas y Univer-
sidad Complutense de Madrid, PhD en educacién de la Universidad
Complutense de Madrid. Publicaciones: Cine, carcel y mujeres. Un
ejemplo de creacidn de conocimiento (2009); El enfoque positivo
de la educacion: aportaciones al desarrollo humano (2011); posee
publicaciones en revistas espafiolas e internacionales. Ha participado
en eventos académicos en diferentes paises.

German Guarin Jurado (Colombia — PhD)

Cargo. Docente e investigador Universidad de Manizales e Ins-
tituto de Pensamiento y cultura latinoamericana-México. Estudios:
PhD en Conocimiento y cultura en América Latina-IPECAL, México.
Magister en Educacion Universidad de Manizales. Ha participado en
eventos académicos en México, Chile, Brasil y Colombia. Publicacio-
nes: libro Razones para la racionalidad en horizonte de complejidad.
Tiene ponencias y articulos en diferentes revistas universitarias.

Dolores Limén Dominguez (Espaiia — Ph. D)

Cargo: Profesora Titular de la Universidad de Sevilla adscrita
al Departamento de Teoria e Historia de la Educacion y Pedagogia
Social, imparte clases en la Facultad de Ciencias de la Educacion las
asignaturas de Pedagogia Ambiental, Pedagogia Laboral. Directora del
Grupo de Investigacion Educacion de Personas Adultas y Desarrollo.
Curso de Extension Universitaria Ecociudadania e Ecofeminismo: su
relacién con los Programas de Participacion Ciudadana. Directora del
Centro de Estudios sobre Género y Desarrollo (CEGYD). 2005-2009.
Directora del Master en Participacion y Desarrollo desde una Perspec-
tiva de Género, 2005-20010. Estudios: Diplomada en Profesorado de
E.G.B. (Especialidad en Ciencias Humanas), Licenciada en Filosofia
y Ciencias de la Educacion (Seccion Ciencias de la Educacion).
Universidad de Sevilla. Sevilla. Doctora en Ciencias de la Educacion
por la Universidad de Sevilla. Publicaciones: Tiene publicaciones en
revistas espafiolas e internacionales. Ha sido ponente en Espania,
Cuba, Colombia, Pert y México.

César Valencia Solanilla (Colombia — PhD)

Cargo. Director de la Maestria en Literatura y profesor titular de la
Universidad Tecnoldgica de Pereira. Docente, escritor e investigador.
Estudios. Doctor en Ciencias Politicas de la Universidad Libre. Doctor
en literatura Universidad la Sorbona-Francia. Publicaciones. La esca-
lainvertida. La novela finisecular del Eje Cafetero — Colombia. Premios
recibidos: Finalista en varios concursos de cuento en Colombia.

Rigoberto Gil Montoya (Colombia — Ph. D)

Cargo: Profesor asociado de la Universidad Tecnoldgica de
Pereira. Estudios: Magister en Comunicacion Educativa. PhD en
Literatura de la Universidad Nacional Auténoma de México. Publica-
ciones: El laberinto de las secretas angustias (1992). La urbanidad
de las especies (1996). Pereira: vision caleidoscopica (2002). Plop
(2004). Arlty Piglia Conspiradores literarios (2005). Guia del paseante
(2005). Premios recibidos: Nacional de Novela “Ciudad de Pereira”.
Departamental de Historia del Ministerio de Cultura y el de ensayo
“Caldas 100 afios”.

José Gonzalez Monteagudo (Espafia — Ph. D)

Cargo: Profesor Titular de Universidad. Departamento de Teoria
e Historia de la Educacion, Facultad de Ciencias de la Educacion,
Universidad de Sevilla (Espafia); profesor (con docencia en pro-
gramas de Maestria o nivel equivalente) e investigador invitado de
las Universidades de Paris 8 (Francia), Lille 1 (Francia), Algarve
(Portugal) y Warwick (Inglaterra). Estudios: Licenciado en Peda-
gogia, Universidad de Sevilla, 1980; Doctor en Pedagogia, Premio
extraordinario de Doctorado, Universidad de Sevilla, 1996; estancias
postdoctorales de formacion e investigacion (entre 1999 y 2012) en
universidades de Francia, Italia, Portugal, Gran Bretafia, Dinamarca,
Alemania, Egipto, Brasil y Republica Dominicana. Publicaciones:
La entrevista en Historia oral e Historias de vida: Teoria, método y
subjetividad (2010); Educational Journeys and Changing Lives. Adult
Student Experiences (2010); La autobiografia educativa: formacion,
investigacion y profesionalidad reflexiva (2010); Les Histoires de Vie
en Formation en Espagne; panorama et perspectives (2011); Life
Histories, Educational Autobiographies and Experiential Learning, in
Educational Reflective Practices (2012).

Dairo Sanchez Buitrago (Colombia — Ph. D)

Cargo: Docente e investigador Universidad de Manizales.
Estudios: Magister en desarrollo educativo y social. Egresado del
Convenio Universidad Pedagdgica Nacional y el Centro Internacio-
nal de Educacién y Desarrollo Humano — CINDE — Colombia. PhD
En Ciencias Sociosanitarias Y Humanidades Médicas. Universidad
Complutense de Madrid. Publicaciones: Hacia la construccion de
una ética ciudadana en Colombia (Compilacién). Titulo del capitulo:
Etica y Cultura de la Salud. Paginas 325 a 336. Ediciones Macondo,
segunda edicion. ISBN 958-8000-02-5. Santafé de Bogota. 1998.
Etica ciudadana y derechos de los nifios — Una contribucién a la paz.
(Compilacion). Titulo del capitulo: Lo mito poético y lo ético en la
cultura. Paginas 147 a 210. Editorial del Magisterio (Coleccién mesa
redonda). ISBN 958-20-0424-X. Santafé de Bogota. 1998. Premios
recibidos: Mencion de Honor por la investigacion titulada: Percepcion,
cognicién y conciencia de la obra de arte, presentada en V Congreso
Latinoamericano de Neuropsicologia, en Manizales, Mayo de 2007.
Tercer puesto en el concurso de Ensayo Universitario en el tema
Ciencia, tecnologia y Sociedad realizado por la red de Etica de las
Universidades del Eje Cafetero, en la modalidad de profesores, 2005.
Reconocimiento como profesor titular por parte de la Universidad de
Manizales. Manizales, octubre de 2003. Tesis Meritoria a la investiga-
cién denominada: Los movimientos Sociales en la Cultura de la Salud
en el Municipio de Rio sucio: Escenario para la lucha entre dioses,
con la cual el autor opto al titulo de Magister en Desarrollo Educativo
y Social. Reconocimiento otorgado por El Centro Internacional de
Educacion y Desarrollo Humano- Cinde en 1996.

Miguel Alberto Gonzalez Gonzalez (Colombia — Ph. D)

Cargo: Director de la revista Plumilla Educativa. Estudios: Ph,
D. en Ciencias de la educacion en la Universidad Tecnolégica de
Pereira, Colombia. PhD en Conocimiento y cultura en América Latina
del Ipecal, México. Magister en Educacion-Docencia. Licenciado en
filosofia y letras. publicaciones: Libros: Amores Prohibidos de Kalkan
(1998); Analectas de la Caverna (2004); Horizontes Humanos: limites y
paisajes (2009); Umbrales de indolencia. Educacién sombria y justicia
indiferente (2010). Resistir en la Esperanza. Tertulias con el tiempo
(2011); Horizontear las utopias y las distopias (2012); Desafios de la
universidad, miradas plurales, Carpe diem (2012). Miedos y olvidos
pedagdgicos (2014). Posee textos en revistas nacionales e interna-
cionales. Ha participado con ponencias en eventos académicos de
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Argentina, Costa Rica, México, Espafia, Chile, Dinamarca, Brasil,
India, Italia, Turquia, Francia y Colombia.

Carlos Skliar (Argentina— Posdoctor - PhD)

Cargo: Investigador independiente del CONICET, Argentina, con
sede en el area de educacion de la Facultad Latinoamericana de
ciencias sociales, FLACSO, Argentina. Estudios. Estudios. PhD en
Fonologia, Especialidad en Problemas de la Comunicacion Humana
(UMSA, Argentina), Posdoctor en Educacion (Univ. de Barcelona, Espa-
fia). Publicaciones. Algunas publicaciones y participaciones en eventos
académicos: IV Coloquio de Filosofia de Educacién, Universidad Esta-
dual de Rio de Janeiro, Brasil (setiembre 2013); Congreso Educacién e
Inclusion, Universidad Catolica de Manizales (marzo 2014); Barcelona
Inclusiva (Barcelona, junio 2014). Ultimas publicaciones: Educar entre
uns i altres, coneguts i desconeguts; Acerca de los argumentos del
cambio educativo. La crisis de la racionalidad pedagdgica; La cuestion
de las diferencias en educacion: interpretaciones pedagdgicas, filoso-
ficas y literarias; Seis cuestiones y dos paréntesis sobre la escritura y
la lectura frente al lenguaje perdido en las instituciones.

Sergio Emilio Manosalva Mena (Chile- PhD en Educacion)

Cargo: Director de la carrera de Educacién Especial, Docente
titular e investigador en la Universidad Academia de Humanismo
Cristiano. Estudios: Profesor de Educacion Diferencial. Licenciado
en Educacion. Magister en Curriculo y Evaluacion Educativa. Doctor
en Educacion. Post-titulo en Integracién Educacional, Diplomado en
Administracion Educacional y Diplomado en Educacion Superior y
Aprendizaje Meta-cognitivo Basado en Competencias. Publicacio-
nes: Ha participado en eventos académicos en Chile, Argentina, Brasil,
Paraguay, México, Cuba y Colombia. Posee publicaciones en revistas
nacionales e internacionales, algunos libros o capitulos de libros
publicados son: Integracion Escolar de Alumnos con Discapacidad
(2002), Desarrollo de la Lengua Escrita (2004), “Integracion escolar de
estudiantes con discapacidad” en Cuadernos de Educacion. Facultad
de Educacion. Universidad ARCIS (2005), “Diversidad y Convivencia
Escolar: La diferencia de estar juntos”, en Ruz, J. (editor) “Convivencia
y Calidad de la Educacién”, OEI-Fundacién Ford (2006), Diferentes
Perspectivas de Atencion a la Diversidad (2009), Concierto bajo la
piel (2011), Historia Critica de la Educacion Especial en Chile (2014).

Comité cientifico,
Scientific committee

Francisco Javier Hinojo Lucerna (Espana — PhD)

Cargo: Profesor Titular de Universidad. Area de Didactica y Orga-
nizacién Escolar. Facultad de Ciencias de la Educacion. Campus de
Cartuja. Universidad de Granada. Estudios: Doctor en Ciencias de la
Educacién por la Universidad de Granada, Licenciado en Psicopeda-
gogia y Maestro de Educacion Fisica. Publicaciones: Perceptions of
Student Leadership in the University Context. The case of Student’s
Union in the University of Sheffield (United Kingdom). Anélisis de los
componentes organizativos de Centros de Formacién Profesional en
Espafia. En Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales, Nifiez y
Juventud de la Universidad de Manizales (Colombia) posee mas de
un centenar de publicaciones en revistas cientificas internacionales y
nacionales. Ha participado en diferentes eventos cientifico-educativos
espafiolas e internacionales. Instrumentos de diagndstico de formacion
docente en tecnologias de la comunicacion. En Revista Cientifica
Iberoamericana de Comunicacion y Educacion, 2004. Las estrate-
gias didacticas en el proceso de ensefianza-aprendizaje durante la
formacion docentes en El Salvador (América Central). En Revista
Borddn, 2005. Leadership and Superior Education Educative Space.
En International Journal of Learning, 2006. Propuestas de trabajo inno-
vadoras y colaborativas e-learning 2.0 como demanda de la sociedad
del conocimiento. En ESE: Estudios sobre Educacion.

Sandra Beatriz Borakievich (Argentina - Candidata a Doctora)

Cargo. Profesora Adjunta Regular, Catedra | de Teoria y Téc-
nica de Grupos, Facultad de Psicologia, Universidad de Buenos
Aires (U.B.A.). Profesora Adjunta Ordinaria, Area de Psicologia, Dto.
de Ciencias Sociales, Universidad Nacional de Quilmes (U.N.Q.).
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Investigadora del Sistema Nacional de Investigacion, Ministerio de
Educacién de la Nacién, Argentina. Categoria Ill. Integrante del Banco
Nacional de Evaluadores de Extension Universitaria del Consejo
Interuniversitario Nacional (C.I.N.). Estudios: Licenciada en Psico-
logia, Fac. de Psicologia, U.B.A. Candidata a Doctora en Ciencias
Sociales y Humanas, Universidad Nacional de Quilmes. Publicacio-
nes: Co-compiladora, junto a M.C. Chardon y R. R. Montenegro de
Instituciones y sujetos del cuidado: salud, educacion, familias. CD
Rom, Buenos Aires: Universidad Nacional de Quilmes. En preparacion.
Autora entre muchos mas de los siguientes capitulos de libros: “Pers-
pectiva de género y diferencia... y/o Problematizar la/s diferencia/s”,
en Misischia, B. (Comp / Coord de Edicién) (2014), Personas con
discapacidad y relaciones de género. Una relacién invisibilizada. Rio
Negro: Universidad Nacional de Rio Negro. En prensa; “El cuidado
como acontecimiento que se produce en situacion: Algunas reflexiones
desde una audiencia de la megacausa E.S.M.A.”. En Chardon, M.C.,
Montenegro, R.R. y Borakievich, S. (comps.) (2014). Instituciones y
sujetos del cuidado: salud, educacién, familias. Buenos Aires: UNQ.
(En preparacion); “Acerca de instituciones, grupos y géneros. (Aseso-
ria Institucional a la Direccién de la Mujer, M.C.B.A.)", en Fernandez,
A.M.y Cols. (1999). Instituciones Estalladas. Buenos Aires: EUDEBA.
Autora y coautora de articulos publicados en revistas cientificas y de
difusién; también en Memorias y Actas de Congresos y Jornadas, sobre
temas relacionados con el campo de problemas de la subjetividad,
grupos, instituciones, géneros y diversidades sexuales. Coordinadora
de Simposios, Mesas Redondas y talleres; expositora de ponencias
en congresos nacionales e internacionales. Integrante del Comité
Cientifico de Congresos y Jornadas nacionales e internacionales.

Roberto Espejo Leupin. (Chile — PhD)

Cargo. Docente e Investigador. Direccion de Innovacion y De-
sarrollo Docente DIDD —UNAB. Estudios. PhD en Ciencias de la
Educacion, Universidad de Paris 8. Magister en Filosofia Universidad
de Chile. Profesor de secundaria mencién Fisica, Universidad de Chile.
Ingeniero Civil Industrial. Universidad de Chile. Ha participado en
eventos académicos en Chile, Francia y Grecia. Publicaciones: Vers
une pédagogie critique existentielle. L'Harmattan. El desarrollo de
profesores universitarios y escolares en Chile: ¢ Brecha o continuidad?
Trazas de Herbart en Chile: una revisién de algunas fuentes primarias.
Historias de vida, investigacion y critica existencial.

Ma de Guadalupe Graciela Vélez Bautista (México — PhD)

Cargo. Profesora Investigadora de la Facultad de Ciencias Politi-
cas y Sociales, miembro del Sistema Nacional de Investigadores nivel
|, Fundadora y Coordinadora del Centro de Investigacion en Estudios
de Género y Equidad de la Universidad Auténoma del Estado de
México, y de la Especialidad en Género, Violencia y Politicas Publicas
de la misma. Recibi6 la presea estatal Josefa Ortiz de Dominguez
2009 (por su contribucién a la equidad de género). Estudios. PhD en
Ciencias Sociales. Publicaciones. Entre sus Ultimas publicaciones se
encuentran los libros: Vélez Bautista, Graciela, Violencia de género
en el Estado de México. Andlisis de las politicas gubernamentales
de prevencioén, atencién y sancién, Miradas de género sobre las
mujeres mexiquenses. Género y desigualdades en Iberoamérica.
La construccién social del sujeto politico femenino. Un enfoque
identitario subjetivo. Relaciones de género en transformacion. Un
estudio en diversos ambitos sociales. Articulos: “El binomio trabajo y
familia en la construccion de la igualdad”, “México: La igualdad entre
los géneros y el empoderamiento de las mujeres”. Conferencista y
ponente en congresos nacionales e internacionales, ha formulado e
implementado E/ Plan de igualdad para construir la equidad de género
en la UAEM. Ha sido responsable de cinco proyectos de investigacion
financiados. Integrante del Sistema Estatal para Prevenir, Atender,
Sancionar y Erradicar la Violencia contra las Mujeres en el Estado
de México. Asesora y consultora de organismos gubernamentales
en el Estado de México.

Fabiola Loaiza Robles (Colombia — Magister)

Cargo: Docente e investigadora de la Universidad central. Estu-
dios: Contadora publica de la Universidad de Manizales. Magister en
Educacion de la Universidad de Manizales-CINDE. Ha participado en
eventos académicos en Colombia. Publicaciones: Posee publicacio-
nes en revistas nacionales. Lidera varias investigaciones.
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Juan Manuel Silva Aguila (Chile - PhD)

Cargo: Docente e investigador Universidad de Chile. Director
Maestria en curriculo Universidad de Chile. Estudios: Magister en
Educacion Universidad de Chile y PhD en Educacion. Ha sido ponente
en Colombia, Honduras, Chile, Argentina y Espaiia.

Robert Villamizar Serrano (Colombia — Magister)

Cargo: Docente e investigador de la Escuela Alejandro Gutié-
rrez. Estudios: Licenciatura en educacion ambiental; Magister en
Educacion-Docencia de la Universidad de Manizales. Publicaciones:
Ha participado en eventos académicos en Colombia y Chile. Posee
publicaciones en revistas nacionales. Lidera varias investigaciones.

Olga Lucia Fernandez Arbelaez (Colombia — Ph. D)

Cago: Docente e investigadora Facultad de investigacion criminal
de la Direccién Nacional de Escuelas. Estudios: PhD en Educacién de
la Universidad de Salamanca. Publicaciones: Ha publicado articulos
en revistas nacionales e internacionales.

Miguel Angel Palacio (Colombia - candidato a magister)

Cargo: Docente e investigador de la Universidad de Manizales.
Estudios: Filésofo que ha participado en eventos nacionales e interna-
cionales. Publicaciones: Ha publicado textos en revistas nacionales.
Conforma el equipo de investigacion de la facultad de Derecho de la
Universidad de Manizales.

Comité de arbitros,
Referees Committee

Inmaculada Aznar Diaz (Espaia — Ph. D)

Cargo: Profesora Titular de Universidad. Area de Didactica y
Organizacion Escolar. Facultad de Ciencias de la Educacion. Univer-
sidad de Granada. Estudios: Doctora en Ciencias de la Educacion por
la Universidad de Granada; Diplomada en Magisterio de Educacion
Primaria, Licenciada en Psicopedagogia. Publicaciones: La forma-
cién y el desarrollo del aprendizaje en la Ensefianza Secundaria.
Formacion y Orientacion Psicopedagdgica en Educacion Infantil y
Educacién Primaria. Social, Psychological and Educative develop-
ment of the knowledge society. Posee publicaciones en revistas
espafiolas e internacionales, como: Student leadership: a case study
at the University of Granada, Spain (2013) en International Journal of
Leadership in Education: Theory and Practice; y Teacher’s Satisfaction
Concerning the use of ICT in Rural Educational Centers of Andalusia
(Spain) (2013) en The New Educational Review. Ha participado en
eventos académicos en diferentes paises.

Maria Pilar Caceres Roche (Espaiia — Ph. D)

Cargo: Profesora Titular de Universidad. Area de Didactica y Organi-
zacion Escolar. Facultad de Ciencias de la Educacion. Campus de Cartuja.
Universidad de Granada. Estudios: PhD “Europeus” en Ciencias de la
Educacién por la Universidad de Granada; Diplomada en Magisterio de
Lengua Extranjera (Inglés), Licenciada en Psicopedagogia. Publicaciones:
Perceptions of Student Leadership in the University Context. The case of
Student’s Union in the University of Sheffield (United Kingdom). Open
Journal of Leadership (2013),Teacher’s Satisfaction Concerning the use
of ICT in Rural Educational Centers of Andalusia (Spain). In The New
Educational Review, Vol. 34, n° 4. University of Silesia, Poland (2013),
Andlisis de los componentes organizativos de Centros de Formacion
Profesional en Espafia. En Revista Latinoamericana de Ciencias Socia-
les, Nifiez y Juventud de la Universidad de Manizales (Colombia) posee
publicaciones en revistas espafiolas e internacionales. Ha participado en
eventos académicos en diferentes paises.

Carlos Alexis Maldonado Sanchez (Chile — Ph. D)

Cargo: Docente e investigador Eurosolar en Chile. Docente de
la Universidad austral, Universidad Austral, Universidad Santo Tomas
en Valdivia, Universidad de la Serena en Chile y Universidad Justus-
Liebig, Giessen, Alemania. Estudios: Doctor en ciencias bioldgicas
de Justus-Liebig-Universitat, Giessen, Alemania. Publicaciones: Ha

publicado en diversas revistas, ha dirigido varias investigaciones y
tesis de grado doctoral.

Giampetro Schibotto (ltalia — Candidato a Ph. D)

Cargo: Lector de italiano para el Ministerio de Relaciones
Exteriores de Italia en la Universidad de la Habana (1198-2004).
Docente investigador de la Universidad del Externado de Colombia.
Estudios: Candidato a PhD en conocimiento y cultura en América
Latina. Licenciatura en filosofia(Universidad de Padua, ltalia). Publi-
caciones. Working children: from pathology to politics; Appunti per
una storia dell'ltalianistica Cubana; Nifios trabajadores, costruyendo
una identidad; Hermenéutica y razén indolente del trabajo infantil;
Educar desde la diversidad.

Gloria Isaza de Gil (Colombia — candidata a doctor)

Cargo: Docente e investigadora de la universidad de Manizales y
otras instituciones académicas del Eje Cafetero. Estudios: Candidata
a doctorarse en Educacion, ciencias sociales nifiez y juventud con la
Universidad de Manizales-CIENDE. Publicaciones: Ha participado
en eventos académicos en México. Tiene publicaciones en revistas
nacionales y ha participado como ponente en eventos nacionales e
internacionales.

Luz Elena Patifio (Colombia — Ph. D)

Cargo: Docente e investigadora de la Universidad de Manizales.
Docente de Basica primaria en el Centro Educativo Fe y Alegria la
Paz en Manizales. Estudios: Doctora en Ciencias Sociales con
énfasis en Nifiez y Juventud de la Universidad de Manizales-Cinde.
Publicaciones: Ha participado en eventos académicos en Cuba y en
instituciones colombianas. Tiene publicaciones en revistas nacionales.

Luz Elena Garcia Garcia (Colombia — PhD)

Cargo: Docente e investigadora de la Universidad de Manizales.
Estudios: PhD en conocimiento y cultura latinoamericana-IPECAL,
México. Magister en Pedagogias Activas y Desarrollo Humano. Pu-
blicaciones: Ha participado en eventos nacionales e internacionales.
Tiene publicaciones en revistas nacionales. Coordinadora académica
de la revista Ambiente Juridico de la Facultad de Derecho de la Uni-
versidad de Manizales.
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Los miedos mutan
junto a sus ;verdades?

Hay personas que hacen nacer flores donde
no se pensaba que fuesen posibles.

Pedagogia de la esperanza. Paulo Freire

Freire es un pensador que siempre da que pensar -aqui en palabras de Julien-, un
pensador que no pasa de moda porque esta por encima de los tiempos, de los miedos y
de las verdades del momento. Mucho por seguir aprendiendo de este enorme intelectual-
educador latinoamericano. ;,Qué pensaran los poderes politicos, econémicos, juridicos,
religiosos, cientificos, filosoficos o estéticos actuales de estas éticas del pedagogo
Freire? Ni se inmutaran, porque muchos prefieren sembrar falacias, dolores, muertes y
exclusiones donde antes se cultivaban flores.

La humanidad ha (hemos) ido relevando unos miedos por otros. Actualizamos unos,
revivimos otros y nos inventamos los siguientes; al mafiana le tenemos una enorme
sombra de miedos.

El anuncio de los Estados Unidos de reanudar relaciones con Cuba es una muestra
clara de ello. Hace cincuenta anos y sus décadas que contiene, Cuba representaba
una de las mayores amenazas para la jdemocracia?, los cubanos y su entorno una
suerte de terroristas, América Latina se refugié en dictadores y asesinos espantosos,
en su mayoria auspiciados por los norteamericanos, llenos, la mayoria, de miedos por
una apuesta politica diferente; el comunismo producia un horror inigualable, ya en esta
segunda década del tercer milenio, el comunismo es una oveja blanquita frente a las
nuevas manifestaciones humanas, esas si bastante alarmantes.

Los cubanos y comunistas son una muestra del como los miedos son vendidos por
los imperios del momento; los intelectuales no podemos ni debemos seguir apostando-
le a toda la informacién manipulada y tratada por los poderes del momento. Tenemos
muchos ejemplos para establecer que lo repudiado y perseguido en otras épocas, luego
pasa a las manos del poder; los cristianos perseguidos por los romanos hasta que ellos
deciden hacer del cristianismo su religion oficial; el tabaco y los licores perseguidos
por los poderes hasta que los gobiernos lo oficializan, asi vamos, en estos dias con los
estupefacientes, llegara el momento que dejaran de ser amenaza.

Es probable que cuando comprendamos mejor las violencias actuales ya sera
tarde para enjuiciar a los poderes que nos venden falsos lenguajes, idolos del foro
escribié Bacon. Ahora los cubanos no representan peligro, por tanto, es mejor aliar-
los para perseguir a unas comunidades del medio oriente, de africa o de cualquier
otro lugar del mundo, de la cual no tenemos suficientes datos, pero ya nos parece
bien que las bombardeen porque son ;terroristas? Y, segun lo que vamos viendo,
escuchando, olfateando, saboreando y tocando, en unas décadas estas personas no
seran peligrosas sino unos aliados, recordemos los anteriores ejemplos y los casos
mismos de grupos alzados en armas. Es posible que las verdades de hoy fueron
los demonios perseguidos en el pasado y, posible es, devendran en las grandes
mentiras, asi estamos.
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Los poderes son mistificadores, nos anuncian los miedos de hoy y los de mafana
como verdades, unos monolitos que el tiempo o, mejor, los poderes mismos se en-
cargan de desmoronar. Por tanto, los académicos no podemos acostarnos con los
lenguajes de los poderes y levantarnos con sus diccionarios, al menos, en los suefios,
debemos inventar nuestros propios glosarios para tensionar las enormes gramaticas
de los poderes.

En esta edicion de Plumilla educativa nos encontraremos con multiples lenguajes,
lenguajes que se preguntan por el lugar de la diversidad, por los espacios de la in-
clusion; lenguajes que proponen, que nos advierten sobre los miedos, pero que no
demonizan, que abren fronteras y nos ponen a pensar que, por dificil que emerjan
las condiciones humanas, siempre podremos sembrar esperanzas en la educacion,
siempre tendremos las reservas morales que la humanidad demanda al interior de
las academias. Por suerte.

Miguel Alberto Gonzalez Gonzalez
Director Revista
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Estrategias pedagogicas para un
aprendizaje significativo de la fisica’

Luis ALBERTO CABALLERO FREYTE?
JuLio ORrRTEGA CARRAscAL?, YoLIMA GUTIERREZ GALvis*

Resumen

El aprendizaje significativo tiene como autor y principal representante a
David Ausubel quien con su teoria establece que el principal protagonista es
el estudiante y sus pre-saberes. En el aprendizaje significativo el estudiante
construye su conocimiento haciéndolo parte de su esquema cognoscitivo
mediante un proceso de aprendizaje dinamico y autocritico.

El presente estudio plantea una experiencia basada en esta teoria mediante
la implementacion de estrategias pedagogicas para fomentar este estilo de
aprendizaje en el area de fisica en adolescentes entre los 15 y los 17 afos
de edad del grado décimo en dos instituciones oficiales de Aguachica Cesar.
La investigacion esta orientada bajo la metodologia empirico — analitica
con un enfoque cuasi experimental dual porque se trabajé con un grupo
experimental y un control simultaneamente en dos instituciones, es decir,
cuatro grupos de aproximadamente 30 estudiantes cada uno.

Los grupos control trabajaron bajo el sistema tradicional y los grupos ex-
perimentales fueron orientados mediante el aprendizaje significativo de
David Ausubel y Joseph Novak utilizando la implementacion de estrategias
pedagdgicas que potencian el aprendizaje significativo de la fisica como
guias de trabajo, mapas conceptuales y salidas de campo, con el fin de
analizar las diferencias entre ellos y proporcionar conclusiones utiles para
mejorar el rendimiento académico en dicha area.

Los resultados de esta investigaciéon, muestran que los estudiantes perte-
necientes a los grupos experimentales lograron cambios significativos en el
desarrollo de habilidades cognitivas, elevando sus niveles de conocimiento
y por ende, su rendimiento académico, mientras que en los estudiantes
pertenecientes a los grupos control persiste la apatia y rechazo hacia el
estudio de esta rama de las ciencias.

Palabras clave: aprendizaje significativo, aprendizaje tradicional, estrate-
gias pedagogicas, ensefianza de la fisica.

Recibido: 11 de mayo de 2014. Aceptado: 15 de julio de 2014.
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Abstract

Pedagogical strategies for a
meaningful learning of physics

Meaningful learning has a main representative who is David Ausubel, his
theory states that the principal characters are the students and their pre-
knowledge. In meaningful learning, students build their knowledge by making
it part of their cognitive schema through a dynamic and self-learning process.
This study proposes a theory based on meaningful learning by implemen-
ting pedagogical strategies, in order to promote this style of learning in the
subject of physics working with teenagers between 15 and 17 years old
from tenth grade in two official institutions of Aguachica Cesar. The research
focuses on the Empirical- Analytical methodology with a quasi-experimental
dual approach because it worked with an experimental group and a control
one simultaneously in two institutions, it means four groups of about 30
students each.

The control groups worked on a traditional system and the experimental ones
were instructed through meaningful learning according to David Ausubel
and Joseph Novak, implementing pedagogical strategies which enhance
the meaningful learning of physics such as tutorials, concept maps, and
educational trips in order to analyze differences between them and provide
useful conclusions to improve quality on physics learning.

The results of this research show that the students from the experimental
groups achieved meaningful changes in the development of cognitive skills,
raising their level of knowledge and thus their academic performance, on
the other hand the students from the control groups continued showing
apathy and lack of interest toward the study of this branch of the sciences.
Key words: Meaningful learning, traditional learning, pedagogical strategies,
physic learning.

Presentacion

Este documento es la sintesis de la
tesis desarrollada para obtener el titulo
de Magister en Educacioén, Universidad
Popular del Cesar, SUE Caribe. El trabajo
se desarroll6 durante el afio lectivo 2011 y
tuvo lugar en dos instituciones oficiales de
secundaria, la Institucion Educativa José
Maria Campo Serrano y el Instituto Téc-
nico Industrial Laureano Gémez Castro
del municipio de Aguachica departamento
del Cesar.

Estas instituciones cuentan con una
poblaciéon estudiantil de los estratos so-
cioeconomicos 1y 2y en algunos casos,
individuos vulnerables en condicién de
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desplazamiento y bajo la proteccion de
solo un padre o algun familiar como abue-
los o tios. Pese a las situaciones adversas
los directivos y algunos docentes de estas
instituciones tratan de buscar estrategias
y herramientas que les permitan brindar
formacién permanente, respecto a lo per-
sonal, cultural y social fundamentandose
en una concepcion integral de la persona
humana, de su dignidad, de sus derechos
y de sus deberes.

Teniendo como finalidad mejorar los
procesos educativos de estos estableci-
mientos en esta investigacion se trabajo
con dos grupos en cada institucién, es
decir, cuatro grupos completos, en ambas
jornadas de tal forma que fuera lo mas
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homogénea posible y se orientd bajo la
metodologia cuasi experimental dual, dos
grupos control y dos experimentales, uno
por cada institucién. El objetivo principal
es potenciar el aprendizaje significativo de
la fisica y para esto se desarrollaron tres
estrategias pedagdgicas especificas: las
guias de aprendizaje, los mapas concep-
tuales y las salidas pedagdgicas.

Justificacion

La ensefianza de las ciencias y especi-
ficamente de la fisica, ha sido considerable
objeto de estudio en las ultimas décadas,
debido que los estudiantes de los dife-
rentes niveles académicos, universitarios,
secundaria y media en muchos paises y
por supuesto en Colombia presentan un
bajo nivel en su aprendizaje. (Guisasola,
2005, p. 103).

Guisasola (2005, p. 104) afirma que
esta situacion hace percibir que el apren-
dizaje de la fisica es una actividad com-
plicada, lo que hace perder el interés de
abordarla con afecto y entusiasmo y le da
poca importancia a esta rama tan impor-
tante de la ciencia, lo cual se evidencia
no solamente en las pruebas internas
sino también en las externas realizadas
para evaluar a estudiantes e instituciones,
debido a que s6lo memorizan un procedi-
miento para evacuar una ecuacion mate-
matica perdiendo el verdadero significado
de esta area en su diario vivir y lo que es
peor, ellos solo estudian para cumplir una
tarea sin valorar una serie de conceptos y
procedimientos fundamentales, en sinte-
sis, que dias después no haya “nada” en
su estructura mental.

Como resultado, el estudiante no vi-
sualiza laimportancia y aplicacion de esta
area fundamental en el desarrollo y avan-
ce de la ciencia y la tecnologia, al igual
que en su quehacer cotidiano, hecho que
lo desmotiva y entonces, le resta interés
a su proceso de aprendizaje; es por eso
que ante una situacion pueden aprender
su solucion y repetirla en contextos prac-

ticamente idénticos, pero no aprenden a
abordar un verdadero problema'y cualquier
cambio por pequefio que sea, les supone
dificultades insuperables provocando
manipulaciones no significativas de datos,
férmulas e incégnitas y, muy a menudo, el
abandono. (Sanchez, Moreira y Caballero,
2011, p. 476).

Debido a estas situaciones, se desa-
rroll6 la presente investigacion con el fin
de disminuir la distancia existente entre
lo planteado en los planes de estudio y el
aprendizaje logrado por los estudiantes,
lo que ha llevado a muchas discusiones
sobre la forma de mejorar la ensefianza
de esta ciencia y asi mismo tratar de re-
ducir la diferencia entre lo que se ensefia
a los estudiantes y lo que ellos terminan
sabiendo y efectivamente saben hacer.

Por tal razén, la responsabilidad que
asume la educacion debe estar contex-
tualizada con proyectos educativos que
busquen dentro de su sistema formar
personas enmarcadas en un modelo
pedagdgico constructivista que facilite
reconocer la diversidad cultural, las rela-
ciones dialdgicas, la condicion humana y
el establecimiento de estrategias nuevas
que desarrollen el pensar - pensar con
métodos y técnicas que eleven los niveles
de aprendizaje. (Diaz y Hernandez, 2002).

Estos Proyectos Educativos Institucio-
nales deben contener en sus indicativos
un curriculo integrado que contribuye al
desarrollo de competencias, a la libertad
de expresion, a contextualizar la forma
de vida en la que esta inmerso el reco-
nocimiento de la cultura, la flexibilidad de
pensamiento y la oportunidad de construir
un saber nuevo cambiando la nocién de
conceptos que tienen los diferentes acto-
res académicos del quehacer académico
en las instituciones educativas. (Douglas,
Bernaza y Corral, 2006)

En el caso particular, este trabajo
busca orientar el proceso de aprendizaje
de las ciencias fisicas como elemento
fundamental para tener en cuenta en la
vida cotidiana, incluyendo en los planes
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de estudio estrategias claras y validas en
lo pedagogico que ayude al estudiante a
aprender - aprender de modo que le sirva
para desenvolverse en su pensar, sentiry
actuar en la vida.

Es necesario que en este tiempo se
muestren nuevas ideas, nuevos modelos
que puedan ayudar a darle importancia a
los cambios y las exigencias de la socie-
dad que cambia constantemente, en este
sentido, la orientacion de la fisica en estas
instituciones requiere de una postura que
facilite el desarrollo del pensamiento de
los estudiantes y les permita comprender
la importancia de estos temas para el de-
sarrollo y crecimiento en su vida personal.
(Rodriguez y Larios, 2009, p. 22).

De esta manera, el aprendizaje signifi-
cativo tiene como propodsito permitir que
la informacién tenga una mayor duracion
en nuestro esquema mental, enlaza los
conocimientos adquiridos con los ya
existentes, de tal forma que, tanto estos
como la estructura cognitiva se modifiquen
y evolucionen constantemente. (Ballester,
2002)

Cabe mencionar, que cuando se apren-
de significativamente los estudiantes
tienen la capacidad de apropiarse de la
informaciéon de mejor manera interpre-
tando, argumentando y proponiendo, a tal
punto que desarrollan competencias que
lo conectan con su contexto.

Es por ello que, la educacion secunda-
ria requiere actualizacion permanente de
sus docentes con el fin de proporcionar
experiencias de aprendizaje que faciliten
a sus estudiantes la apropiacion de con-
ceptos, principios, valores, leyes y bases
tedricas para que puedan hacer sus apor-
tes a la sociedad del conocimiento, hecho
irradiado mediante procedimientos que le
permitan llevar a la practica sus argumen-
tos, habilidades y destrezas resolviendo
situaciones problema presentados en su
contexto. (Guisasola, 2005, p. 123)

Por lo tanto, se hace necesario trabajos
de investigacion que sirvan para mejorar
la aplicacion de estrategias pedagogicas

14 ¢ Instituto Pedagodgico

en el proceso de ensefianza aprendizaje
de las ciencias fisicas, facilitando a estu-
diantes y docentes elevar sus niveles de
conocimiento y los niveles de la calidad de
vida en un contexto en que la gestién de
conocimiento se ha convertido en un ac-
tivo intangible, contabilizado como factor
de desarrollo de las organizaciones en el
ambito mundial. (Guisasola, 2005, p. 123)

Por las razones anteriormente expues-
tas se hace urgente hacer un aporte al
crecimiento en el campo de investigacion
de aprendizaje y la ensefianza de la Fisica
con el fin de darle un sentido al proceso
de aprendizaje, siguiendo los patrones de
David Ausubel y su teoria del aprendizaje
significativo que junto con Joseph Novak y
otros cuyo propésito fue y ha sido siempre
transformar la educacion.

Antecedentes

Al hacer el recorrido por una serie de
trabajos afines a esta propuesta investi-
gativa observamos que ha sido objeto de
discusion y analisis a nivel de secundaria
y educacion superior, debido a que se
pretende mejorar el nivel académico de
los estudiantes en formacion en todos los
niveles de la poblacién mundial.

Esta compilacion esta compuesta por
articulos, capitulos de libros, libros, tesis
y ponencias, investigaciones que se han
llevado a cabo en algunos paises de habla
hispana como Argentina, México, Cuba,
Espafia y algunas en Brasil y Estados
Unidos. Ademas, trabajos realizados en
Colombia.

Dentro de esta compilacién se en-
cuentran investigaciones adelantadas en
la ensefianza de las ciencias enfocadas
especificamente al proceso de ensefianza
y aprendizaje de la fisica, en las que se
pueden destacar los trabajos de autores
como Leonor Colombo de Cudmani, Julia
Salinas de Sandoval, Juan Miguel Cam-
panario Larguero, Marco Antonio Moreira,
Mario Carretero, Jenaro Guisasola Aran-
zabal, Arnaldo Gonzalez Arias, Carolina
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Douglas De La Pefa, Leonard William,
entre otros.

A modo de mencionar algunos de los
aportes de estos autores en las inves-
tigaciones analizadas, encontramos el
trabajo de Leonor Colombo de Cudmani
y otros autores, quienes hacen parte del
Departamento de Fisica de la Universidad
Nacional de Tucuman, Argentina. El titulo
de este trabajo es Hacia un Modelo Inte-
grador para el Aprendizaje de las Ciencias,
(2000). Los autores en esta investigacion
muestran como supuesto implicito la idea
que, en los aprendizajes significativos, los
cambios conceptuales van acompanados
de cambios simultaneos en los campos
axioldgicos, metodoldgicos y ontolégicos.
Basandose en las epistemologias de Kuhn
y Lakatos.

Se muestra un modelo integrador para
el aprendizaje de las ciencias donde no
tiene sentido separar el hacer, el saber y
el sentir. Enfatizan en la importancia de
las interrelaciones entre estos tres am-
bitos. Plantean que aprender a observar
significa adquirir un esquema conceptual
en el que las observaciones puedan ser
hechas y merezcan ser hechas.

Finalmente se presenta la labor del
profesor como un experto, miembro de
la comunidad cientifica, que orienta el
trabajo de los estudiantes para que éste
sea coherente con la naturaleza de la
cienciay del trabajo cientifico, para que los
estudiantes construyan el conocimiento
consensuado por la comunidad cientifica y
para que modifiquen sus habitos de apren-
dizaje transformandolos en herramientas
mas eficientes para el conocimiento y la
investigacion cientifica.

En otra de las investigaciones de
Leonor Colombo de Cudmani, esta vez
con Julia Salinas de Sandoval titulada
Epistemologia e Historia de la Fisica
en la formacién de Licenciados en Ma-
tematicas y Fisica, (1993), establecen
que existen varios factores que atentan
contra una adecuada comprensién de la
Fisica siendo uno de estos la formacion

en Historia y Epistemologia de la Fisica
de los profesores que orientan esta rama
de las Ciencias.

Las autoras afirman que, frente al bajo
nivel de familiarizacion de los estudiantes
con la Fisica y frente al escaso aprendi-
zaje significativo de conocimientos fisicos
que los alumnos demuestran, se han
venido reclamando desde hace tiempo la
necesidad de una mas amplia y profunda
formacion epistemoldgica e histérica de
los profesores de Fisica. Sefialando que
uno de esos aspectos que dificultan el
interés y la motivacion de los estudiantes
en el divorcio aparente entre los modelos
abstractos y matematizados de la Fisica
y los comportamientos de los fendmenos
reales, solo la Epistemologia, con sus
hipotesis acerca de como se construye
el conocimiento fisico, proporciona los
fundamentos para salvar esa grieta.

Mientras que la investigacion realizada
por Juan Miguel Campanario Larguero y
otros autores, pertenecientes al Grupo de
Investigacion en Aprendizaje de las Cien-
cias. Departamento de Fisica. Universidad
de Alcala de Henares (Madrid). Que tiene
por titulo ¢Cémo Ensenar Ciencias?,
(1999). Principales tendencias y pro-
puestas. Los autores contrastan la En-
seflanza tradicional y la necesidad de
nuevos enfoques, afirman que la inves-
tigacién en didactica de las ciencias ha
identificado diversas dificultades en los
procesos de aprendizaje de estas que
podriamos denominar “clasicas”. Entre
estas dificultades citan la estructura légica
de los contenidos conceptuales, el nivel
de exigencia formal de los mismos y la
influencia de los conocimientos previos y
preconcepciones de los estudiantes.

Enfatizan en el pensamiento de muchos
estudiantes que especulan que el cono-
cimiento cientifico se articula en forma
de ecuaciones y definiciones que tienen
que ser memorizadas mas que compren-
didas. Afirman que este tipo de factores
constituyen un obstaculo formidable para
el aprendizaje de las ciencias y es res-
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ponsable de muchos de los fracasos que
registran los enfoques que se proponen
para la ensefianza de las ciencias.

De igual manera se resalta uno de
los aportes realizado por Marco Antonio
Moreira en el articulo que tiene por titulo
organizadores previos y aprendizaje Sig-
nificativo, 2008. En el cual inicia haciendo
un recorrido por las teorias del aprendizaje
significativo en el cual resalta las contribu-
ciones de David Paul Ausubel y otros de
sus sucesores. Seguidamente define los
organizadores previos como materiales
introductorios presentados antes del ma-
terial de aprendizaje los cuales dependen
de la naturaleza de este, del nivel de
desarrollo cognitivo del aprendiz y de su
grado de familiaridad previa con la tarea
de aprendizaje.

Moreira, muestra como ejemplos de
organizadores previos, un enunciado, un
parrafo, una pregunta, una demostracion,
una pelicula, una simulacion o, también,
un capitulo que se proponga a facilitar el
aprendizaje de otros en un libro. No es
la forma lo que importa, sino la funcion
de esa estrategia instruccional llamada
organizador previo.

El autor resalta que la utilizacion de
organizadores previos es una estrategia
propuesta por Ausubel para manipular la
estructura cognitiva con el fin de facilitar
el aprendizaje significativo. El aspecto
central de la teoria de Ausubel es la propia
idea de aprendizaje significativo, no el uso
de organizadores previos.

En otro de los trabajos de Marco An-
tonio Moreira publicado y republicado
inicialmente en dos revistas portuguesas
en los afios 1997 y 1998 respectivamente.
Luego en el 2005 fue publicado en espafiol
por una revista chilena, titulado Mapas
Conceptuales y Aprendizaje Significativo
en Ciencias. En este articulo Moreira
muestra los mapas conceptuales como
instrumento de evaluacion del aprendizaje
y pueden utilizarse para obtener una vi-
sualizacion de la organizacion conceptual
que el aprendiz atribuye a un determinado
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conocimiento. Se trata basicamente de
una técnica no tradicional de evaluacion
que busca informaciones sobre los signi-
ficados y relaciones significativas entre
conceptos claves de la materia de ense-
fnanza desde el punto de vista del alumno.

Finalmente, el autor resalta que los ma-
pas conceptuales son instrumentos que
pueden llevar a profundas modificaciones
en la manera de ensefar, de evaluar y de
aprender. Procuran incentivar el apren-
dizaje significativo y entran en conflicto
con técnicas dirigidas para el aprendizaje
mecanico.

Se encontro en el libro Construir y En-
sefiar las Ciencias Experimentales, (1997)
de Mario Carretero y otros autores, En el
capitulo uno, trata de las Ideas previas de
los alumnos. Afirman que las ideas previas
de los estudiantes no tienen todas el mismo
nivel de complejidad y por tanto, las dificul-
tades de comprension que ocasionan a los
estudiantes no son igual de importantes.
Estas ideas pueden depender en buena
medida de las caracteristicas de la tarea
propuesta y de las preguntas planteadas.
Pueden no responder a un modelo o re-
presentacion no muy coherente y estable,
sino mas bien a una representacion puntual
y difusa que se crea sobre la marcha y en
funcion del problema que el alumno tiene
que resolver.

Los investigadores con este enfoque
pretenden desarrollar estrategias de ense-
fanza y una metodologia adecuada para
que el profesor pueda identificar las ideas
de los alumnos y asi poder favorecer su
proceso de construccion del conocimiento.
Estas estrategias destacan el papel activo
del alumno y del profesor en el proceso
de aprendizaje y ensefnanza. Los aspectos
procedimentales y actitudinales pueden
ser trabajados a la vez que se le presentan
al alumno tareas o problemas en los que
explicite sus ideas y lo enfrenten a situa-
ciones conflictivas y motivantes.

En la investigacion realizada por Ar-
naldo Gonzélez Arias, Dr. en Ciencias
Fisicas, Profesor auxiliar del Dpto. de
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Fisica Aplicada de la Universidad de La
Habana, Cuba que tituld, La Fisica en
2005 y el aprendizaje significativo, (2005).
Se resalta la importancia de la fisica dado
que esta forma parte de las llamadas Cien-
cias Basicas porque sirve de base a otras
Ciencias e Ingenierias. Ubica la Fisica
en una piramide de los conocimientos y
afirma que sus diversas aplicaciones solo
son superadas por las Matematicas.

Comenta sobre el avance del proceso
de ensefianza y aprendizaje, pero aun
se encuentran criterios contraproducen-
tes acerca del crecimiento del niumero
de estudiantes que no logran aprender
Fisica. Atribuyen a que muchos de estos
no tienen o les falta bases para com-
prender y asimilar determinados temas
de estudio. Algunas veces por la falta de
conocimientos matematicos o conceptos
elementales de Fisica o de Quimica deja
varios interrogantes sobre la certeza de
estas afirmaciones.

Finalmente hace un contraste entre
el aprendizaje mecanico y el aprendiza-
je significativo, donde concluye que el
aprendizaje mecanico es altamente acu-
mulativo, cuando se adquiere un nuevo
conocimiento de forma mecanica y que
sea necesario para para la obtencion de
otros conocimientos, conducira sin reme-
dio a la adquisicion mecanica de esos
otros conocimientos.

En el articulo Una propuesta didactica
para el aprendizaje de la Fisica divulga-
do por Carolina Douglas De La Penfa,
Guillermo Bernaza Rodriguez y Rober-
to Corral Ruso de la Universidad José
Marti, de Cuba, publicado en la Revista
Iberoamericana de la Educacion de la
OEl, 2006. En el Volumen. 37, Numero
5. En este documento destacan diversas
propuestas de innovacion, algunas de
ellas fundamentadas tedéricamente, otras
responden a intuiciones muy generaliza-
das, entre las tendencias innovadoras mas
desarrolladas en las ultimas décadas en
el proceso de ensefianza de la Fisica que
estos autores valoran se encuentran:

* Las practicas de laboratorio como
base del “aprendizaje por descubri-
miento”.

+ La transmisién-recepcion de conoci-
mientos como garantia de un apren-
dizaje significativo.

* Lautilizacién de las computadoras en
la ensefianza.

» Las propuestas constructivistas como
eje de transformacion de la ensefan-
za de las ciencias.

El centro de este proyecto consiste en
cémo orientar la actividad del educando
en funcion del aprendizaje de la Fisica con
significado y sentido personal, empleando
el lenguaje simbdlico de la disciplina como
instrumento. Estas actividades estan
encaminadas a la apropiaciéon de cono-
cimientos, desarrollo de habilidades y
valores en el contexto de la ensefianza de
la Fisica que contribuyan a su desarrollo
cultural integral.

En el trabajo realizado por Jenaro
Guisasola Aranzabal perteneciente al
Departamento de Fisica Aplicada |. Uni-
versidad del Pais Vasco Euskal Herriko
Unibertsitatea. Articulo publicado en el
2005, que tiene por titulo La Investiga-
cion en la Ensefianza de la Fisica: de
la anécdota a la produccion de Conoci-
miento cientificamente fundamentado.
En esta investigacion el autor destaca
el proceso de desarrollo y el cambio que
actualmente ha tenido la Ensefianza de
la Fisica en diferentes campos. Enfatizan
en esta nueva manera de entender el
aprendizaje, el ‘constructivismo’, segun
el cual se concede mas importancia a la
construccioén de una vision del mundo por
parte del estudiante que al acaparamiento
de informaciones o de procedimientos.

Al finalizar el autor afirma, que la Di-
dactica de las Ciencias como un saber
integrador de saberes de naturaleza y
origenes diferentes y, encaminado a la
accion en el aula. Resaltan la importancia
de la investigacion en Didactica de las
Ciencias porque esta puede ayudar en la
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toma de decisiones sobre programas a
impartir y materiales a redactar. De hecho,
ya sucede en la ensefianza Secundaria
que los redactores de libros de Ciencias
Experimentales consultan, seleccionan
y tienen en cuenta los resultados de la
investigacion en didactica.

Al revisar la investigacion realizada
por Leonard William, j. Gerace, William,
j. y Dufresne, Robert, j. Vinculados al
Departamento de Fisica de la Universi-
dad de Massachusetts, EEUU. Tiene por
titulo Resoluciéon de problemas basada
en el analisis. Hacer del analisis y del
razonamiento el foco de la ensefianza
de la fisica, 2002. Inician realizando una
critica a la metodologia tradicional. Donde
los estudiantes estan pasivos y retienen
una parte muy pequefa del conocimiento.
Por ejemplo, el profesor podria sorpren-
derse que los estudiantes no entiendan
algo después que se les repite una o dos
veces. O quizas los estudiantes obtengan
resultados por debajo de las expectativas
en cuestionarios, pruebas y examenes.

Los autores afirman que aprender cien-
cias es particularmente dificil para muchos
estudiantes. Pese a esto, muchos profe-
sores en el intento de cubrir la mayoria de
los temas establecidos en los contenidos
programaticos de cada materia, utilizan me-
todologias que son eficaces para evacuar
dichos contenidos (esto es, dar la clase y
después poner muchos problemas para re-
solver como tarea) mas que para aprender.

Finalmente analizamos las investi-
gaciones que se han llevado a cabo en
Colombia en las dos categorizaciones.
Destacando el trabajo de Arcos Fabio
Omar, Galindo Marcela y Morales Kathe-
rine profesores vinculados a la Universi-
dad Distrital Francisco José de Caldas.
Han titulado su trabajo Los Congresos
de Ensenanza de la Fisica: fuente de las
tendencias actuales de Investigacion en
la Ensefianza de la Fisica en Colombia,
2010. Presentan la aparente inexistencia
de investigaciones o proyectos encamina-
dos a realizar un seguimiento de los traba-
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jos y ponencias presentados a los diversos
congresos que reunen a los integrantes
de la comunidad de educadores en fisi-
ca, como lo es: el Congreso Nacional de
Ensefianza de la Fisica. Donde hacen un
cuestionamiento sobre ¢Cuales son las
tendencias de investigacion e innovacion
en la ensefianza de la fisica de acuerdo a
las ponencias y trabajos presentados en
los Congresos Nacionales de Ensefianza
de la Fisica en Colombia?

En esta investigacion muestran el pano-
rama actual de la ensefanza de la fisica
en Colombia hasta el 2008, es posible
vislumbrarlo a partir de una serie de in-
vestigaciones que se realizan, donde la in-
vestigacion en ensefianza de las ciencias
aunque es un terreno joven y se encuentra
en etapa de formacion, en Colombia
sigue algunas de las lineas y modelos
universales que se han desarrollado para
estudiar las problematicas presentes en la
educacion en ciencias, adaptandolas por
supuesto a las problematicas y contextos
propios, se tienen otras lineas de estudio
donde se encuentran las investigaciones
en Ensefanza de las Ciencias en nuestro
pais se pueden resumir en los siguientes
aspectos, ideas previas, el Constructi-
vismo, el Aprendizaje Significativo, el
Aprendizaje por problemas, relacién entre
tecnologia y aprendizaje de las ciencias,
entre otras.

Otra de las tendencias en los trabajos
realizados en Colombia es la inclusion
dentro de los procesos de ensefianza y
aprendizaje de la fisica, de las herramien-
tas tecnolégicas actuales que inundan el
medio del estudiante con el fin de involu-
crar su contexto sociocultural dentro de su
proceso de formacioén en ciencias.

Al revisar y analizar esta serie de traba-
jos afines a esta propuesta investigativa
se encontré que los autores han realizado
sus aportes enfatizando en temas como:
cambio conceptual, formacién epistemo-
l6gica e historica de los profesores de
fisica, ensefanza tradicional y la necesi-
dad de nuevos enfoques, organizadores
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previos, mapas conceptuales, ideas
previas, aprendizaje mecanico, practicas
de laboratorio, didactica de las ciencias,
deficiencia de la metodologia tradicional
y el acompafiamiento de herramientas
tecnoldgicas. Pero todos destacando la
obtencién de aprendizajes significativos.

La novedad de esta propuesta investi-
gativa es la integracion de tres estrategias
pedagégicas como las guias de aprendi-
zaje, mapas conceptuales y salidas de
campo implementadas en los procesos
de ensefianza y aprendizaje de las cien-
cias fisicas. Para romper con la rutina
del aprendizaje tradicional y orientar las
actividades del estudiante con dinamismo,
interés, motivacion en funcién del aprendi-
zaje de la fisica con significado y sentido
en su vida cotidiana. Y de igual forma en
el ambito de la investigacion cientifica.

Problema

La educacion esta concebida como un
proceso que se constituye en un factor
fundamental para desarrollar el potencial
social de la humanidad, tiene como fina-
lidad, elevar los niveles de conocimiento
que permitan al Hombre interactuar en una
sociedad de constantes cambios en la que
su experiencia le sirva de base para adap-
tarse a los contextos culturales y adoptar
posiciones en condiciones especiales de
supervivencia.

La educacion se encuentra en un
proceso de cambio constante, se han
divulgado planteamientos teodricos,
perspectivas metodologicas sus-
tentadas en un conjunto de aportes
provenientes de la epistemologia,
la pedagogia activa y la psicologia
cognitiva. Son estos planteamientos
tedricos que han conllevado a un
concepto denominado constructivis-
mo pedagdgico o “movimiento que
se opone a concebir el aprendizaje
receptivo - pasivo, considerandose
como una actividad organizadora
compleja del alumno que elabora

Sus nuevos conocimientos partiendo
de revisiones, selecciones asimismo
de transformaciones en cooperacion
con el maestro y sus comparieros”
(Calero, 1997, p. 31).

Las instituciones educativas modernas
estan avocadas a vivir una transformacion
de la educacién en un contexto globalizado
que exige que los procesos de aprendizaje
se orienten desde un ambito regional, na-
cional e internacional con el fin de recono-
cer la importancia de aprender a aprender,
sin embargo, en el departamento del Cesar
los establecimientos de secundaria siguen
modelos de formacién conductistas donde
prevalece la actitud del profesor, convir-
tiendose en el actor principal del proceso
de ensefianza — aprendizaje; lo que deno-
ta que las actividades desarrolladas son
rutinarias, que contienen ideas repetitivas
que no coadyuvan al desarrollo del pensa-
miento, limitando la capacidad creativa e
innovadora de los estudiantes.

La educacion secundaria se ha
convertido en un area de creciente
preocupacion y un enorme desafio
para los investigadores y formula-
dores de politicas en el campo de
la educacién, dado que cumple una
funcién cada vez mas importante en
la creacion de sociedades saludables
y cohesivas que fomentan al mismo
tiempo el crecimiento econdémico.
La educacion secundaria represen-
ta una etapa critica del sistema ya
que, ademas de vincular formacion
inicial con la educacion superior tie-
ne puentes entre el sistema escolar
y el mercado de trabajo. (Unesco,
2011, p. 7).

En las Instituciones Educativas Laurea-
no Gémez Castro y José Maria Campo
Serrano del municipio de Aguachica de
educacion béasica secundaria y media se
viene desarrollando la labor educativa
basada exclusivamente en los cambios de
conducta del estudiante, estos cambios ha-
cen referencia a despertar el interés por el
aprendizaje, promover la motivacion tanto
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intrinseca como extrinseca y fomentar el
trabajo colaborativo. Aunado a estos aspec-
tos se debe considerar que el proceso de
aprendizaje se mejora si se tiene un buen
contenido, una buena estructura organiza-
cional sélida y una buena ambientacién en
el aula de clases, sin importar las condicio-
nes sociales y las habilidades cognitivas
de cada persona que exige formarse para
aprender a interactuar en una sociedad
cada dia mas exigente.

Generalmente, en estas instituciones,
los profesores son dictadores de clases, tra-
dicionalistas, transmisionistas, su quehacer
estd basado en un discurso mondétono, ob-
soleto, descontextualizado, que no permite
la participacion activa de sus estudiantes
porque consideran que el conocimiento
les pertenece solo a ellos y le corresponde
al estudiante simplemente atender, recibir
y reproducir mecanicamente lo que se le
transmite, es decir, lo que se denomina la
escuela tradicional.

Como respuesta a estas situaciones los
investigadores proponen un enfoque dirigi-
do a los estudiantes tratando de desarrollar
habilidades cognitivas a través del uso
de estrategias innovadoras entre los que
se mencionan las guias de aprendizaje,
los mapas conceptuales y salidas peda-
gogicas. La primera se define como “un
conjunto de indicaciones sistematicas que
se les brinda a los estudiantes por escrito
con el fin de orientarlos en la realizacion de
las actividades especificas de aprendizaje,
teniendo como referencia los criterios de las
competencias por formar” (Tobon, 2010,
p. 204). El segundo es considerado como
“un recurso esquematico para representar
un conjunto de significados conceptuales
incluidos en una estructura de proposicio-
nes” (Gowin y Novak, 1998, p. 33). Las
salidas pedagdgicas “brindan al estudiante
una vision real y directa del entorno y un
contacto concreto con el mundo donde
desarrolla su labor practica” (Cely, Diaz y
Ocampo, 2008, p. 101).

De igual manera, en estas instituciones
se refleja el predominio del método tradicio-
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nal en todas las areas del conocimiento y
para este caso especifico, en la ensefianza
de la fisica se observa que las clases se
orientan teniendo como Unica herramienta
mediadora del desarrollo cognitivo el habla,
tablero y marcador y no se esta perfilando
el aprendizaje de esta area hacia la inves-
tigacion, el docente presenta una serie de
conceptos desconectados de toda realidad,
se solucionan ejercicios reemplazando en
algoritmos predeterminados sin interpretar
la situacion planteada, los estudiantes no
logran ver la fisica en las cosas que suce-
den a su alrededor, se tiene la percepcion
de que se aplica so6lo en la vida cientifica,
la asocian al uso frecuente de reemplazar
en férmulas que aparecen en los textos
sin encontrarle su aplicaciéon y entonces,
le pierden sentido a su estudio y por ende,
a su aprendizaje. (Posada, 2008, p. 63)

Como consecuencia de esto, el estudian-
te no visualiza la importancia y aplicacion
de esta area fundamental en el desarrolloy
avance de la ciencia y la tecnologia al igual
que en su quehacer cotidiano, hecho que lo
desmotiva y entonces, le resta interés a su
proceso de aprendizaje; ante una situacion
pueden aprender su solucidn y repetirla
ante situaciones practicamente idénticas,
pero no aprenden a abordar un verdadero
problema y cualquier cambio por pequefio
que sea les supone dificultades insupera-
bles provocando manipulaciones no signi-
ficativas de datos, férmulas e incognitas vy,
muy a menudo, el abandono. (Sanchez,
Moreira y Caballero, 2011, p. 476).

El aprendizaje de la fisica como ciencia
necesita que se generen cambios de de-
sarrollo integral en sus estudiantes. Uno
de los grandes problemas que afronta el
estudiante en el aprendizaje de la fisica
es la monotonia con la que se presenta la
tematica y el no ser participe en el desa-
rrollo de la clase, este hecho desencadena
desmotivacion, apatia y desinterés, actitu-
des que desfavorecen el desarrollo de las
habilidades del pensamiento entre las que
se pueden destacar el analisis, argumen-
tacion, reflexion y critica.
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Descripcion tedrica

El desarrollo de esta investigacion esta
basado en el enfoque pedagdgico cons-
tructivista, pero haremos una breve expli-
cacion del enfoque conductista con el fin
de hacer una comparacioén entre ambos.

Modelo Conductista: También llamado
modelo tradicional, desde este paradigma,
la ensefanza ha sido concebida como
un proceso de asociacion continuo de
estimulos y respuestas, donde el prin-
cipal estimulo es la palabra con la cual
se describen hechos o acontecimientos
asociados al conocimiento que se desea
transmitir desde un emisor que es para
este caso el docente a un receptor, es
decir, el estudiante. En su forma mas
simple y a la vez mas generalizada, desde
el conductismo se ha asumido el acto de
ensefar en términos de una comunica-
cion unilateral cuyo propdsito central es
comunicar un mensaje que se supone
debe ser captado por el receptor quien
posteriormente debe mostrar por medio de
sus capacidades para repetir el mensaje
que recibid. (Larios, B., Rodriguez, E.,
2009, p. 18)

Se critica esta forma de ensefiar porque
considera que el protagonista principal es
el maestro, quien posee el conocimiento
y es la base y condicion del éxito de la
educacion. A él le corresponde establecer
los conocimientos que han de ser aprendi-
dos, trazar el camino y llevar por él a sus
alumnos, es el modelo y el guia, al que
se debe imitar y obedecer. El estudiante
por su parte, asume una posicion pasiva
y ademas debe evidenciar en sus evalua-
ciones la capacidad de recordar y reiterar
lo que se le ensefd.

Para los conductistas las leyes del
aprendizaje son aplicadas por igual en
todos los ambientes, es decir homogeni-
zan los ritmos de aprendizaje, donde la
asociacion es la unica forma de aprender,
ignorando las diferencias individuales del
educando. Teniendo como principal mé-
todo de ensenanza el “repaso” entendido

como la repeticion de lo que el profesor
acaba de decir y dictar.

Modelo Constructivista: Es una meto-
dologia sustentada en la teoria cognitiva
del aprendizaje. En ella se asume que
el estudiante puede construir su conoci-
miento similarmente como lo hacen los
cientificos, utilizando modelos subjetivos
para interpretar la realidad. Estos modelos
pueden modificarse por reestructuracion
interna de los esquemas mentales pro-
movida por la percepcion o lectura que
el estudiante hace de la realidad o por
interaccion social.

El paradigma constructivista asume que
la ensefianza es un proceso direccionado
por el docente; el estudiante, interactuan-
do con ideas u objetos, es el constructor
del conocimiento. Aqui el principal prota-
gonista es quien aprende, por lo tanto, los
métodos de ensefianza tienen como obje-
tivo central hacer posible su aprendizaje,
teniendo en cuenta que este se sustenta
en la accion, luego, el docente tiene que
provocar esa accion utilizando metodo-
logias activas que pongan al estudiante
frente a situaciones problematicas, a las
cuales debe encontrarle solucién reco-
rriendo diversidad de caminos posibles.
(Rodriguez y Larios, 2009, p. 27).

El desarrollo de esta investigacion
hace énfasis en los aportes de Piaget,
Vygotsky y Ausubel, autores de la misma
corriente, quienes han sido fundamenta-
les en la elaboracion de un pensamiento
constructivista en el ambito educativo
dado que marcaron un excelente punto
de referencia para la formacién de chicos
y chicas en la época escolar.

La teoria de Piaget constituye una im-
portante aportacion para explicar como se
produce el conocimiento en general y el
cientifico en particular. Marca el inicio de
una concepcioén constructivista del apren-
dizaje que se entiende como un proceso
de construccion interno, activo e indivi-
dual. Para Piaget el mecanismo basico de
adquisicion de conocimientos consiste en
un proceso en el que las nuevas informa-
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Tabla N° 1: Semejanzas y diferencias entre las teorias cognitivas y conductistas
Teoria Conductista Cognitivismo
Concepciones Trasferencia Construccion
Por Recepcion Por Construccion
Aprendizaje Por Asimilacion Por Procesamiento
Por Asociacion Por Comprension
Ensef Expositiva, por transmision, por instruccion, | Activas, centradas en el sujeto que aprende.
nsefianza

centrado en el maestro

Problémica, holistica.

Rol del docente

Transmisor, director y centro del evento educativo.

Mediador, orientador, facilitador.

Rol del estudiante

Receptor y ejecutor de ordenes

Participacion activa en la construccion de
significados. Auténomo con responsabilidad.
Centro del evento educativo.

Conocimiento

Viene afuera. El sujeto debe captar la realidad a
través de sus sentidos; la realidad es objetiva, tal
como se presenta en el mundo.

Es construccion interna del sujeto. la realidad es
subjetiva; es percibida por el individuo segun sus
propios esquemas.

Condiciones para el

Situaciones externas (profesor y demas medios

El contraste entre situaciones externas y las ideas

aprendizaje al servicio de la docencia) previas de los estudiantes
Evaluacion Apunta a la evocacion del recuerdo. Memoristica | Apunta al nivel de comprension

Exposiciones del profesor, apoyado en diversidad | Trabajo individual, grupal y en colectivo del
Actividades de aula de medios estudiante bajo la orientacién del profesor,

utilizando una rica variedad de recursos.

Fuente: (Rodriguez, E. y Larios, B. 2009, p. 30)

ciones se incorporan a los esquemas o
estructuras preexistentes en la mente de
las personas, que se modifican o reorga-
nizan segun un mecanismo de asimilacion
y acomodacion facilitado con la actividad
del alumno. (Piaget, 1970, p. 13)

La teoria de Vigotsky concede al do-
cente un papel esencial al considerarle
facilitador del desarrollo de estructuras
mentales en el alumno para que sea capaz
de construir aprendizajes mas complejos.
(Nieda y Macedo, 1997, p. 5)

La teoria de Ausubel y su concepto
de “aprendizaje significativo”, destacan
la necesidad de crear inclusores en la
estructura cognitiva de los alumnos, a los
cuales puedan incorporarse las nuevas
informaciones relevantes. El desarrollo
progresivo de conceptos se realiza a partir
de los mas generales e inclusivos y poco
diferenciados, que posteriormente se van
concretando y matizando, segun un pro-
ceso de diferenciacion progresiva, que, a
SuU vez, genera una reorganizacion de la
informacién denominada reconciliacion
integradora.
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Aprender significativamente implica
atribuir significados y éstos siempre tienen
componentes personales. El aprendizaje
sin atribucion de significados personales,
sin relacién con el conocimiento preexis-
tente, es mecanico, no significativo. En
el aprendizaje mecanico, el nuevo co-
nocimiento es almacenado de manera
arbitraria y literal en la mente del individuo.
Esto no significa que ese conocimiento
sea almacenado en un vacio cognitivo,
sino, que no interactua significativamente
con la estructura cognitiva preexistente, no
adquiere significados.

Para Ausubel el aprendizaje receptivo
es el fundamental, ya que es el mas co-
mun, y por ello es necesario analizarlo
rigurosamente a fin de mejorar la ense-
Aanza - aprendizaje. La ensefianza expo-
sitiva, desde la concepcioén ausubeliana,
se basa prioritariamente en dos aspectos:
lo que el alumno sabe y la estructura
conceptual del contenido. Recupera, por
lo tanto, la importancia de los contenidos
del aprendizaje cientifico y abre, junto con
otros autores, un capitulo muy fecundo
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de investigacion sobre los conocimientos
previos de los estudiantes, o también lla-
mados concepciones alternativas.

Para Ausubel y Novak (Nieda y Mace-
do, 1997, p. 6) lo fundamental, por lo tanto,
es conocer las ideas previas de los alum-
nos, proponer las técnicas de los mapas
conceptuales que detectan las relaciones
entre los conceptos. Estos requieren una
mencién especial en el aprendizaje sig-
nificativo. Aunque existen otras formas
de representar el contenido de aprender
como pueden ser los diagramas de flujo,
ciclos, arboles de predicados, mapas
mentales, entre otros, pero ninguno se
acomoda como los mapas conceptuales
a la teoria de Ausubel. Si lo fundamental
segun Ausubel (1981) es averiguar lo que
saben los alumnos y actuar en consecuen-
cia. Novak (1988, 67) indica:

Ausubel proporcioné a los edu-
cadores instrumentos simples y fun-
cionales para ayudarles a averiguar
lo que el estudiante ya sabe. Ese
instrumento educativo son los mapas
conceptuales: se han desarrollado
especialmente para establecer co-
municacion con la estructura cogni-
tiva del alumno y para exteriorizar lo
que este ya sabe de forma que quede
a la vista, tanto del mismo como del
profesor.

El mapeamiento conceptual es una
técnica muy flexible, y por eso puede ser
usado en diversas situaciones, para dife-
rentes finalidades: instrumento de analisis
del curriculum, técnica didactica, recurso
de aprendizaje, medio de evaluacién (Mo-
reira y Buchweitz, 1993).

Paralelamente a los estudios de Piaget
que consisten en que el sujeto construye
su inteligencia y sus propios conocimien-
tos de una manera activa (Caballero, Men-
doza y Tapias, 2003, p. 39) se estudio el
impacto del medio y de las personas que
rodean a los nifios y nifias en el proceso
de aprendizaje durante la época escolar.

Por su parte, Vygotsky afirmaba
que cada persona es capaz de

aprender de acuerdo con su nivel
de desarrollo, pero que existen otros
que escapan de su alcance y que
pueden ser asimilados con la ayuda
de un adulto o de otros chicos de su
edad mas aventajados. Este tramo
entre lo que el alumno puede apren-
der por si mismo y lo que puede
aprender con ayuda de otro es lo
que se denomina “zona de desarro-

llo préximo” (Caballero, Mendoza y

Tapias, 2003, p. 42)

Dentro de las estrategias pedagogicas
validas utilizadas en la cotidianidad del
docente para potenciar el aprendizaje
significativo, se escogieron para trabajar
en dicha investigacién: los mapas con-
ceptuales, las guias de aprendizaje y las
salidas pedagogicas.

1. Mapas conceptuales: pueden usar-
se para mostrar relaciones significativas
entre los conceptos ensefiados en una
sola clase, en una unidad de estudio o en
un curso entero. Son representaciones
concisas de las estructuras conceptuales
que estan siendo ensefiadas y como tal,
probablemente facilitan el aprendizaje
de esas estructuras. Sin embargo, a di-
ferencia de otros materiales didacticos,
los mapas conceptuales no son auto-
instructivos: deben ser explicados por el
profesor. Ademas, aunque puedan usarse
para dar una vision general del tema en
estudio, es preferible usarlos cuando los
alumnos ya tienen una cierta familiaridad
en el asunto, de modo que sean poten-
cialmente significativos y permitan la inte-
gracion, reconciliacién y diferenciacion de
significados de conceptos (Moreira, 1980).

Para este caso, se utilizaron al finalizar
cada eje tematico planteado en las guias
de aprendizaje dado que estos permiten
evaluar los conceptos apropiados por los
estudiantes.

2. Guias de aprendizaje: son un con-
junto de indicaciones escritas y sistemati-
cas, que llevan como fin orientarlos en la
realizacion de actividades especificas de
aprendizaje, teniendo como referencia los
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criterios de las competencias por formar.
(Tobdn Tobdn, 2010, p. 204).

Tobdn Tobon (2010, p. 204) propone la
siguiente metodologia para la elaboracion
de guias de aprendizaje:

 Comprender el componente de la
competencia que se va a trabajar, las
actividades necesarias y el tiempo re-
querido de acuerdo con lo establecido
en el plan de estudio.

» Disefiar la guia de aprendizaje, descri-
biendo cada uno de sus componentes.
Esto ayuda al estudiante a orientarse
en su formacion afianzando la auto-
nomia.

»  Concertar la guia con los estudiantes
para que estos se sientan participes
del proceso. Para ello, se recogen y
valoran sus sugerencias, teniendo
como horizonte la formacion del
componente de la competencia y por
ende, el aprendizaje significativo sin
tener en cuenta los intereses perso-
nales del docente.

* Aplicar la guia y realizar monitoreo
continuo al trabajo de los estudiantes,
brindandoles recomendaciones espe-
cificas en determinados asuntos.

* Revisar continuamente la guia de
aprendizaje y realizar los ajustes per-
tinentes con base a su propension y
sugerencias de los mismos estudian-
tes

3. Salidas Pedagdgicas o Salida de
campo: la salida de campo como estra-
tegia pedagodgica brinda al estudiante
una visién real y directa del entorno y un
contacto concreto con el mundo donde
desarrolla su labor practica. (Cely, Diaz y
Ocampo, 2008, p. 101)

Se tornan muy importantes en el desa-
rrollo cognitivo de los estudiantes dado
que estas cambian con la rutina tradicio-
nal de la clase y trasladan el aprendizaje y
el conocimiento al mundo real, por lo tan-
to, son muy motivadoras para ellos. A su
vez, mejoran el aprendizaje al facilitar la
adquisicion de habilidades y al relacionar
estos con su aplicacién inmediata para
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explicar la realidad. Permiten la formacién
cientifica del educando al posibilitar el
desarrollo de técnicas y estrategias como
son la observacion, el analisis y el des-
cubrimiento en el medio natural. Lépez
Martin, Juan Antonio. (s,f). En:http://www.
educarm.es/templates/portal/images/
ficheros/revistaEducarm/11/22_salidas-
decampo.pdf, (Recuperado en agosto
22 de 2011).

Metodologia

El tipo de investigacién es cuantitativo
descriptivo con un disefio cuasi experi-
mental dual debido a que se trabajé en
dos instituciones con dos grupos control
y dos experimentales, es decir, cuatro
grupos con 30 estudiantes aprox. entre
los 15 — 17 anos que pertenecen a los
estratos socioecondmicos uno y dos. La
gran mayoria de ellos son hijos de padres
separados con padrastro o madrastra, se
considera como poblacion vulnerables
dado que algunos son desplazados por
la violencia o trabajadores informales en
sus ratos libres.

Las estrategias pedagdgicas utilizadas
para potenciar el aprendizaje significativo
fueron los mapas conceptuales, guias
de aprendizaje y salidas pedagdgicas.
Estas se tornan muy importantes en el
desarrollo cognitivo del estudiante dado
que cambian la rutina tradicional de las
clases y trasladan el aprendizaje al mun-
do real por lo que son muy motivadoras
para el estudiante.

Al inicio de la investigacion se realizd
una prueba diagndstica con el fin de deter-
minar las condiciones iniciales tanto en el
grupo experimental como en el control en
cada una de las dos instituciones donde
se desarrollo la investigacion. Esta prueba
se conoce con el nombre de pre — test,
también como pre prueba o conducta de
entrada, se refiere a la fase de experimen-
tacion inicial y permite obtener informacion
sobre los niveles de conocimiento y signi-
ficatividad de la fisica.
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Después de aplicada y analizada esta
prueba se determind que los cuatro grupos
se encontraban en igualdad de condicio-
nes, es decir, presentaron un nivel similar
en cuanto a la motivacion y al interés por
estudiar y aprender fisica, encontrando
que no le dedican tiempo a estudiarla, no
les gusta y no la encuentran aplicable en
el entorno . Esto permitio iniciar el desa-
rrollo del estudio con un tratamiento igual
para los grupos control y experimentales
respectivamente.

En los grupos control, generalmente las
clases se orientaron de forma tradicional,
donde el docente realiza exposiciones
habituales y después de estas realiza
ejercicios modelos en el tablero. Las eva-
luaciones se desarrollaron con preguntas
cerradas y situaciones ideales que limitan
o impiden la aplicacion de la fisica en el
contexto, como por ejemplo, una particula
se encuentra con movimiento rectilineo
uniforme, es decir, con velocidad cons-
tante sobre una superficie recta, plana y
sin rozamiento. Encuentra el tiempo que
tarda la particula en recorrer 150 metros
si la velocidad es de 90 cm/s.

Por su parte, en los grupos experi-
mentales se inicia el desarrollo de la
clase debatiendo las ideas previas de
los estudiantes respecto a la tematica a
trabajar, alusivos al tema y sus ejemplos
respectivos. Los estudiantes deben seguir
unos pasos que son: leer detalladamente,
analizar, interpretar y resumir.

Posteriormente, los estudiantes plas-
man en un mapa conceptual el aprendizaje
adquirido. Inicialmente se explico en qué
consistia la técnica y como elaborarlos.
No fue facil desarrollar esta parte debido
al poco manejo que tienen los estudiantes
en la parte gramatical pero con la ayuda
de herramientas como diccionarios y la
practica del ejercicio se fue haciendo mas
sencilla.

Como parte final de la experimentacion
se realizaron salidas pedagodgicas con el
objetivo de tener una conexién con el en-
torno que ademas le permite al estudiante

ver la fisica como algo real, divertido y
aplicable.

Al finalizar la investigacion, se aplico
un post-test o post-prueba a cada uno
de los grupos objeto de investigacién con
la finalidad de comparar las habilidades
cognitivas y actitudes que se desarrollaron
en los estudiantes después de realizada
la ejecucion de los mapas conceptuales,
guias de aprendizaje y salidas pedago-
gicas.

Para procesar los datos se utilizo el
software estadistico SPSS utilizando
las pruebas de Wilcoxon y la U de Mann
Whitney. La prueba t de Wilcoxon o prue-
ba del signo de las categorias: se utilizd
para comparar los resultados del pre-test
Vs pos-test entre cada uno de los cuatro
grupos tanto experimentales como con-
troles en cada una de las instituciones
educativas. Dado que esta ademas de
“establecer diferencias para cada par de
observaciones, también las clasifica y por
ende es considerada de mayor eficacia
entre las pruebas no paramétricas”. (Mar-
tinez, 2005, p 589)

La prueba U de Mann-Whitney: esta
se utilizé6 para comparar los resultados
de los grupos experimental Vs control
por cada institucion dado que esta toma
la mayor informaciéon que poseen los
datos, haciéndola mucho mas eficiente
que otras pruebas, sobre todo cuando se
seleccionan dos grupos, en tal forma que
se puedan ordenar por rangos. (Martinez,
2005, p 594). Esta prueba tiene un proce-
so de calculo parecido al utilizado en la
prueba de Wilcoxon, pero esta se utiliza
para comparar dos grupos diferentes.

Hallazgos

Al evaluar las habilidades cognitivas
(analisis, interpretacion y sintesis) y ac-
titudinales (interés, motivacion y trabajo
colaborativo) de los estudiantes respecto
a los diferentes procesos de ensefianza y
aprendizaje de la fisica tanto en el grupo
control como en el experimental de cada
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una de las instituciones educativas donde
se llevo a cabo la investigacion encontra-
mos que estaban en igualdad de condicio-
nes sobre las concepciones de la fisica en
los diferentes roles desempefados.

Al finalizar el proceso desarrollado con
los dos grupos experimentales, se deter-
mino6 que la aplicacion de las estrategias
pedagdgicas utilizadas, a saber, guias de
aprendizaje, mapas conceptuales y sali-
das pedagadgicas, permitieron el desarrollo
de las clases en forma mas dinamica,
participativa, despertando la motivacion,
fomentando el trabajo colaborativo y la
capacidad de analisis, razonamiento y
sintesis, por consiguiente, el desempefio
de los estudiantes fue mas activo, hecho
gue conllevé a un aprendizaje significativo
de la fisica.

Estas caracteristicas presentadas en
nuestros educandos permiten mayor
productividad académica, ademas se
evidencio en los resultados estadisticos
de esta investigacion, en los resultados
académicos y se podria afirmar que, algu-
nas de estas estrategias fueron utilizadas
para mejorar sus resultados en otras
asignaturas, dado que se desenvuelven
mejor en diferentes contextos, mientras
que en los grupos control, las clases de
fisica fueron orientadas y evaluadas solo
de forma tedrica y mediante la metodolo-
gia tradicional.

Conclusiones

Luego de evaluar y comparar las habi-
lidades cognoscitivas y actitudinales de
los estudiantes tanto en el grupo control
como en el experimental de cada una de
las instituciones donde se llevd a cabo la
investigacion se encontro que, existen di-
ferencias entre el proceso de aprendizaje
tradicional y el aprendizaje significativo,
dado que el primero esta basado en oir,
ver, observar y repetir muchas veces.
En este esquema la ensefianza de las
ciencias perdié su caracter abstracto y
explicativo de la realidad y el estudiante
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desaprovechd a su vez la posibilidad
de representar su mundo y cultivar sus
motivaciones e intereses. Esto fue lo
que les sucedio a los estudiantes de los
grupos control, después de todo un afo
lectivo, se hallé que persistia en ellos la
desmotivacion y la concepcidn inicial de
que aprender fisica es dificil.

Por el contrario, en los grupos ex-
perimentales, al aplicar las estrategias
pedagdgicas disefiadas, el cambio de
metodologia en los estudiantes facilité la
construccion de una nueva vision hacia
esta rama de las ciencias, favoreciendo
el desarrollo de sus habilidades para
analizar, interpretar y sintetizar, elevando
sus niveles de conocimiento, hecho que
repercutio directamente en sus resultados
académicos.

En relacién a lo anterior diversos au-
tores han postulado que es mediante la
realizacion de aprendizajes significativos
que el alumno construye significados que
enriquecen su conocimiento del mundo
fisico y social, potenciando asi su creci-
miento personal. De esta manera, los tres
aspectos claves que deben favorecer el
proceso instruccional seran el logro del
aprendizaje significativo, la memorizacién
comprensiva de los contenidos escolares
y la funcionalidad de lo aprendido. (Diaz
y Hernandez, 2002).

Desde la postura del aprendizaje
significativo se rechaza la concep-
cion del alumno como un mero re-
ceptor o reproductor de los saberes
culturales; tampoco se acepta la
idea de que el desarrollo es la sim-
ple acumulaciéon de aprendizajes
especificos. La filosofia educativa
que subyace a estos planteamientos
indica que la institucién educativa
debe promover el doble proceso de
socializacion y de individualizacion,
que debe permitir a los educandos
construir identidad personal en el
marco de un contexto social y cultural
determinado. (Diaz y Hernandez,
2002).
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Cabe destacar la importancia y aportes
que hace el aprendizaje y aplicaciéon de
la fisica en el desarrollo tecnolégico y
cientifico de los paises desarrollados y
subdesarrollados, por consiguiente, este
trabajo no soélo contribuye al desarrollo y
calidad educativa en el municipio sino,
que también se puede extrapolar a todos
los rincones del territorio nacional e inter-
nacional.

Para finalizar reflexionemos en la
siguiente frase: “la finalidad ultima de la
intervencion pedagdgica es desarrollar
en el alumno la capacidad de realizar
aprendizajes significativos por si solo en
una amplia gama de situaciones y cir-
cunstancias (aprender a aprender)” (Coll,
1988, p. 133, citado en Diaz y Hernandez,
2002) y cabe formular la pregunta: ; Qué

Recomendaciones

* A los docentes, implementar estra-
tegias pedagdgicas como las guias
de aprendizaje, mapas conceptuales
y salidas pedagdgicas, entre otras,
dado que estas favorecen la apropia-
cion de conceptos, el desarrollo del
pensamiento Idgico y el aprendizaje
significativo.

* Alos estudiantes, prepararse para
recibir asertivamente las nuevas
metodologias que incluyen estra-
tegias pedagodgicas debido a que
facilitan el aprendizaje colaborativo,
la motivacién, el desarrollo de ha-
bilidades y destrezas que serviran
para desenvolverse mejor en la
sociedad globalizada de este siglo

tanto estamos haciendo los docentes por en curso.
desarrollar en nuestros estudiantes un
aprendizaje significativo?
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Mapas mentales. Una estrategia de
innovacion en la docencia universitaria!

Sercio MaNosALVA MENA?
JuaN NuRez MEsINA3

Resumen

Cuando en los procesos de acreditacion de las carreras universitarias,
principalmente en las carreras de pedagogia, se pone un acento en evitar
la desercion por causales académicas, se esta implicitamente pidiendo
innovaciones en la docencia para responder a las necesidades educativas
especiales que presentan los y las estudiantes que ingresan al sistema
educacional superior. En este articulo queremos mostrar que una potente
herramienta para potenciar los aprendizajes, organizar los conocimientos y
desarrollar nuevas capacidades cognitivas, puede ser el uso de la técnica
de construccién de Mapas Mentales, que son consecuentes con la forma de
operar de nuestro cerebro en lo que se ha llamado “pensamiento irradiante”.
Palabras clave: Educacion superior, docencia, pedagogia, neurociencias,
pensamiento irradiante, Mapas Mentales.

Abstract

Mental Maps.
An innovative strategy for University Teaching

Itis very important in the Certification Process for university degrees avoid
the dropping-out because of academic consequences mainly in careers
related to pedagogy. It has been implicity asking or innovations in the Tea-
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ching Process to cover the special needs that students have when they get

in the university educational system.

We would like to show in this article a powerful tool to improve the learnings;
to organize knowledge; and to develop new cognitive skills. This could be
possible through the use of the technique of building Mental Maps.

Mental Maps are consistent with the way our brain works. This function has

been called “Radiant Thinking”.

Key Words: Higher Education, Teaching; Pedagogy, Neuroscience, Radiant

Thinking, Mental Maps.

Desercion universitaria: el
gran desafio a considerar
en la formacion inicial

Antes de la legislacion para la edu-
cacion superior (diciembre de 1980), el
sistema universitario nacional (Chile) lo
componian ocho universidades. Desde
ese periodo a 2005, se habian incre-
mentado a un numero total de 62, que
sumadas a los 51 institutos profesionales,
a los 115 centros de formacién técnica y
los 5 institutos de las FFAA, hacian un
total de 233 instituciones de educacion
superior. La matricula para esa fecha
era de 581.000 estudiantes. Segun los
datos de los compendios estadisticos del
MINEDUC?*, para el afio 2009, la mayor
cantidad de matriculados se produjo en
las universidades privadas, alcanzando
un porcentaje superior al 41% del total de
matriculas universitarias.

Este incremento de matriculas en ca-
rreras universitarias, se ha visto facilitado
por la gran cantidad de instituciones que
han ido modificando su nivel de exigen-
cia para mantener minimos estandares
de poblacién estudiantil activa para el
sustento econdmico institucional. Este
hecho ha generado la mayor participa-
cion de poblaciones de estudiantes pero,
paradojalmente, junto con el aumento de
matriculas, también ha aumentado las
tasas de desercidn universitaria.

4 Para mayor informacion, se puede consultar en
el sitio www.mineduc.cl los compendios estadis-
ticos del MINEDUC.

En un estudio desarrollado por Fernan-
do Arrau (2003)3%, se observa que la mayor
deserciéon se produce durante el primer
afo universitario. Las causas de este fe-
ndémeno son variadas como se puede leer
en una investigacion desarrollada por Luis
Gonzélez F.(2005), titulada “Estudio sobre
la Repitencia y Desercién en la Educacion
Superior Chilena” donde concluye que los
factores mas gravitantes en el abandono
de los estudios son de indole socioecono-
micos, del propio sistema universitario, de
orden académico y personales.

Dentro de las razones personales que
sefalan los estudiantes para desertar del
sistema universitario “fue el problema de
rendimiento y problemas de aprendizaje
al interior de la carrera’(Gonzalez, 2005,
p. 30) que coincide con lo que sefialan
las autoridades de las Universidades en
estudio. “La falta de preparacion con la
cual llegan los estudiantes a la Univer-
sidad, la que se expresa no sélo en la
debilidad de los conocimientos basicos,
sino en la carencia de una preparacion
para aprendizaje y la reflexion autébnoma
que debe tener el estudiante para lograr
competencias de desempefio profesional
y no sélo una repeticion memoristica de
las materias” (Gonzalez, 2005, p. 32).

5 El documento completo “Desercion en la Edu-
cacioén superior en Chile”, se puede encontrar
en: http://www.bcn.cl/bibliodigital/pbcn/informes/
estudios_pdf_informes/nro128.pdf (Recuperado
el 08 de agosto de 2011).
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La UNESCO (2005)8, senala que la
reprobacién o desercion de los estudios
universitarios provoca no solo problemas
econdmicos, sino, ademas afecciones en
la salud fisica y mental de los jovenes.
Por ello se sefiala en el documento que,
el gran desafio es disminuir la “repeticion
y desercion” de los estudiantes en las uni-
versidades publicas y privadas y no sélo
centrarse en el incremento de la cobertura.
Para ello, las universidades deberian plan-
tearse una modificacién de las practicas
educativas tradicionales. “Esto es, una
docencia de modalidad presencial, en
que prevalece la accion de ensefanza,
centrada en la clase expositiva y con pro-
fesores que no manejan suficientemente
las herramientas pedagogicas actualiza-
das” (Gonzalez, 2005, p. 12).

Lo anterior va encaminado en la direc-
cion de comprender la docencia universi-
taria desde otras plataformas epistémicas
y paradigmaticas, que se ajuste a las
comprensiones constructivistas y transfor-
madoras de los procesos de ensefanza y
aprendizaje y que apunte a las necesida-
des de todas y todos los estudiantes. Lo
anterior implica crear y definir estrategias
para conocer el punto de partida de los
estudiantes (en relacién a sus saberes
previos, estilos de aprendizaje, dominancia
cerebral y nivel de desarrollo de habilida-
des basicas) para disefiar e implementar
estrategias especificas para apoyarlos a
progresar en el curriculo. En este marco
adquieren relevancia los Mapas Mentales
(MM)’, que son una expresion del pensa-
miento irradiante y, por lo tanto, una funcién
natural de la mente humana. Esta es una
poderosa técnica grafica que permite acce-
der al potencial del cerebro, desarrollando
capacidades de ambos hemisferios.

6 UNESCO (2005) Informe sobre la educacion su-
perior en América Latina y el Caribe. UNESCO.

7  Su creador, Tony Buzan, define los Mapas Men-
tales de la siguiente forma: “Un mapa mental es
un método de analisis que permite organizar con
facilidad los pensamientos y utilizar al maximo
las capacidades mentales” (2004, p. 26).
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Neurociencias y pedagogia

Estos ultimos veinticinco afios estamos
siendo protagonistas de uno de los mayo-
res descubrimientos del funcionamiento
del 6rgano cerebral humano. Esta sor-
prendente estructura, conformada por un
nuamero aproximado de 100.000 millones
de neuronas y con una capacidad para
realizar un numero no menor de 1.000
billones de conexiones facilitadas por
otra cantidad de células (se estima que
representan el 90% del cerebro) llamadas
glias, que pesa mas o menos 1.200 gra-
mos, gracias al avance de la ciencia y la
construccion de nuevos paradigmas, esta
recién develando sus misterios. Esta cu-
riosa “masa encefalica”, incomparable si-
quiera a la mas compleja de las maquinas
inventadas por el ser humano, siempre se
desarrolla y funciona en relaciéon con el
medio, lo que confiere a cada individuo su
unicidad e irrepetibilidad, de la que somos
conscientes y nos confiere la consciencia
de ser conscientes. Este 6rgano, que ha
sido estudiado por diferentes campos
disciplinarios que conforman las neuro-
ciencias, exige a las diferentes disciplinas
una necesaria colaboracion para su mayor
comprension y desarrollo.

Hasta hace muy poco existia una
desarticulacion disciplinaria y parcelas
de estudio, claramente delimitadas y
celosamente custodiadas por aquellos
que operan desde una racionalidad
reduccionista y fragmentaria. Asi, las
neurociencias (neuroanatomia, neu-
rofisiologia, etologia) se ocupaban de
aspectos bioldgicos del sistema nervio-
so, las ciencias cognitivas (psicologia
cognitiva, teoria de la informacion, teoria
de sistemas) del desarrollo y funciona-
miento mental, y la pedagogia de los
procesos de ensefianza y aprendizaje.
Superado este egoismo disciplinario, la
integracion de saberes, en unas cien-
cias que se instalan prometedoras en la
indagacion del funcionamiento cerebral,
puede llevarnos a potenciar al maximo
las capacidades humanas.
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Es bien sabido histéricamente de la
existencia de individuos con mayor y
menor desarrollo cognitivo, personas con
mayores y menores capacidades para
aprender de manera incidental y/o de
manera formal. Diversidad humana que
se expresa no solo en biotipos o cons-
trucciones culturales, sino, ademas, en
particulares formas de expresién de inte-
ligencias que, socio-politicamente llevaron
a la construccion de espacios educativos
formales para las personas que presentan
limitaciones sensoriales, cognitivas o mo-
trices, construyéndose asi la Educacion
Especial. Esta disciplina, que surge en
el siglo XIX, se ha mantenido constante
en el estudio y atencién de sujetos con
necesidades educativas especiales ya
no solo derivadas por una condicién de
discapacidad, sino, ademas por carac-
teristicas bio-psico-socio-culturales y
econdmicas. Es aqui donde los aportes
de las neurociencias pueden permitir
una expansion de la comprension de los
procesos de aprendizajes en general y
muy particularmente de estudiantes que
presentan necesidades de apoyo especi-
fico en los diferentes niveles del sistema
educacional.

El conocimiento que las neurociencias
estan desarrollando, no sélo resignifica
la concepcion clasica de aprendizaje
sino que, ademas esta provocando la
construccion de nuevas, mejores y no-
vedosas estrategias, métodos y técnicas
para potenciar el desarrollo de las capa-
cidades cognitivas y metacognitivas en
todo sujeto humano. Esto es lo que hace,
sino imprescindible, muy necesario de
conocer en la construccion de la relacion
interdisciplinaria y colaborativa entre las
Neurociencias y la Pedagogia.

Esta novel disciplina (neuro-pedagogia)
ya esta haciendo sus aportes en los
distintos niveles educativos, pero muy
incipientemente en la educacion superior.

Teniendo en cuenta que las bases de
todo aprendizaje humano estan ancladas
en la asombrosa capacidad neuroplas-

tica del cerebro para generar, ampliar o
desarmar redes neuronales, se nos hace
necesario abordar algunas nociones del
funcionamiento cerebral y de las redes
hebbianas como fundamento del pensa-
miento irradiante.

Neuroplasticidad cerebral

Aun cuando corramos el riesgo de
simplificar demasiado una explicacion
del funcionamiento cerebral, la teoria del
neurocientifico Paul Mc Lean (1958) del
cerebro triuno es muy util para comprender
las bases de su funcionamiento.

Segun las neurociencias, nuestro cere-
bro evoluciono por millones de afios hasta
lograr manifestarse en el primer homo
sapiens-sapiens hace 150.000 afios. Esta
evolucién la describe Paul Mc Lean como
cerebro reptiliano, cerebro mamifero y
cerebro humano.

El cerebro reptiliano o cerebro instintivo
es el mas primitivo de los tres. Esta ubica-
do en el tronco cerebral y tiene, dentro de
sus funciones, el instinto de conservacion
y el de reproduccion. Es responsable de
respuestas automaticas como el respirar,
mantener el latido del corazén, la digestion
y las conductas de ataque o huida ante
situaciones peligrosas.

El cerebro mamifero o cerebro emo-
cional envuelve al tronco cerebral como
un anillo (lumbus), por lo que también
se le conoce como cerebro limbico. Es
responsable de las emociones y de dos
herramientas potente para la supervi-
vencia, como lo son el aprendizaje y la
memoria. Se logra el aprendizaje sobre
la base de dos emociones que permiten
la memorizacion de experiencias de con-
trasupervivencia y de prosupervivencia.
Para la primera, la emocion de dolor
que gatillara conductas de alejamiento o
lucha, y para la segunda, la emocion de
placer que desencadenara conductas de
acercamiento. Este aprendizaje se logra
por fusiones neuronales que, si se repiten
en el tiempo fortaleceran las conexiones
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entre las neuronas (redes hebbianas) y si
no se repiten, se debilitaran hasta, inclu-
so, desaparecer. Esto le da la propiedad
neuroplastica al cerebro.

Por sobre este cerebro limbico se ha
desarrollado un tercer cerebro llamado
neocorteza o neocortex. La neocorteza
se encuentra dividida en dos hemisferios
(izquierdo y derecho) conectados funcio-
nalmente por el cuerpo calloso.

Segun las descripciones neurocientifi-
cas, cada hemisferio esta especializado
en diferentes habilidades propias del ser
humano. “El hemisferio cerebral izquierdo
controla las funciones mentales necesa-
rias para el pensamiento cientifico, I6gico
y racional; mientras el hemisferio cerebral
derecho guia la visualizacién de image-
nes mentales, el pensamiento holistico y
creativo” (Montes y Montes, 2010, p. 29).
Asi, para utilizar una formula mas com-

prensiva de ambos hemisferios (aunque
un tanto reduccionista) podemos sefalar
que en el hemisferio izquierdo se localizan
areas especificas del pensamiento lineal,
mientras que en el hemisferio derecho
encontramos aquellas que dan origen a
un pensamiento holistico.

Ambos hemisferios son necesarios en
el desarrollo cognitivo e interdependientes
en los procesos neocorticales, sin embar-
go, antes del nacimiento ya se manifiesta
preferencia o dominancia de uno sobre
el otro. Esto ultimo no quiere decir que
esta cualidad se mantenga por siempre
pues, dada la plasticidad cerebral, con
entrenamiento adecuado, esto puede ser
modificado.

Uno de los descubrimientos de mayor
significancia en el area de las neurocien-
cias, tiene relacion con el rol del apren-
dizaje en la construccion de la mente

Figura 1
COMO ESTA ORGANIZADO EL CEREBRO
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al modificar las estructuras cerebrales.
Continuamente se toman como referencia
las ideas de Donald Hebb.

Ante la consulta ¢es posible modelar
el cerebro para que aumente su capaci-
dad de neuromodelacién?, la respuesta
tiene una orientacion positiva. Podemos
modelar nuestro cerebro y muestra men-
te a partir de la comprension de como
operan en unidad y de su entrenamiento.
El cerebro posee la capacidad definida
como neuroplasticidad, tiene el poder
de reorganizar y modificar funciones que
le permiten adaptarse a los cambios,
sean esto internos o externos a través
de nuevos circuitos denominados redes
hebbianas, que permiten la resolucién de
los nuevos desafios, eliminando los que
quedan en desuso y que de alguna forma
ya no son de utilidad.

La teoria hebbiana refiere a un meca-
nismo basico de plasticidad sinaptica en
el que el valor de una conexion sinaptica
se incrementa si las neuronas de ambos
lados de dicha sinapsis se activan repeti-
das veces de forma simultanea.

La teoria definida por Donald Hebb, en
1949, recibe diferentes denominaciones
tales como regla de Hebb, postulado de
aprendizaje de Hebb o Teoria de la Asam-
blea Celular, y que proyecta la siguiente
modelacién de actividades: Se supone
que la constancia de una actividad repe-
titiva tiende a inducir cambios celulares
duraderos que promueven su estabilidad.
Cuando el axén de una célula A esta lo
suficientemente cerca como para excitar
a una célula B y repetidamente toma
parte en la activacion, ocurren procesos
de crecimiento o cambios metabdlicos
en una o ambas células de manera que
tanto la eficiencia de la célula A, como la
capacidad de excitacion de la célula B son
aumentadas.

“Cada célula cerebral es capaz de
contactar, en el mismo instante, con
diez mil o mas células cerebrales
proximas a ellas y de abarcarlas,
lo que hace que el cerebro humano

sea capaz de establecer un numero
infinito de asociaciones, no siendo
menos infinita nuestra potencialidad
para el pensamiento creativo y las
nuevas ideas.” (Genesca, Urbano y
Capelleras, 2003, p. 270)

La teoria se resume a menudo como
“las células que se disparan juntas, per-
maneceran conectadas”, aunque esto es
una simplificacion del sistema nervioso
no debe tomarse literalmente, asi como
no representa con exactitud la declara-
cion original de Hebb sobre cambios de
la fuerza de conectividad en las células.
La teoria es comunmente evocada para
explicar algunos tipos de aprendizajes
asociativos en los que la activacion
simultanea de las células conduce a
un pronunciado aumento de la fuerza
sinaptica. Este aprendizaje se conoce
como aprendizaje de Hebb. “Donald Hebb
afirmé que la huella de un recuerdo fruto
del aprendizaje se produce y se mantiene
por medio de modificaciones celulares
que primero trazan y luego consolidan la
estructura espacial de las redes neuro-
nales” (Braidot, 2010, p. 348).

Si se analiza lo propuesto por Hebb
en su teoria, se puede establecer una
relaciéon con el pensamiento irradiante y
la estimulacion de nuestro cerebro que
rescata Tony Buzan en la construccion
de Mapas Mentales como herramienta
potenciadora de aprendizajes en todo ser
humano.

Los Mapas Mentales (MM)

Buzan, en su inquietante busqueda de
la estructura profunda de activacion cere-
bral, su analisis de las investigaciones res-
pecto de los procesos de la inteligencia, el
aprendizaje, la memoria y la creatividad,
construy6 el concepto de “alfabetismo
mental” y la metodologia (herramienta)
de los MM. Este ultimo se puede definir
someramente como un diagrama que se
construye de manera personal empleando
colores, légica, ritmo visual, imagenes,
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numeros y palabras clave para unir ideas
entre si y relacionar conceptos, estable-
ciendo ritmos dinamicos de lectura no
lineal (Cervantes, 1999).

En efecto, como lo demuestran las in-
vestigaciones empiricas en uso, los MM
nos permiten organizar y mostrar clara-
mente nuestras ideas e informacion. “Es
una expresion del pensamiento irradiante
y, por tanto, una funcién natural de la
mente humana. Es una poderosa técnica
grafica que nos ofrece una llave maestra
para acceder al potencial del cerebro”
(Buzan, 1996, p. 69). De este modo es
importante destacar que la base del MM
esta supeditada a la conceptualizacion del
pensamiento irradiante.

La comprension de que los MM son
una expresion del pensamiento irradiante,
se vuelve fundamental cuando se quiere
desarrollar una comprension del enfoque
sobre los procesos de aprendizaje. Como
lo sefiala Ontoria Pefia (2006), etimo-
I6gicamente el concepto de ‘irradiante”
deriva de ‘“radiante”, que apunta a lo que
“resplandece brillantemente” (p. 23). Asi,
el pensamiento irradiante corresponde al
modo natural y esencialmente automati-
co en que funciona nuestro cerebro. “El
funcionamiento neuronal del cerebro con
su estructura radial, es un buen referente
para explicar el significado de pensamien-
to irradiante con su estructura radial.”
(Ontoria Pefia, 2006, p. 24).

Por otra parte, Silva Martinez (2010)
sefiala que: “El pensamiento irradiante
es la forma natural y virtualmente auto-
matica en que ha funcionado siempre
el cerebro humano, ya que las lineas
de pensamiento irradian a partir de un
nuamero infinito de nodos de datos. Esta
estructura refleja las redes neuronales
que constituyen la arquitectura fisica del
cerebro humano.” (p. 71). De lo anterior
podriamos deducir, entonces, que se esta
en contra natura cuando ensefiamos en
forma lineal o exigimos que se aprenda
siguiendo un solo vector, cuando nuestro
pensamiento es plurivectorial. Tony Bu-
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zan (1996, p. 69) dice que al irradiar, “en
el sentido de dispersarse o moverse en
diversas direcciones a partir de un centro
determinado, hacemos referencia a aque-
llos procesos de pensamiento asociativos
que proceden de un punto central o se
conectan con él”.

Al concebir asi el operar del pensamien-
to, se nos dan potentes significaciones
de los procesos educativos no lineales y
nuevas concepciones de lo que podriamos
llamar cognicién cuantica (Mussa, Morales
y Barbel, 2008), puesto que se nos abren
innumeras posibilidades de asociacion de
ideas y formas de creatividad. Tal vez es
esto lo que quiso decir Victor Cervantes
(1999) al referirse al pensamiento irra-
diante: “Lairradiacion es un patron que se
repite en la naturaleza y se presenta, efec-
tivamente, en la forma que una neurona
procesa informacioén [...] Una idea asocia
pensamientos, imagenes, recuerdos, efc.,
de forma libre y en progresion ilimitada,
ya que cada una de las particulas ante-
riores es, por si sola, un nuevo abanico de
irradiacion que atrae sus propios pensa-
mientos, cddigos, imagenes y recuerdos.
Sila reunimos con otra obtenemos nuevas
combinaciones que expresan otros tantos
abundantes abanicos de irradiacion ilimi-
tada” (ps. 23-25). Esto ultimo nos puede
permitir cierta comprension y explicacion
de lo que Deleuze (2002) designé como
pensamiento rizomatico. Si traemos a la
luz la analogia que hace Buzan respecto
del funcionamiento del cerebro humano,
y esta analogia la complementamos con
las esquematizaciones del funcionamiento
del pensamiento rizomatico, podemos
acceder a una mejor comprension de los
MM como una herramienta que permite
presentar y organizar la informacién de
manera visual en forma de diagrama
radial.

Buzan hace la siguiente analogia:
“El cerebro puede concebirse como un
bosque formidable donde se hospedan
decenas de miles de arboles con cientos
de miles de largas ramas, millones de
ramas menores y billones de ramitas.
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Los mapas mentales para el aprendizaje
estan construidos de la misma forma, con
la informacion almacenada en las ramas
que irradian y que brotan del tema central’.
(cit. en Silva Martinez, 2010, p. 72). Por
esta senda tenemos que, si deseamos
organizar la informaciéon del modo natural
del funcionamiento del cerebro humano,
deberiamos representarla en un diagrama
del tipo radial.

En el diagrama radial el titulo principal
se coloca en el centro y las frases o pa-
labras claves son relacionadas inmedia-
tamente con el titulo y unidas a través de
arcos. De esto resulta una estructura que
se desarrolla en todas las direcciones,
asemejandose a un abanico.

Cuando disefiamos un MM, en forma
adicional, se debieran incorporan ima-
genes y colores a procesos mentales
caracterizados como abstractos, lo que
potencia y estimula la imaginacion, pro-
vocando la integracion interhemisférica
através de la percepcion del color y las
formas. En palabras de la Jazmin Sam-
brano (1997, p. 23), “un Mapa Mental
es una manera de generar, registrar,
organizar y asociar ideas tal y como
las procesa el cerebro. Basicamente
se usan palabras clave e imagenes,
poniendo en accion el hemisferio iz-
quierdo y el derecho respectivamente,
para dar una gran libertad y creatividad
al pensamiento.”.

Asi, los MM constituyen una forma
creativa en la cual se une nuestra
mente con un conjunto de nuevas
ideas que se anhelan o desean poner
en practica. Por lo tanto, otorga a un
estudiante la posibilidad de concentra-
se en detalles concretos estableciendo
una visiéon global que favorece una
comprension casi instantanea de situa-
ciones complejas. Podemos informar
que constituye un proceso integral y
global del aprendizaje que proporciona
la posibilidad de unificacion, diversifi-
cacion e integracién de conceptos o
pensamientos para analizarlos y sinte-

tizarlos en una estructura creciente y
organizada, elaborada con imagenes,
colores, palabras y simbolos.

Si consideramos todas estas caracteris-
ticas, un MM permite incluir una formidable
cantidad de informacion en una sola pagi-
na. Como nos sefiala Buzan (1996, p. 77):
“La representacion visual ayuda a pensar
en la materia de una forma global y afiade
flexibilidad al pensamiento, permitiendo
observar literalmente la estructura total
del tema elegido, ya que se pueden ver
por separado los diferentes temas que lo
constituyen y las relaciones existentes
entre los mismos”.

Por otra parte Ontoria (2005) nos facilita
sintéticamente las caracteristicas basicas
que se deben tener en cuenta al momento
de disefiar un MM&. Estas son: a) El asunto
0 motivo, se cristaliza en una imagen cen-
tral (tronco); b) Los principales temas del
asunto irradian de la imagen central de for-
ma ramificada; ¢) Las ramas comprenden
una imagen o una palabra impresa sobre
una linea asociada. Los puntos de menor
importancia también estan representados
como ramas adheridas a las ramas de
nivel superior; d) Las ramas forman una
estructura modal conectada, tal como lo
muestra las figuras 2.

Conclusiones

No es nuestro deseo, en este articulo
entrar en la precision de la técnica en el
disefio de los MM, sino mas bien provocar
la busqueda de nuevas estrategias de
potenciacién de aprendizajes en todos los
niveles del sistema educativo, en especial
(por la envergadura de los cambios ne-
cesarios que permitan no solo el ingreso,
sino, por sobre todo la retencion y egreso)
en educacion superior.

8 Para una mayor profundizacion en la construc-
cién de MM, sugerimos consultar el libro de Tony
Buzan (2004) Cémo crear mapas mentales.
Barcelona: Urano.
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Figura N° 2
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Fuente: http://micarreralaboralenit.wordpress.com/2009/08/26/mapas-mentales/

Hemos querido mostrar que los MM no
se tratan solo de diagramar la forma de
operar del pensamiento irradiante, sino que
-y esto es lo mas potente- se les ha descrito
como una valiosa herramienta que permite
incrementar los procesos y habilidades de

memorizacion, organizacion y representa-
cion de la informacién con el propdsito de
facilitar los procesos de aprendizaje, admi-
nistracion y planeacion organizacional, asi
como la toma de decisiones.
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teologia: Una perspectiva latinoamericanista’
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Resumen

El presente articulo, con relaciéon a la complementariedad entre la Filo-
sofia y la Teologia dentro del contexto latinoamericano, es el producto de
una revisioén tedrica que permite hacer visible la eminente relacion entre
estos dos saberes. Para tal efecto, se recurre a subcategorias tales como
alteridad, utopia, esperanza y la liberacion como proyecto. Siendo una de
los interrogantes centrales reflexionar sobre la existencia de una filosofia
0 una teologia latinoamericana.

Para la construccion de este texto, con caracteristicas reflexivas, se uti-
liza el método de la monografia la cual nos permitié generar espacios de
disertacion en torno a los conceptos antes citados.

Finalmente, el texto muestra la aproximacion reflexiva y concluyente
entre los principios de alteridad, esperanza, liberacion y utopia, quiza
en algunos momentos se muestra fragmentada, pero que a la postre se
cumple con el cometido de mostrar como a través de ellos se estructura
gran parte de la complementariedad entre filosofia y teologia en el contexto
latinoamericano.
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Abstract

Interlinkage between philosophy and theology:
A latin american perspective

This article, in relation to complementarity between philosophy and theolo-
gy in the Latin American context, is the product of an investigation that gives
visibility to the relationship between these two eminent knowledge. For this
purpose, we use subcategories such as alterity, utopia, hope and liberation
as a project. As one of the central questions to reflect on the existence of
a philosophy or theology in Latin America.

For the construction of this text, with reflective properties, using the method
of the monograph which allowed us to create spaces dissertation about the
above concepts.

Finally, the text shows the reflective approach and conclusive between
the principles of otherness, liberation and utopia, perhaps at times shown
fragmented, but eventually met with the task of showing how to structure
them through much of complementarity between philosophy and theology
in the Latin American context.

Keywords: Complementarity, Philosophy, Theology, Otherness, Utopia,

Hope and Liberation

Introduccion

El presente trabajo trata sobre la rela-
cion entre filosofia y teologia dentro del
contexto latinoamericano, pero sin des-
conocer el legado por parte de la cultura
occidental. Ante lo cual es importante
detenernos en primera instancia, en la
reflexion etimoldgica de las dos categorias
en mencion, en segunda, el desarrollo
conceptual de las subcategorias tales
como alteridad, utopia, esperanza, y la
liberacién como proyecto.

En esta situacién se pone de relieve las
fronteras y las conexiones entre los dos
campos de significaciones donde el mismo
concepto de teologia serviria como me-
diacion. Es decir, el término “theologias”
se origina con el pensamiento griego, por
tanto, es a partir de sus practicas, de sus
imaginarios y de sus cosmologias que el
hombre griego se preguntd por eso que
era designado por el theos y el theion,
el dios y lo divino.

El propdsito general de esta
monografia es hacer visible la eminente

relacion entre dos saberes como es el
filosdfico y el teoldgico, que por sus carac-
teristicas no es menester detenerse en la
cuestion, si existe o no una filosofia o una
teologia latinoamericana que obviamente
requeriria de una diferente lectura por
tratarse de otra realidad.

Es decir, que antes de desarro-
llar conceptualmente las dos categorias
importantes es relevante recordar que
la teologia y la filosofia han entablado
un dialogo desde mucho tiempo atras,
incluso de los griegos hasta momentos
contemporaneos. Por parte de la filosofia,
este acercamiento se logra a través de la
reconciliacion entre la fe y la razon. Por
los linderos teoldgicos, se dice que ésta,
en tanto que reflexion de un grupo social
e histéricamente determinado, ha estado
ligada siempre a un “sujeto historico.”

Entonces, la filosofia es enten-
dida, segun Deleuze y Guatari (1997)
como el “arte de formar, de inventar, de
fabricar conceptos”; y el filésofo es, por
consiguiente, el amigo del concepto, esta
en poder del concepto. La Filosofia, con
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mayor rigor, es la disciplina que consiste
en crear conceptos y, crear conceptos
siempre nuevos.

Igualmente, la filosofia es un estilo
de reflexion hermenéutica en donde se
articulan tanto la dimension de “sospecha”
con su corolario la denuncia y la dimensién
de recoleccion de sentido y su corolario la
dimension especulativa magnificamente
simbolizada con la cifra nietzscheana de
la filosofia de la mafiana.

Hacia un filosofar
latinoamericanista

La filosofia latinoamericana, como lo
menciona el pensador latinoamericanista
Horacio Cerutti Guldberg, después de la
década de los sesenta readecua su discur-
so en este contexto, desde luego, no dista
de la producida hacia los afios cuarenta y
cincuenta. Es importante, hacer alusién a
algunos acontecimientos como la revolu-
cién cubana que deja su impronta en la vida
y en la produccién cultural latinoamericana.
Se presentan variables en las ciencias
sociales y humanas como también en las
artes latinoamericanas. En el campo lite-
rario, el tan mencionado boom, en la parte
educativa, la pedagogia del oprimido, en
la dramaturgia el teatro popular, en la so-
ciologia, en la economiay en la politologia
la teoria de la dependencia, en la doctrina
cristiana la teologia de la liberacion, tema-
tica a ser tratada seguidamente.

Con respecto, a una filosofia en
el contexto latinoamericano, se dice que
varios fueron los autores latinoamerica-
nistas que plantearon la necesidad de
una filosofia particular del continente, que
respondiera a los retos y problemas de
nuestros paises, pues en ultima instancia,
se considera que no existe una filosofia
de caracter universal que propicie una
solucién a todos los problemas. Cada
pais, cada filésofo, cada periodo y cada
escuela han dado soluciones diversas, a
los problemas de los seres humanos.
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Por lo tanto, en este orden de ideas,
varias tesis exponen que se postula un
pensamiento filoséfico en funcién de
unos problemas concretos. Es decir, que
una filosofia desde y para América debe
ser esencialmente politica y social en su
objeto. Igualmente, es cierto, que desde
hace tiempo la polémica a favor o en con-
tra no ha terminado, y es precisamente al
interior de una situacion politica diferente,
desde la perspectiva de la dependencia y
la liberacion.

Dentro de esta reflexion sobre la filo-
sofia en el contexto latinoamericano, es
menester recurrir a Leopoldo Zea (1978),
si algo caracteriza al pensamiento en Lati-
noamerica es su preocupacion por captar
la llamada esencia de lo americano, tanto
en su expresion historica y cultural, como
en su expresion ontolégica.

En el anterior parrafo, el pensador
mexicano manifiesta como el filosofar
latinoamericano se enmarca precisa-
mente en torno a sus propios problemas,
pero sin embargo, en ninguin momento
desconoce la importancia del legado de
occidente. Por consiguiente, la lectura cri-
tica, analitica y reflexiva sobre todo cuanto
acontece en nuestro continente, hace que
el pensamiento latinoamericano tenga
como propésito general, la captacion de
la esencia de lo americano.

No se quiere decir que no exista un
pensar mas preocupado por las magnas
tematicas de la filosofia universal. Por su-
puesto que existe, y por estas épocas, son
muchos los pensadores que sobresalen
en el mismo en América. Sin embargo, lo
importante para comprender mejor la his-
toria de nuestra cultura, es este preocupar
que haya hecho de América el centro de
su reflexion.

Es asi como, segun Gutiérrez (1975)
la teologia es entienda como la sistema-
tizacion del pensamiento o doctrina de
una religion. La teologia cristiana, que se
basa principalmente en contenidos bibli-
cos como también en las resoluciones de
los primeros concilios ecuménicos y en
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los planteos de los llamados padres de la
iglesia. La “teologia” es reflexioén, actitud
critica. Lo primero es el compromiso de
caridad, de servicio. La teologia viene
después, es acto segundo. Puede decirse
de la teologia lo que afirmaba Hegel de la
filosofia: sélo se levanta al crepusculo. La
accion pastoral de la iglesia no se deduce
como una conclusion de premisas teologi-
cas. La teologia no engendra la pastoral,
es mas bien reflexion sobre ella, debe
saber encontrar en ella la presencia del
Espiritu inspirando el actuar de la comu-
nidad cristiana.

Las anteriores lineas hacen alusion
no solo al compromiso politico sino que
se convierte en la disertacion sobre el
quehacer pastoral de la iglesia. Pero tam-
bién es cierto que esta actividad pastoral
igualmente quiere ser profética. Propende
enfatizar aquel compromiso revoluciona-
rio dotando de categorias teoldgicas que
hagan visible esa praxis emancipadora
cargada de criticidad y eficacia.

A lo largo de la historia, las expresio-
nes mas auténticas de reflexion teolégica
han resultado de una determinada praxis
colectiva de los grupos que aventuran
responder coherentemente a los desafios
histéricos de unas circunstancias concre-
tas. Pero, mas que de la praxis especifica-
mente teoldgica, el pensamiento teoldgico
ha estado generado, determinado y condi-
cionado por las practicas sociales que los
grupos han desarrollado en un contexto
socio-econdémico y politico concreto. Por lo
anterior se pude decir que el pensamiento
teoldgico esta siempre determinado por el
grupo, sector, estrato o clase social; y es
justamente eso lo que realiza Silva Gotay
(1979), al llevar a cabo un recorrido por la
mayoria de los paises Latinoamericanos,
dando cuenta de la teoria de la liberacién
latinoamericana.

Por lo tanto, como ya lo mencionamos
anteriormente, dentro de esta reflexion
sobre la complementariedad entre teo-
logia y filosofia: desde una perspectiva
latinoamericanista, se desprende una

serie de subcategorias adherentes a la
cuestion planteada en este trabajo; como
es el caso de la alteridad, la utopia, la
esperanza y de liberacion.

Hacia un concepto de alteridad

Para tratar de aproximarnos hacia un
intento reflexivo en torno al concepto de
alteridad, abordaremos la tematica con
base a los aportes de algunos latinoa-
mericanistas, tales como Raul Vidales
Delgado, Horacio Cerutti G. y Samuel
Silva Gotay (1983, p. 294), quien citando
a Enrique Dussel, expresa:

Esa totalidad dominante encierra
en si el «sentido», explicacion y va-
lor de todo lo posible. Lo que queda
fuera no tiene sentido ni valor para
esa totalidad, lo que queda fuera es
explotable, destruible -como el indio,
COMmoO SUS recursos naturales.

Esen la «alteridad» del hombre la-
tinoamericano, pobre, periférico - no
completamente otro con respecto a
la «totalidad» dominante- en quien se
«revelax la verdadera totalidad con
la exigencia de la liberacion del hom-
bre. La «revelacion de la alteridad»

( el otro que viene desde fuera) que

se da en Jesus, quien representa a

los pobres, hoy se da en los pobres

latinoamericanos que representan
agudamente la situacion de todos
los otros de las economias depen-
dientes del mundo. La «epifania de

Dios en el hombre pobre», explotado

y oprimido, constituye una acusacion

del pecado que tiene sus raices

en la «acumulacion del capital» y

que se manifiesta en el dominio del

coloniaje.

Silva Gotay (1983, p. 294)) continda
su exposicion con relacién a la alteridad
latinoamericana, citando nuevamente al
tedlogo vy filésofo argentino:

Sin la irrupcién de alteridad en la
totalidad dominante, dice Dussel,
no es posible la existencia del «otro
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hombrey, no puede haber la acepta-
cion del otro, en cuanto otro, no pue-
de haber relacién de amor, no puede
haber ética cristiana, no puede haber
novedad, no puede haber historia.
Pero «la alteridad» que pasa juicio
sobre la verdad que reclama totali-
dad en el orden establecido, crea una
«crisisy» que desafia la legitimidad del
orden. Se da entonces el proceso de
liberacion. Entonces se hace posible
la historia y la ética.

Es sélo a partir de la presencia o, mas
bien, con la llegada de la alteridad, cuando
se dala posibilidad de la existencia de ese
“otro”, del “hombre nuevo”. Cuando hay
carencia de alteridad entre los latinoame-
ricanos sera imposible la incorporacion
de la idea de justicia al pobre, el cual por
supuesto se encuentra fuera del sistema
de oportunidades. Por tanto, la alteridad
es amar al projimo, aceptar la posibilidad
de existencia del “otro hombre”.

Sin la alteridad sera imposible el es-
tablecimiento o la apertura de la praxis
liberatoria para América Latina, porque
ésta procede desde el otro como otro.
Es el punto de partida para que el pobre,
el marginado, el explotado, etc., pueda
entrar a formar parte del sistema de be-
neficios.

En esta ocasién es imposible elaborar
una revision reflexiva sobre la tematica, en
la obra tan amplia y compleja del pensador
Samuel Silva Gotay (1983). Pero sin em-
bargo, nos remitimos a realizar una breve
exposicion de la alteridad, como aspecto
estructurante del proceso de liberacion
para nuestra América. En seguida, se hara
alusién al pensamiento y doctrina de Raul
Vidales (1972, p. 124):

En definitiva la verdadera libe-
racién sélo pudo tener lugar en la
totalidad que se abre “al otro”, porque
aqui la liberacion es verdaderamente
alterativa y significa “el despliegue
mismo de la perfeccién humana,
su bien”. Es altamente significativo
como estos conceptos filosoficos,
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en apariencia ajenos, aparecen muy
sefialados por aquellos que estan
en pleno compromiso de accion. El
amor lo entiendo como una urgencia
de solucionar el problema “del otro”.

En lineas anteriores, parte integral de
la obra La iglesia latinoamericana y po-
litica después de Medellin encontramos
planteamientos comunes en torno a la
definicién de alteridad, donde se eviden-
cia esa relacién opresor-oprimido, similar
reflexion aparece en el texto de Silva
Gotay. Por tanto, la alteridad es entendida
como el unico medio para superar esa
esfera de violencia y represion a través
de la dialéctica de la liberacion y, de esta
manera, poder abandonar ese circulo de
la mismidad violenta y poder abordar la
alteridad del hombre nuevo.

Dada la importancia de la tematica,
vemos conveniente retomar otro pasaje
de la obra de Vidales (1978, p. 13):

En este contexto la fe nos aparece
cada vez mas como ‘praxis libera-
dora’”, el cristianismo comprometido
redescubre el nuevo mundo del “otro”,
es decir, del préjimo enfatizado en sus
relaciones largas de “ciudadano”, que
existe como clase social dominada y
en relacion antagénica con las cla-
ses explotadoras. En medio de una
globalidad politizada y del creciente
proceso de la toma de conciencia
revolucionaria, la fe entrafia necesa-
riamente una dimension politica no
como un afiadido, sino como la esen-
cialidad misma del acto de fe vivido en
su ambito concreto de praxis historica.

Evidentemente, estamos dentro de un
quehacer teoldgico, donde la novedad del
nuevo hombre y su nuevo orden son des-
cubiertos solamente por la fe. Asi, conclu-
ye el propio pensador que la teologia de la
liberacién se convierte en una teologia de
la salvacion en las condiciones concretas,
histéricas y politicas de la actualidad. Es
decir, esta nueva teologia puede llegar a
ser el camino hacia una nueva manera de
hacer teologia.



La complementariedad entre filosofia y teologia:
Una perspectiva latinoamericanista pp. 40-54

Plumilla E

Una tal reconstruccion de la socie-
dad implica una lucha por el poder.
Si bien en este esbozo no podemos
entrar en la discusién de las cues-
tiones del poder involucradas en la
construccién de una sociedad para
todos, queremos por lo menos dejar
planteado este problema.

Tal exigencia de una nueva eco-
nomia que da el marco a cualquier
proyecto concreto de liberacion,
tiene que ser acompariado por
una critica ideoloégica de aquellas
ideologias que prometen trabajo y
satisfaccion de necesidades para
un futuro no especificado. (Vidales,
R., 1988, p. 200)

Creemos, sin lugar a dudas, que otro
de los aportes de Vidales es precisamente
la presencia del principio de alteridad, en
el cual se observa la estrecha relacién
entre ética y politica. Caracterizada de la
siguiente manera: la politica tiene como
objetivo la organizacién y el gobierno de
la sociedad en orden a la obtencion del
bien comun. La praxis politica cumple una
funcién primordial en toda sociedad (la
reconstruccion de que habla Vidales). De
ahi que por alteridad se entienda la ruptura
de la mismidad, empezar a pensar y ac-
tuar en pro de los demas (escuchar la voz
del otro). Cuando el hombre se retne en
sociedad, pretende un fin y éste es la ob-
tencién del maximo bien para todos, me-
diante la ayuda mutua y el intercambio de
servicios. A esto se denomina bien comun
y de su consecucién debe preocuparse la
politica para que haya una eticidad altérica
dentro del quehacer politico de nuestras
naciones latinoamericanas.

Pero la preocupacion de Radul Vidales
radica principalmente en que nuestra
realidad es otra, la historia de la actividad
politica de nuestros paises se encuentra
muy distante de lo que deberia ser. Por
ejemplo, el Estado se ha constituido en el
ente donde se concentra el poder nece-
sario para establecer la gobernabilidad de
una sociedad. En innumerables ocasiones

deja de servir al pueblo para ponerse al
servicio de la clase dominante. Es decir,
el Estado se convierte en el mecanismo
encargado de la funcion de adquirir poder
y la politica en la estrategia para llegar al
poder.

En nuestro medio, los sectores po-
seedores del mayor poder econémico,
comercializan directa o indirectamente la
posibilidad de elegir. Estos mecanismos
politicos, al fin de cuentas, estan al servi-
cio de los intereses de los mas poderosos.
En nuestra América Latina es muy notoria
la debilidad y corrupciéon que ha llevado
al establecimiento de la dictadura en la
mayoria de los paises. Estos regimenes
se llevan a cabo ya sea por los militares,
por los partidos o por las familias muy
poderosas.

Y el problema se agrava cada dia,
porque cuando la voz del otro, el pobre,
el marginado, el explotado, comienza a
expresarse a medida que toma conciencia
de su dignidad personal, es violentamente
silenciada. Por lo tanto, es necesario re-
plantear el verdadero sentido de la praxis
politica, es decir, desde esta premisa, la
politica se constituye como el medio para
servir a los demas, debe estar orientada
al bien comun o, sea el bien para todos.

El quehacer politico debe comenzar por
el tratamiento a la situacion de injusticia
que vive la clase marginada. De ahi que
la politica debe tender a reubicar al pueblo
en el poder, pero con el firme propdsito
de conseguir la verdadera igualdad de
oportunidades y justicia para todos.

La liberacion como proyecto

Para introducirnos en este pensar,
por el campo de la liberacién, en primer
lugar, sefialamos algunos importantes
apuntes hechos por el fildsofo argentino
Horacio Cerutti (1997, p. 133):

Paradéjicamente, debo comenzar
a tratar este tema afirmando que no
tiene contenido estricto o, mejor, que
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sus perfiles son todavia difusos. No
disponemos de una teoria de la libe-
racion, aun cuando la demanda por
una tal teoria sea reiterada y a pesar
de que las situaciones de dominacién
e injusticia padecidas por nuestra
América se agudizan cada dia, hasta
el punto de llevarnos al interrogante,
no ya acerca de una teoria de la
liberacién, sino de si el proceso de
liberacién es todavia posible o si
ya hemos superado el umbral de la
irreversibilidad en el sufrimiento de la
dominacion. Esto no es cuestion de
optimismos o de pesimismos. Tanto
el planteo del umbral irreversible de
la dominacion, después del cual ya
no quedaria ninguna oportunidad
para romper las cadenas opresivas,
cuanto el planteamiento mismo de
la carencia o insuficiencia de las
argumentaciones disponibles para
elaborar una teoria de la liberacion,
constituyen también y fundamental-
mente, tedricos.

Horacio Cerutti (1997) manifiesta que
por estos momentos no existe una teoria
de la liberacién, lo que hasta ahora se
ha dado son tan sélo intentos realizados
desde diferentes puntos de vista.

También da a entender que todos esos
esfuerzos e intentos hechos por autores
de nuestro continente, con base en postu-
ras como la teoria de la de la dependencia,
la pedagogia del oprimido, el teatro popu-
lar, la teologia de la liberacion, incluyendo
desde luego a la filosofia de la liberacién,
tal vez punto central de su reflexién.

En este momento y con el fin de
restringir mi exposicion a un ambito
mas manejable, me referiré casi
exclusivamente a la filosofia de la
liberacién. En verdad, no fue ésta
una filosofia sino una orientacion
multiple desarrollada inicialmente en
la Argentina por un grupo de autores
preocupados por algunas inquietu-
des comunes. Estas inquietudes no
llegaron a cuajar en un programa
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compartido y persistentemente rea-
lizado, porque casi en los momentos
en que se tomaba conciencia de la
vigencia de intereses que parecian
semejantes, se advertian las diver-
gencias. Asi, lo que se ha conocido
como filosofia de la liberacién oculta
bajo esa denominacién un conjunto
complejo de posiciones, no facil-
mente diferenciables entre si, pero
conflictivas y en gran medida exclu-
yentes. (Cerultti, 1997, p. 134)

De ahi, la preferencia por hablar mas de
filosofias de la liberacion que de teoria de
la liberacién. El autor latinoamericanista
afirma que por aquellos primeros tiempos
donde se estaba gestando el movimiento,
muchas de las pretensiones no llegaron
a cristalizarse en razoén de la presencia
de una diversidad de posiciones. Por
tanto, pensamos que la ausencia tedrica
de la liberacién a la cual hace alusion se
debe principalmente a la carencia de un
consenso entre los primeros gestores del
movimiento de filosofias de la liberacion.

Pues bien, ahora prosigamos por el
sendero de la reflexion de Vidales (1972,
p. 120) sobre el proyecto de liberacion,
sefalemos algunos apartes:

No debemos caer en la tentacion
de creer que este término ha surgido
en primera instancia de la reforma
teoldgica post-conciliar. No en reali-
dad, es fruto de un proceso histérico
de autoconciencia que se ha venido
desarrollando y madurando en las
ultimas décadas de América Latina
y que fue provocando la aparicion
de diversos movimientos y corrien-
tes sociales que surgieron como
“la oposicion critica a los modelos
desarrollistas” que uno tras otro han
ido fracasando. La dimensién socio-
I6gica de “dependencia” trajo como
correlativo un movimiento de “libera-
cidn”, movimiento que ha encontrado
Su acepcion mas profunda y plena en
una ulterior connotacioén con la fe y
el lenguaje teoldgico.
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Vidales es claro en manifestar que el
concepto de liberacion se debe estudiar
no como algo surgido de las reformas
teoldgicas post-conciliares, sino como
la resultante que ha venido brotando
paulatinamente del proceso historico
de autoconciencia dentro del contexto
latinoamericano. En sintesis, pretende
decir que todo ese lenguaje liberador nos
obliga a superar al lenguaje desarrollista
y el anuncio de una nueva polarizacion de
la reflexion de la accion. Aparece en este
concepto un nuevo juicio de la realidad so-
cial, histérico-politica de nuestra América.
Igualmente la presencia de ese sentido de
enfrentamiento antagoénico con relacién a
todas aquellas situaciones de injusticia y
de dependencia.

En otro de sus textos, Desde la tradicion
de los pobres, Raul Vidales (1978, p. 47)
expresa:

Pues bien, la historia reciente de
las luchas populares, con sus logros
y retrocesos, es el “hecho teoldgico
prioritario” desde el que emerge con
raiz histérica la reflexion teolégica
desde la perspectiva de la liberacion.
El fenébmeno histérico de las masas
obreras y campesinas, de poblado-
res de barriadas y estudiantes, de
sectores de la pequefia burguesia
e intelectuales, efc., que se encuen-
tran involucrados dentro del mismo
proyecto histérico de liberacion, es el
*hallazgo histérico” mas fenomenal
por el que atraviesa la experiencia
latinoamericana.

El te6logo mexicano conocedor del in-
concluso proceso de organizacion de los
estados nacionales, supo en ese momento
decir clara y abiertamente una propuesta
de liberacion. Por tanto, consideramos
mas conveniente escuchar a Vidales
(1988, p. 15) desde sus propios escritos:

Todo proyecto de liberacion en su
proyeccion utopica es universalista;
pero si bien es cierto, que la vision
de liberacion arranca de la base eco-
némica, lo que realmente enfrenta

es una opresiéon también universal
debajo de la cual también estan
mezcladas otras opresiones que la
refuerzan y la llevan muchas veces a
sus peores extremos. Tal es el caso
de las etnias, de los negros y de las
mujeres, entre otros.

Antes que nada, el principio de libe-
racion es una ética de la vida, una ética
critica desde las victimas, las cuales irrum-
pen en la historia. Es decir, abordar la di-
mension sobre los esfuerzos posibles para
asegurar una vida humana justa y digna
frente a todas las amenazas acechantes
de esta sociedad en crisis. Citemos nue-
vamente a Vidales (1988, p. 15):

Hay que tener lucida conciencia
de que cualquier proceso de libera-
cion parte de situaciones de opresion
muy especificas que exigen solucio-
nes coherentes con su propia espe-
cificidad; a fin de cuentas el proceso
universalista de liberacion conlleva
esta dialéctica.

De lo anterior podemos decir que con
gran nitidez y solidez expone esa dialéc-
tica que se encuentra entrelazada en su
proyecto de liberacion. Indigenas y muje-
res, negros y campesinos, nifnos y viejos,
obreros y empleados que se presentan
como elementos constitutivos de la vida,
dentro de un proceso de criterios genera-
les. Pero una vida dignha sélo se lograra
cuando haya apertura a las liberaciones.

El concepto de utopia

Para entrar al estudio, analisis
y reflexion sobre el concepto de utopia,
principalmente en Raul Vidales, en pri-
mera instancia miremos lo que plantean
algunos pensadores latinoamericanistas,
como Gustavo Gutiérrez (1984, p. 27) y
Horacio Cerutti. Escuchemos al primero
de ellos.

La utopia significa necesariamen-
te una denuncia del orden existente.
Son, en buena parte, las deficiencias
de éste las que dan lugar al surgi-
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miento de una utopia. Se trata de un
rechazo global y que quiere ir hasta
la raiz del mal. Por eso la utopia es
revolucionaria. Como dice Eric Well,
“las revoluciones surgen cuando
el hombre esta descontento de su
descontento” (;descontento de su
reformismo?).

Gustavo Gutiérrez (1984) emite un con-
cepto de utopia, sin lugar a dudas, desde
el horizonte de lo posible y realizable,
presenta como caracteristica primordial
mostrar con mucho afan el malestar de
una situacion que nos atafie a todos, como
es el caos que vive la sociedad latinoame-
ricana. En otras palabras, es la denuncia
que a través de sus escritos revestidos
de utopia, saca a la luz publica los graves
problemas existentes en los pueblos de
nuestra América. Por otro lado, no pode-
mos pasar por alto otro de los factores
trascendentales de su mensaje: el anuncio
de una nueva sociedad, la aparicion del
nuevo hombre.

Enseguida miremos los planteamientos
que Horacio Cerutti (1996, p. 94) hace
respecto al concepto de utopia: que ésta
se dice de muchas maneras.

La distincién en tres niveles...,
el primer nivel de consideracion, el
término utopia es usado como ad-
Jetivo, si se permite, descalificativo.
Su sentido es claramente peyorativo
y alude a lo quimérico, fantasioso Yy,
sobre todo, irrealizable o imposible.

En su segundo nivel, lo utépico
remite a un género claramente deli-
mitado, que comparte caracteristicas
del ensayo filosofico politico y se
ubica a medio camino también entre
la ciencia ficcion y la literatura. Este
género tiene una estructura perfec-
tamente delimitada, la cual se reitera
con sorprendente regularidad en sus
componentes.

El tercer nivel de lo utépico es
el mas dificil de deslindar respecto
del segundo. Se refiere a lo utépico
operando y operante histéricamente.
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Es la utopia vivida, mas que la utopia
pensada o exclusivamente escrita.

Este nivel remite a la dimension utdpica
de la razén humana, que tiene relacién
con la dimension utdpica de la realidad
histérica. Aqui lo imposible es continua-
mente rebasado y la historicidad se hace
patente en esta frontera movil. Lo utépico
proporciona conocimiento respecto de la
realidad y su estructura valorativa interac-
tua con la cotidianidad.

La distincién que establece con relacion
al término de utopia, permite reafirmar, sin
lugar a dudas, que es en la definicion del
mencionado concepto, donde la mayoria
de los entendidos de la tematica, fracasan.
Por tanto, el analisis con base a este ejer-
cicio de distincion, proporciona mayores
herramientas para el logro de un fructifero
tratamiento de la utopia desde una pers-
pectiva teérica. De ahi concluye el autor:
“que de lo contrario quedaria reducido en
los extremos a una pura denigracion o a
una trivial apologia de lo que se cree es
la utopia” (Cerutti, 1996, p. 94).

Veamos algunos de los postulados que
Vidales (1978, p. 90) hace con relacién al
concepto de utopia:

El quiebre de una religion del
fetichismo, viene afirmada a partir
del hombre concreto, precisamen-
te, como negacién del fetiche. Sin
embargo, este hombre concreto
Jjamas podra constituirse dentro de
un proyecto liberador mas que en la
medida en que al mismo tiempo que
se liga un “proyecto utépico” insti-
tucionalizado en una organizacién
revolucionaria, queda abierto mas
alla de todo modelo institucionaliza-
do. Es decir, cuando queda abierto
permanentemente hacia el horizonte
infinito de la utopia liberadora.

En otras palabras, el texto anterior da
a entender que el hombre concreto, como
negacion del sistema alienante se mantie-
ne totalmente abierto hacia el horizonte de
lo infinito de la utopia liberadora. Es decir,
este hombre inserto en el proyecto libe-
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rador, también esta ligado a un proyecto
utodpico. Por tanto, el hombre concreto del
cual habla Raul Vidales, no es otra cosa,
que el hombre total, el hombre nuevo,
concebido dentro de la dimension de lo
trascendental. Por lo cual, el hombre total-
concreto, trasciende incluso las mismas
relaciones comerciales. De otra parte, y
en coincidencia con lo manifestado por el
autor, es la factibilidad de la “revolucion
total” que Marx defendié como propicia-
dora de la llegada de la nueva sociedad.

El pensador mexicano define la utopia
como futuro trascendente surgido desde la
praxis politica de los oprimidos, un mundo
sin escasez ni limitaciones para la satis-
faccion y goce de las necesidades vitales;
como vida plena y dicha plena. Un trabajo
verdaderamente humano en funcion de
todos como algo creativo y transformador;
triunfo sobre todas las formas de muerte,
inseguridad, miedo, enfermedad, hambre
e ignorancia. Sin clases antagoénicas, es
decir, una sociedad de abundancia y una
perspectiva infinita de la vida: el mundo de
los hombres nuevos en una tierra nueva.

Pues bien, la conceptualizacién de
Vidales sobre la utopia, nos remite inme-
diatamente a deducir que él se enmarca
dentro de una utopia como “lo posible”,
dejando a un lado todas aquellas defi-
niciones desde otros puntos de vista,
como el traducirse el término utopia con
la frase “no hay tal lugar”. Traduccién de
Francisco de Quevedo del neologismo de
Tomas Moro. Pero sin embargo, se cree
conveniente hacer la correspondiente
aclaracion. En primera instancia, desde
el lenguaje o uso cotidiano, utopia se
asemeja a la ilusién o quimera. Se define
como lo impracticable e irrealizable.

Por lo tanto, la utopia de Vidales es
aquella que se enmarca dentro del sentido
positivo, en la cual se manifiesta el rechazo
absoluto a situaciones de injusticia y opre-
sidn social que propone un modelo alterna-
tivo a seguir. Es decir, aquella se caracteriza
por una visién con voluntad constructora y
reconstructora hacia un mundo nuevo.

En términos generales, Vidales propone
una utopia que coincide con una determi-
nada visiéon del mundo que histéricamente
se encuentra capaz de cambiar radical-
mente el orden real de una formacién so-
cial dada para el surgimiento de otra. Este
pensar sobre utopia invita a transformar
un orden dado, conociendo las causas
de la negatividad de las victimas. Por lo
tanto, existe la obligatoriedad de formular
posibles alternativas. Es ahi, donde se
propone el principio de esperanza de
Bloch (1977).

La opcion por los pobres, por las vic-
timas, por los explotados, la liberacion y
su dimension utépica fueron las preocu-
paciones primordiales que inspiraron la
practica y reflexiéon que el autor plasmod
en sus obras y articulos publicados tanto
en México como en otros paises.

Otro de los referentes tedricos im-
portantes es el pensador aleman Franz
Himkelammert, quien se inserta en esta
disertacion sobre las utopias. Segun
Fernandez & Silnik (2013, p. 1): “Para
él, las utopias pueden encontrarse tanto
en formulaciones religiosas (el “reino de
los cielos” para los cristianos) o laicas
(el “comunismo perfecto” de los socia-
listas, el “mercado total” de los liberales
y neoliberales)”. Esto significa que el
autor se constituye en un apologético de
las utopias, llegandose a entender éstas
como ese transcurrir de lo imposible a lo
posible, de lo irrealizable a lo realizable; es
decir, que lo que moviliza la historia de la
humanidad es precisamente lo imposible.

Al igual que otros pensadores latinoa-
mericanistas, las utopias en este contexto
se conciben como el futuro trascendente
que parte desde la praxis politica de los
pobres, donde la teologia de la liberacion
propende por el reconocimiento del her-
mano projimo, y las teorias marxistas en
busqueda de una sociedad mejor para
todos.

Para Franz Himkelammert (2013), el
estudio de las utopias se centra princi-
palmente en el sujeto, ubicandose este
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dentro de las dimensiones de lo histé-
rico, lo politico y lo cultural; y a su vez
que todas las utopias estaran al servicio
del sujeto.

Desde esta perspectiva, los renglones
siguientes hacen alusion a la construccion
de la esperanza, siendo la esperanzay la
utopia dos constructos que tienen que ver
con el tiempo de la espera.

Construyendo la esperanza

Para el abordaje de la reflexion en
torno al principio esperanza, es importante
recurrir en primera instancia al pensador
Ernst Bloch (1977, p. XI);

El afecto de la esperanza sale
de si, da amplitud a los hombres en
lugar de angostarlos, nunca puede
saber bastante de lo que les da
intencién hacia el interior y de lo
que puede aliarse con ellos hacia
el exterior.

El trabajo de este afecto exige
hombres que se entreguen activa-
mente al proceso del devenir al que
ellos mismos pertenecen. No soporta
una vida de perro, que solo se siente
pasivamente arrojada en el ente, en
un ente incomprendido, o incluso las-
timosamente reconocido. El trabajo
contra la angustia vital y los manejos
del miedo es un trabajo contra sus
autores, en su mayoria muy identifi-
cables, y busca en el mundo mismo
lo que sirve de ayuda al mundo: algo
que es susceptible de ser encontra-
do. jCon qué abundancia se sofi6 en
todo tiempo, se sofié con una vida
mejor que fuera posible! La vida de
todos los hombres se halla cruzada
por suefios sofiados despierto.

Parafraseando un tanto las palabras de
Bloch, se comprende que la vida de todos
los hombres se encuentra cruzada por
suefos sofados despiertos. No existen
hombres que vivan sin sofar despiertos.
Entonces, se trata de conocer cada vez
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mas estos suefos y lograr una mayor
intensidad en los mismos de forma cons-
ciente. De la misma manera, el suefio
consistiria en lograr una sociedad donde
las condiciones vitales sean satisfechas y
propicien una mejor calidad de vida.

Para Bloch es de una importancia capi-
tal la presencia del concepto utépico para
llevar a cabo el proceso de transformacion
social, por cuanto en él se cifra la espera -
esperanza de un mundo mejor. Desde una
perspectiva filosofica (Barabas, 1996, p.
70), se establece la relacién entre utopia,
realidad y colectividad con lo cual permite
llegar a la distincion entre utopia abstracta
y utopia concreta:

De la primera, también nombrada
novela politica u utopismo, resulta el
pensamiento o proyecto individual de
transformacién de la realidad social
que no aparece mediado y elaborado
por la colectividad, sino que se pro-
yecta sobre ésta con mayor o menor
obligatoriedad, en nombre de una
perfeccion predeterminada. La uto-
pia concreta, en cambio, es enten-
dida como la potencia anticipadora
de lo que los deseos y voluntades
colectivas lograran en el futuro.

Es el deseo acotar algo mas, sobre
esta ultima clase de utopia, es decir, la
concreta o, en otras palabras, lo que hace
que ésta sea real, es precisamente esa
caracteristica de ser considerada como
esperanza y proyecto colectivo-concreto
de una realidad social. Es una esperanza
con apertura, aun cuando no ha llegado
a ser, pero sin lugar a dudas es “posible”
que llegue a ser.

En su obra Cristianismo anti-burgués,
Raul Vidales (1978, p. 90) define la espe-
ranza de la siguiente manera:

En términos teolégicos, diriamos
que aqui se genera la “dialéctica de
la esperanza”, que involucra tanto las
mediaciones reales de factibilidad,
como el horizonte infinito como meta
total y universal de realizacién de un
orden de libertad.
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De esta manera el fin siempre esta
ausente, moviendo e inspirando los
procesos concretos, sin embargo,
nada hay mas opuesto a una concep-
cion utépica que el concebir la utopia
como “viaje infinito” sin meta preci-
sa. El hombre concreto no es sino
el HOMBRE TOTAL, el HOMBRE
NUEVO; dentro de un pensamiento
ideoldgico e idealista, la factibilidad
de este hombre sélo es asumida
dentro de un orden imaginario (fac-
tibilidad imaginaria).

Se evidencia claramente cémo Vidales
empalma una postura que contrarresta las
consecuencias fatales de un fetichismo
que asecha permanentemente a nuestra
actual sociedad. Es decir, solo se podra
vencer ese asecho, cuando el hombre
como elemento conformante y estructu-
rante de ese proceso histoérico de libera-
cién, se encuentre ligado necesariamente
al proyecto utoépico.

Por tanto, en su disertacion sobre la
esperanza la ubica dentro de la capaci-
dad para imaginar o para sofiar como lo
manifiesta el mismo Ernst Bloch (1977). El
hombre se constituye en un ser que es-
pera, que suefa el futuro, pero tratandose
de “una esperanza activa, subversiva del
orden actual” (Gutiérrez, 1984, p. 265).
En estos términos. Se puede hablar de
un hombre nuevo inalienado, con libertad
de pensamiento, como ser creativo en la
busqueda constante de su autorrealiza-
cion y del buen vivir.

Conclusion

El texto hace énfasis en lo que respecta
a la complementariedad entre filosofia y
teologia, a unos principios claves como son
alteridad, liberacion, el principio esperanza
y utopia antes expuestos. Quiza en algunos
momentos puede dar indicios de una frag-
mentacion epistemoldgica; no obstante, al
final se cumple con el propdsito de mostrar
cémo a través de ellos se articulan estos
conceptos en el contexto latinoamericano.

Esta disertacién es de suma impor-
tancia, puesto que sefala como estas
categorias distantes en apariencia, se
consolidan con pleno compromiso de ac-
cion en el amor. En este orden de ideas,
el amor es entendido como una urgencia
de solucionar el problema “del otro”. Como
lo indicara el pensador latinoamericanista
Enrique Dussel (1979), que la alteridad
es concebida como la ruptura con la mis-
midad, lo cual significa la negacion de la
totalidad cerrada, pero de igual manera,
la alteridad significa la concrecién de la
opcion por la vida, donde esta ultima es
entendida como un valor fundamental.

Otro de los puntos centrales es lo refe-
rente al concepto de liberacién como pro-
yecto. Ahi se puede ver cristalizada esta
concepcion sobre la liberacién dentro del
quehacer teoldgico-filosofico o, en otras
palabras, en el camino por la filosofia y
teologia de la liberacién en el contexto la-
tinoamericano, donde éstas se constituyen
como algo nuevo, diferente a los plantea-
mientos y posturas tradicionales. Es decir,
su despliegue parte principalmente desde
la experiencia histérica y desde el analisis
praxeoldgico.

Por los linderos de la utopia es muy
dificil alcanzar una definicion unica de
ésta. No es que no haya intentos, podria
hacerse con ellos una interminable lista
llena de agudezas y, en definitiva, no
quedaria nadie satisfecho. ¢ En qué estri-
ba la dificultad? El sentido de utopia esta
intimamente ligado a nuestra ideologia
e, incluso, a nuestra opcion politica. Por
tanto, es cierto que por estos momentos
y dada la complejidad del término, es bas-
tante dificil tener una definicién Unica de
él, por cuanto se encuentra intimamente
ligado al concepto de ideologia. Y, es el
momento oportuno para someter a una
valoracion el concepto antes tratado.

Es importante hacer énfasis que Bloch
desde ese entonces ya venia perfilando
0, mejor, ya se encontraba perfilado, en
su obra todo un tratamiento del principio
esperanzay, es asi, como lo situa parale-
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lamente al concepto de utopia. Por cuanto
manifiesta que ese suefio o afecto asi
denominado, exige que ese hombre que
espera esté inserto en el proceso de un
devenir, es decir, desde una concretividad
de éste podremos encontrar ese mundo
mejor.

Finalmente, el propésito de lograr ha-
cer visible la complementariedad entre la
filosofia y la teologia se establece funda-
mentalmente cuando se generan espacios
de disertacion en torno a la alteridad en el
contexto latinoamericano. Los eslabones
o elementos constitutivos que soportan la
alteridad provienen de las practicas de la
utopia, la esperanza y la liberacién; siendo

la voz del otro, que reclama con urgencia
la ruptura de la mismidad, en busqueda
de una sociedad mejor para todos, el
puente para provocar la discusién sobre la
satisfaccion de las necesidades basicas.

El texto representa una critica frente
a la teologia y la filosofia ortodoxas, la
primera en tanto no se concretiza en
una realidad social y la segunda cuando
obedece a principios especulativos en
sentido estricto; y como tal, es un pretexto
para la busqueda de una sociedad justa,
que haga eco a las voces de la periferia.
La teologia y la filosofia de la liberacion,
entonces, pretenden ser una via para una
autorrealizacion.
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Resumen

Una de las preocupaciones que llama la atencion a los docentes de instituciones
educativas de secundaria, es el uso que los jovenes estan dando al lenguaje.
Se presume que los jévenes estan aprendiendo cada vez menos las reglas
ortograficas, le cambian el significado a las palabras, la escriben de manera
que solo determinados invitados puedan comprender. Atendiendo a esta pro-
blematica se hace un intento por comprender el fenédmeno mas objetivamente,
en el cual se encuentra que el lenguaje siempre ha estado cambiando, pues,
este nace y adquiere sentido sélo en medio de las practicas cotidianas, las
necesidades, los contextos situacionales, y es a partir de alli que el lenguaje
determina si cambia o no. Junto a este fenédmeno se esconde otro mas lla-
mativo, y es que cuando los jovenes escriben a su manera, consideran que
son mas libres y rebeldes, y no se dan cuenta que estan siguiendo modelos
de comportamientos estereotipados, sintéticos, falsos. Lo importante no es
si los jovenes escriben de tal o cual manera, o una determinada cantidad de
produccién, sino aquello que escriben, lo que piensan, lo que interpretan y
toman de las tecnologias de la informacién y la comunicacion.

Este articulo hace parte de un ejercicio académico de la investigacién
denominada “Lenguajes del poder”. En desarrollo de la investigacion, se
encuestaron estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa Marco
Fidel Suarez de La Dorada Caldas, Colombia quienes son usuarios asiduos
de las redes sociales virtuales y los servicios que ofrecen como el Chat.
Palabras clave: sintaxis, gramatica, poder, manipulacién, masas, cultura.

Abstract

Languages of power. The chat at the
social nets: language & liberty

One concern that calls teacher’s attention in secondary educational ins-
titutions is the use that the teenagers are giving to the language. They
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suppose that the teenagers every day learn less the spelling rules, they
change the meaning to the words, they write words that only their guest
can understand. | respond to this problem making a attempt to understand
the topic objectively, in this find that the language always is changing, in so
much as this is originate and get meaning only at the daily live, the needs,
situational contexts and about that the language change or not. near this
situation is hidden other problem, this is that when the teenagers write as
they want, they feel that are more liberty and can be more rebels, but they
no are aware, they are following a behavior stereotype, artificial, false. The
important is not that the teenagers writing in one or another way, or about
an amount of production, the important is their writing, their thinking, their
interpretation and that they are can take of the technologies.

This article is part of an academic process in the context of research called
“Languajes of power”. In developing the research, surveyed high school
students Educational Institution Marco Fidel Suarez from La Dorada, Caldas,
Colombia, who are regular users of social networking sites and services it

offers as the Chat.

Key words: syntax, grammar, power, handling, mass, education.

El poder del lenguaje, y
el lenguaje del poder

El lenguaje es la ciudad para
cuya edificaciéon cada ser humano
ha aportado una piedra.

Ralph Waldo Emerson

El mundo del lenguaje no es un mundo
ajeno a nuestra vida social, el mundo del
lenguaje es la ciudad en donde habita-
mos y por la cual vivimos, el lenguaje no
existiria sin nuestra presencia, pero de
igual manera no existiriamos sin él. Afirma
Foucault (1992, p. 30) que “una primera
complicidad con el mundo fundamentaria
para nosotros la posibilidad de hablar de
él, en él, de designarlo y nombrarlo, juz-
garlo y finalmente conocerlo en la forma
de la verdad.”, se trata de la reconstruc-
cion de la representacion del mundo, no
del mundo como tal, reconstruccién que
se da a partir del uso del lenguaje, pues,
“este lenguaje, desde su mas rudimentario
proyecto, nos hablaba ya de un ser del
que él es como la nervadura.” (Foucalt,
1992, p. 30).

Luego de un violento trasegar por la
historia, los hombres aprendieron a utilizar
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la palabra, inicialmente para satisfacer ne-
cesidades basicas y posteriormente, para
pensar. Con las palabras se crearon todas
las cosas, las cuales aparecian después
de ser nombradas. El lenguaje es asi el
verdadero centro del ser humano si se
contempla en el ambito que solo él llena,
el ambito de la convivencia, el ambito del
entendimiento, del consenso siempre
mayor, que es tan imprescindible para la
vida humana como el aire que respiramos.
(Gadamer, 1998, p.152).

El emblema mas poderoso que tene-
mos hoy de la palabra es la Democracia,
la cual invoca la fuerza dormida de una
nacion violenta; es una palabra construi-
da con guerras y fundamentada sobre
palabras; en nombre de la democracia
todo es licito.

La democracia aparece en la humani-
dad después del desarrollo de habilidades
linguisticas y propone tomar decisiones
que afectan a un grupo, a partir del diélo-
go y la argumentacion, es por tanto otro
constructo que hace parte de su raciona-
lizacion y no, del instinto animal. Afirma
Mariano Grondola que el nacimiento de
la democracia puede relacionarse con
los primeros legisladores Dracén y Solén,
pero, como diran otros no se trata de cuan-
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do nace sino del como opera, del cdmo
activa las realidades actuales.

En la Grecia del siglo VI a.c las interpre-
taciones del mundo eran miticas, todos los
acontecimientos se explicaban a partir de
las relaciones con los dioses, los hombres
se movian en funcién de poder interpretar
los mandatos divinos, las leyes sagradas.
Es entonces cuando resulta novedoso
hacer una distincion entre las leyes divi-
nas, las de los dioses, provenientes de
afuera; y las leyes de los hombres, pues
se pensaba que los dioses eran los Unicos
que instruian leyes. Dracén y Solén, legis-
ladores de la antigliedad, son los primeros
en determinar las primeras leyes escritas
por los hombres y para los hombres, que
deben ser obedecidas por los ciudadanos
e incluso por los gobernadores, “Cuando
alguien ascendia a una posicion de man-
do, ya no podria gobernar a su arbitrio sino
en el marco de la ley” (Grondola, 2000, p.
4), tal era fuerza y legitimidad que se le
atribuyo a la palabra, que el pueblo obe-
dece, incluso cuando no esta de acuerdo.

A partir de las palabras, ya sea escritas
o dichas, construimos e interpretamos el
mundo, es sobre el entendimiento de ellas
que soportamos los derechos humanos,
las constituciones politicas, los tratados
de libre comercio, la delimitacion del te-
rritorio nacional, los acuerdos de paz, las
amnistias, las declaraciones de guerra, los
contratos de trabajo y los poemas de amor.

La historia de la humanidad esta escrita
con palabras, las palabras han cambiado
el rumbo de la historia y a través de la
historia también las palabras han cambia-
do. Através de sus palabras era como se
reconocia la locura del loco; ellas eran el
lugar en que se ejercia la separacion, pero
nunca eran recogidas o escuchadas, has-
ta finales del siglo XVIII. (Foucalt, 1992, 7),
esto es una prueba de qué tanto pueden
revelar las palabras de nosotros mismos.

Las palabras siempre han sonado,
alguien, algun dia las empez6 a escribir,
sin embargo, no han dejado de sonar,
por el contrario adquirieron la capacidad

de sonar en el silencio de un libro lleno
de hojas, alla en lo mas profundo de los
pensamientos ruidosos de la mente huma-
na. Romano (2007, 43) dice “Metaforas,
similes, clisés, se han ido acumulando a
lo largo del tiempo en todas las lenguas.
Escribir y hablar bien exige esfuerzo. Son
formas intensivas de reflexionar. Una hoja
de papel en blanco es sinénimo de tortura
mental” es un proceso del cual muchos
escritores han hablado, la dificultad de
comenzar a escribir un texto, de escribir la
primera palabra, la primera oracion.

Afirma Maria Gabriela Palazzo que
mucho se ha opinado acerca de las ma-
neras como los jévenes escriben en los
espacios de comunicacion virtuales, “El
chat (conversacién escrita, ciberconver-
sacion, conversacion online, etc), se ha
convertido no sélo en un género discursivo
de uso regular entre jovenes, sino también
en blanco de criticas y cuestionamientos
sociales. Y cuando digo “sociales” me re-
fiero a distintos actores: las instituciones
académicas, los medios de comunicacion
masiva mas hegemonicos y los adultos”
(Palazzo, 2008, p. 3).

Sin embargo se intentara abordar la
problematica planteada integrando los
diferentes planteamientos que se presen-
ten. Se tendra en cuenta el devenir, asi
como la evolucion que ha tenido la lengua
espafola; y un trabajo de campo realiza-
do con estudiantes colegiales de grados
superiores. Hoy el tema de discusion es
el uso que se hace del lenguaje a través
de las redes sociales, chats y mensajes
de texto, qué tan acorde es el uso, qué
tan pertinente y qué tan nocivo puede ser
para nuestro crecimiento cultural. Algunas
caracteristicas que posee este lenguaje,
segun afirma Osvaldo lvars, en El chat
y la reconfiguracién enunciativa, “no se
suele escribir mas de tres lineas; por eso
la brevedad es esencial. La identidad vir-
tual se consigue a través del intercambio
de escritos con otras personas; esto se
logra respetando los turnos de habla.”
(2004, p.1)
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Este tema tiene por lo menos dos ca-
ras la cara apolinea y la cara dionisiaca,
en cierta medida la cara de la forma y la
del contenido. Inicialmente se abordara
el problema atendiendo a los aspectos
morfosintacticos del fenédmeno, luego se
incorporaran interpretaciones sociales de
este fendmeno que, aparentemente es
solo linguistico.

Rebelde con causa ajena

El desarrollo de las ciencias naturales,
asi como el florecimiento de las artes y de
la filosofia ha podido suceder gracias a
que siempre han existido espiritus inquie-
tos, criticos, rebeldes y pensantes. Incluso
podemos relacionar algunos retrocesos
en la ciencia con la censura de aquellos
pensamientos rebeldes, como sucedio
con Galileo, obligado a negar sus ideas
acerca de los movimientos del planeta
tierra. ¢ Sera, este sintoma de rebeldia
que a veces vemos en la escuela, un
buen sintoma, acaso estamos cada vez
mas cerca de una verdadera conciencia
social masiva, o se trata sélo de una falsa
ilusion?

Como parte del proyecto de investiga-
cién (2013), se focalizan los estudiantes
de la Institucion Educativa Marco Fidel
Suarez, de la Dorada, Caldas, se evi-
dencia que las formas de escritura que
se utilizan comunmente en los espacios
de comunicacién virtual, como lo son los
chats, son diferentes a las aceptadas tradi-
cionalmente, su morfosintaxis, semantica
y fonética son diferentes a las de los textos
escritos; clasificar su tipologia también
es un trabajo arduo, pues se dice que
es una forma de escritura que se acerca
mas la oralidad, por la inmediatez, la in-
terlocucion y la prevalencia por la fonética
por encima de las reglas de ortografia y
redaccion, esto en cierta medida es una
contradiccion, o mas bien una paradoja,
Barthes (1997, 5) afirma que “Lo que opo-
ne la escritura a la palabra (dicha), es el
hecho de que la primera siempre parece
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simbdlica, introvertida, vuelta ostensible-
mente hacia una pendiente secreta del
lenguaje, mientras que la segunda no es
mas que una duracion de signos vacios
cuyo movimiento es lo unico significativo”

En el chat, las palabras se escriben
parcialmente, a veces conservando las
raices y a veces desprendiéndose de
sus terminaciones, otras son suprimidas
por imagenes, es constante el cambio de
las letras Q, o C, por K. Este fendmeno
llama la atencion de muchas personas,
algunos creen que esta muy mal que los
jovenes irrespeten las normas ortograficas
y de redaccion, otros consideran que el
fenémeno no es tan grave.

Umberto Eco menciona las posiciones
que algunos criticos tomaron frente a la
aparicion de la television, “apocalipticas”
y las “integradas” (Eco, 1984, p. 11).
Apocalipticos, son quienes ven en la
televisiéon y en la inclusién de la tecno-
logia en los medios de comunicacion, el
fin de la cultura, el arte; de otra parte los
integrados, quienes creen que se trata
de otro tipo de lenguaje el cual exige una
sintaxis diferente a la dramatica y la na-
rrativa. Observando el fendbmeno citado
anteriormente, también encontramos en
los docentes posiciones variadas frente
al uso que los jovenes hacen del lenguaje
es estos espacios.

Una posicioén, que llamaremos apoca-
liptica frente al cambio linguistico, es la
de aquella persona que se incomodaria
al observar a los jovenes que no respetan
las normas del uso del lenguaje, pues,
hay quienes creen que éste es sagrado,
y tratan de inculcar la manera correcta de
expresarse Yy, cuando encuentran posicio-
nes diferentes a las propias les es dificil
comprenderlas.

Sin embargo, es un poco tarde para
alarmarse, estamos en una época donde
el eclecticismo y la fusion han invadido
todo, la musica, los géneros narrativos,
la television, el cine, no existen limites
rigidos entre los diferentes tipos de pro-
ducciones artisticas.
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Sobre este tema no todos han pensado
de la misma manera, existen quienes con-
sideran que el lenguaje frio y tradicional
no les es suficiente para expresar sus
emociones y sentimientos, por ello estan
permanente en la busqueda de nuevas
formas, nuevas palabras, nuevas combi-
naciones; me refiero a los poetas. Si va-
mos a hablar de lenguaje y de los cambios
que en él se han dado, es prudente tener
en cuenta lo que la historia de la literatura
ha aportado. La poesia se ha caracteriza-
do por la busqueda de la libertad, por des-
ligarse de las ataduras del mundo material
y por la rebeldia, recordemos por ejemplo
las vanguardias literarias del siglo XX; en
ellas ya existia una profunda y abierta
rebeldia frente a las normas tradicionales
de escritura, la cual los llevo a diferentes
formas de escritura. Podemos recordar,
por ejemplo, al movimiento futurista lide-
rado por Tomas Filipo Marinetti en Italia.
En 1911 publica el Manifiesto Futurista,
texto en el cual arremete contra la aca-
demia y todas las formas antiguas de arte
diciendo “Queremos destruir los museos,
las bibliotecas, las academias de todo
tipo, y combatir contra el moralismo, el
feminismo y contra toda vileza oportunista
y utilitaria.”(Marinetti, 2007 p. 2)

Es evidente que estos ideales futuristas
tuvieron efecto en el uso del lenguaje, uno
de los herederos directos de la poesia futu-
rista es el arte de la publicidad, éste lengua-
je, el publicitario, busca atraer la atencion
ya no con el mensaje plano y directo, sino
a través de metaforas, aliteraciones, per-
sonificaciones y demas figuras literarias, la
adoracion por las maquinas, la rapidez, los
colores, la exaltacion de la vida, la fuerza
son elementos que comparte la poesia fu-
turista con el lenguaje de la publicidad, tal
como lo podemos ver en el numeral 1 del
Manifiesto Futurista “Queremos cantar el
amor al peligro, el habito de la energia y de
la temeridad”.(Marinetti, 2007, 1), También
cabe senalar que algunos de los poetas de
la época de las vanguardias, se ganaban la
vida trabajando con publicidad, para poder
escribir libremente.

El lenguaje de las nuevas tecnologias y
las relaciones que se tejen entre hombre-
maquina, también son una herencia que
vienen a reclamar los jovenes de hoy, como
si todos hubieran leido a los futuristas:

“Nosotros afirmamos que la magni-
ficencia del mundo se ha enriquecido
con una nueva belleza, la belleza de
la velocidad. Un coche de carreras
con su capo adornado con gruesos
tubos parecidos a serpientes de alien-
to explosivo... un automovil rugiente,
que parece correr sobre la rafaga, es
mas bello que la Victoria de Samotra-
cia.” (Marinetti, 2007, p. 1)

En su Manifiesto técnico de la literatura
futurista, Marinetti menciona abiertamente
su situacién ante las reglas de composi-
cién escrita:

1. “Es necesario destruir la sintaxis,
disponiendo los sustantivos al azar,
tal como nacen.

2. Se debe usar el verbo en infinitivo
para que se adapte elasticamente al
sustantivo y no lo someta al yo del
escritor que observa o imagina.

3. Se debe abolir el adjetivo para que el
sustantivo desnudo conserve su color
esencial. El sustantivo que tiene en
si mismo un caracter matizador, es
incompatible con nuestra visién dina-
mica, porque supone una pausa, una
meditacion.” (Marinetti, 2007, p. 6)

Es posible que los usuarios de las re-
des virtuales no tengan ni la mas minima
idea de que alguien, alguna vez, escribiod
un manifiesto en contra de las normas de
escritura y de la academia, sin embargo,
como se trata de una herencia que tras-
ciende las practicas socioculturales y se
recibe no a través de los libros, sino de las
vivencias, podemos afirmar que tanto la
adoracion que ellos sienten por un pc por-
tatil, una Tablet o una motocicleta, como la
aversion que tienen en contra de la cultura,
del pasado, de la historia malinterpretada,
el lenguaje, el arte clasico, la escuela, son
herencia de las vanguardias literarias, con
rasgos acentuados del futurismo.
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También tenemos al movimiento Dada,
el cual consideraba el arte como una
aparicion espontanea, sin mediacion de la
razoén o el intelecto, sino mas bien como
producto del azar, del desorden. Tristam
Tzara, fundador del dadaismo, escribié en
1918 en su Manifiesto dadaista :

“Dada; la abolicion de la logica, la
danza de los impotentes de la crea-
cion es Dada; la abolicion de toda
Jjerarquia y de toda ecuacién social
de valores establecida entre los sier-
vos que se hallan entre nosotros los
siervos es Dada... Dada; confianza
indiscutible en todo dios producto
inmediato de la espontaneidad.”
(Tzara, 2007, p. 6)

y su posicion frente a la cohesién y
coherencia textual se hace explicita en
otro texto donde ensefa cémo hacer un
poema dadaista, el cual dice asi:

“Para hacer un poema dadaista
Coja un periédico.
Coja unas tijeras.

Escoja en el periédico un articulo de
la longitud que cuenta darle a su poema.

Recorte el articulo.

Recorte en seguida con cuidado
cada una de las palabras que forman
el articulo y métalas en una bolsa.

Agitela suavemente.

Ahora saque cada re-
corte uno ftras otro.

Copie concienzudamente en el orden
en que hayan salido de la bolsa.

El poema se parecera a usted.

Y es usted un escritor infinita-
mente original y de una sensibilidad
hechizante, aunque incomprendi-
da del vulgo.” (Tzara, 2007, p. 9)

Con esto podemos ver que la indife-
rencia hacia las normas de utilizacién del
lenguaje, reglas de ortografia, cohesion,
coherencia, sintaxis, no es nueva. Si bien,
durante la época del renacimiento y ro-
manticismo, los poetas se esforzaban por
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hallar la palabra exacta, la rima mas ade-
cuada, la forma mas bella y mas aceptada
para expresar sus sentimientos, luego de
las vanguardias, de la primera y segunda
guerra mundial, los poetas encuentran en
las palabras una idea de libertad, el arte
es entendido como libertad, y por conse-
cuencia, el arte no puede ser encasillado
en unas determinadas reglas o normas de
creacion.

La relacion que se teje entre el nuevo
lenguaje utilizado en los chats y el mo-
vimiento dadaista esta dada desde la
figura de rebeldia contra las normas del
lenguaje es decir posee mas correspon-
dencia con sus ideales, sus contenidos,
que con sus formas. A este respecto,
Osvaldo Ivars afirma que “la transgresion
juvenil y el deseo de diferenciarse de lo
establecido por las normas adultas tiene
su manifestacion en el lenguaje del chat.
(Ivars, 2004, p. 4)

Cuando Dada propone hacer un poema
a partir de palabras que van apareciendo
al azar, destruye todas las normas de es-
critura, excepto las ortogréficas. La organi-
zacion, por llamarlo de alguna manera, en
la que aparecen las palabras es cadtica,
incomprensible a una primera lectura, no
obedece a una intenciéon comunicativa
autentica; por el contrario la comunicacién
entre usuarios de web si es auténtica,
obedece a unas necesidades (superficia-
les 0 no) y la forma como se organizan
las palabras, sintaxis, se realiza acorde a
las formas tradicionales interrelacionando
sujeto, verbo y complementos sin generar
dificultades en su interpretacion.

Sin ir mas lejos, también en Colombia,
las ideas rebeldes de las vanguardias
tienen su correspondencia, segun relata
Rafael Maya en un prologo para una se-
leccién de poesia escogida, en el afio de
1920, la época dorada de Pombo, aparece
en la escena literaria el poeta antioquefio
Ledn de Greiff:

El escandalo fue enorme. Los
malos académicos y seudoclasicos
entrecruzaron las espadas en torno
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al diccionario para defender los fue-
ros del idioma. Los poetas eroticos
se consagraron en capillas y sinago-
gas para llorar la muerte del soneto,
estrangulado como un cisne por las
manos de un poeta rubicundo, de
nombre barbaro que instalo al buho
sobre el hombro de la musa (Greiff,
1991, p. 26).

Ledén de Greiff escribié en algunos
poemas alusiones directas hacia la gra-
matica, no como la norma que se debe
seguir, sino como la que se debe violar
o suprimir, la que censura los vuelos de
algunos poemas, la que observa la pro-
duccion poética con ojos cientificos, y no
es capaz de comprender los significados
profundos de la lirica.

En el poema titulado, Pequeia balada
riente de los sapos en las charcas, el au-
tor realiza un paralelo en cada una de las
estrofas, de la siguiente manera: al inicio
de las estrofas se mencionan elementos
naturales y armoniosos como lo son los
mares revueltos, la lira, los jardines, las
doncellas con la repeticion de la expre-
sion, “van a decir’. En la segunda mitad
de las estrofas hace alusién a elementos
como necios presumidos, la pandilla bruta,
institutrices gordas, burgueses zurdos, al
lado de los sucios demagogos, las duehas
gramaticas y las tales retéricas, con la re-
peticién del estribillo “para reir”, en donde
el yo poético y el lector efectivamente
pueden reirse de los personajes mencio-
nados. Un fragmento del poema dice asi:

“Los sapos en las charcas
Serenas jocundas

Van a decir

A las deidades zarcas

De las noches profundas:
Para reir

(...)

Y a solteras apaticas

Y a doncellas histéricas
Van a decir

Y a las duefias Gramaticas
y a las tales retoricas,

Para reir.” (Greiff, 1995, p. 7)

En sus poemas, el estilo es burlesco e
irrespetuoso, muchos lo sabian entender
con sentido de humor, pero cuanto se re-
fiere a los académicos, producia en ellos
cierto desagrado y desaprobacién, como
por ejemplo cuando utiliza la expresion
“Oh Retérica que hiede!”(Greiff, 1995,
74), o “sin embargo... y el odio por la
duefia gramatica’(Greiff, 1991, p.14) En
cuanto a la aceptacion, también segun
lo afirma el mismo poeta, no la buscaba,
no le interesaba, preferia lo soledad o
los circulos intelectuales cerrados como
por ejemplo el de los 13 panidas, al cual
pertenecio.

De Greiff menciona a la retérica como si
fuera lo mas disimil a los sentimientos que
exalta la poesia. Realmente se trata de un
juego de poderes en el que el poeta quiere
expresar que ni la retorica, ni la gramatica,
hacen parte de la vida, mucho menos del
arte. Lo que el arte encierra es una carga
de sentimientos, los cuales no pueden ser
analizados, interpretados ni comprendidos
teniendo en cuenta Unicamente los proce-
sos de escritura tradicionales, a saber que,
Leodn de Greiff es un escritor contempo-
rdneo a las vanguardias europeas y con
conocimiento de lo que sucedia en los
circulos culturales y artisticos de Europa
y estados unidos.

El uso de palabras inventadas por él
(como Filosofismos, archilunatico, Legris,
ultraplanetario) y para el uso exclusivo de
un circulo de lectores selecto, también
guarda relacién con el fendmeno del
lenguaje de los chats, pues, es frecuente
que se inventen palabras que representen
otras y que solo las entiendan quienes
conocen el codigo.

Si bien, podemos llegar por el momen-
to a una conclusion, es la siguiente, los
cambios que los jovenes hacen cuando
utilizan el lenguaje en el chat, no afectan
la sintaxis, ni la semantica, es decir el
ordenamiento de las palabras, una vez
comprendido su significado individual,
genera una idea coherente y compren-
sible, por lo tanto el significado también
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aparece el algun momento. Lo que basi-
camente alteran es la ortografia de las
palabras.

Aqui cabria preguntarnos qué es la
ortografia, quién se la inventé. Las pala-
bras aparecen inicialmente como sonido,
tanto histéricamente, como en las etapas
de desarrollo del ser humano, posterior-
mente aparece la escritura, ésta “hizo
posible conocer mensajes producidos por
personas situadas a miles de kildmetros,
o muertas desde hada siglos, o bien que
se expresaban a pesar de importantes
diferencias culturales o sociales” (Levi,
2007, 86), fue la forma de evitar que las
palabras pasaran y se desvanecieran en
el tiempo, de aprehenderlas.

El significado del término orto-grafia
hace referencia a la manera correcta de
escribir, sin embargo lo correcto se hace
cada vez mas relativo e inobservable
objetivamente, todo hace parte de un
constante cambio.

Tomaremos s6lo a manera de ejemplo
dos textos de la lengua espanola de la
época del renacimiento: Don Quijote de
la Mancha, y los relatos escritos por el
naufrago espafiol Alvar Nufiez Cabeza
de Vaca, en su texto titulado Naufragios.
En ellos podemos encontrar evidencia
acerca de como muchas palabras en el
trascurso de mas de 400 afos, han ido
transformando su ortografia, y otras han
desaparecido. En la tabla 1 vemos algu-
nos ejemplos de los cambios que han
tenido algunas palabras.

Ellenguaje se ve modificado a partir de
las practicas sociales, pues el lenguaje
existe Unicamente en contextos sociales,
los contextos contemporaneos exponen
al ser humano a vivir a altas velocidades,
nunca antes imaginadas, como por ejem-
plo estar en otro continente en cuestion
de un dia, conseguir un libro una tarea,
en cuestion de horas, etc., la rapidez,
la simultaneidad, la sobresaturacion de
informacion y el tiempo para procesarla,
tienen sus repercusiones también en los
modos de usar el lenguaje.
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Tabla 1. Ejemplos de palabras
que han cambiado
Forma antigua Forma actual
Facer Hacer
Fiso Hizo
Fermosura Hermosura
Mesmo Mismo
Adevinar Adivinar
Ansi Asi
Asimismo Asi mismo
Aquestos Estos
Ascuras Aoscuras
Bellaco Astuto
Cuita Angustia

Esto no es mas que una pequefia mues-
tra que permite comprender las formas
como el lenguaje cambia, lo interesante
es que el idioma no se desarrolla o evolu-
ciona en una oficina o en una reunién de
sabios, sino en las practicas cotidianas,
en las conversaciones, en la calle y hoy
en dia en el uso que se le da desde las
diferentes tecnologias. Gadamer (1998,
185) afirma que:

“el hombre es testigo de como
nace un nuevo lenguaje. Lenguaje
nuevo no significa aqui totalmente
nuevo, pero si mas que un mero
cambio expresivo del anterior. Con
nuevos aspectos y nuevos objeti-
vos se elabora y alumbra un hablar
nuevo. El lenguaje nuevo dificulta el
entendimiento, pero en el proceso
comunicativo produce también un
superacion del obstaculo.”

El periodista y humorista colombiano
Daniel Samper Pizano también hace refe-
rencia al tema de la ortografia en su texto
Urjenterreformaortografika,* alli menciona
que la Real Academia de la Lengua reali-
zara algunos cambios, como por ejemplo
los siguientes:

4 Samper, Daniel. El discreto encanto del liguero.
Bogota. Circulo de lectores, 2002.
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Supresién de las diferencias entre
c,s,z y k. Como despegue el plan
todo sonido parecido al de la k (este
fonema tiene definicion téknika, lin-
gliistika, pero konfundiria mucho si
la mencionamos aki) sera asumido
por esta letra. En adelante, pues, se
escribira kasa, keso, kijote. También
se simplifikara el sonido de s en ese
tnico signo. Kon lo kual sobraran
la cylaz: “el sapato de sesilia es
asul”. Desaparecera la doble cy sera
reemplasada por x: “tuve un axidente
en la avenida oxidental”. Grasias a
esa modifikasion los espafioles no
tendran ventajas ortografikas por
su estrafiapronunsiasion de siertas
letras (Samper, 2003, p. 193).

Este texto humoristico escrito en 1999,
puede ser interpretado de diversas mane-
ras, pues, nos dejan ver que la ortografia
no es estatica, no es el lenguaje mismo,
que ella cambia, y por ello es necesario
comprender que cuando se da una altera-
cion en el lenguaje y esto sucede en medio
de una interaccién social como producto
de una necesidad comunicativa autentica,
esta alteracion puede corresponder a un
cambio natural.

Al mismo tiempo, lleva la reforma a la
exageracion, con postulados que ridiculi-
zan el uso del idioma, y que podrian ser
interpretados, también, como una critica
a las formas vulgares de pronunciar de
algunas o tal vez, muchas personas, ade-
mas debemos tener en cuenta que dichas
reformas normativas obedecen al uso que
del lenguaje se hacen; el lenguaje existe
entre la gente, en las calles, en las con-
versaciones, en la vida social y no en las
reuniones de importantes circulos acadé-
micos. Solo por esta razén. La propuesta
que hace Daniel Samper es considerada
como algo mas que un texto de humor.

Eliminasion de la d interbokalika
del participio pasao y kanselacion de
artikulos. El uso a impuesto ya ke no
se diga “bailado” sino bailao, ‘nasido”
sino nasio y venido sino venio. Ca-

bisbajosaseptaremosestkostumbre
vulgar ... al fin y al kabo; desde el
kinto afio kedaran suprimidas esas
desinterbokalikas que la jente no
pronunsia”(Samper, 2003, p. 195).

Al realizar varios ejercicios con es-
tudiantes de grados superiores, en la
Institucion Educativa Marco Fidel Suarez
de La Dorada, Caldas, encontramos la
aplicacion de muchas de las propuestas
hechas en el texto de Samper, pero los
estudiantes no tuvieron conocimiento pre-
vio del texto u otros textos que pudiesen
afectar la investigacion.

Tabla 2. Ejercicio exploraciéon
con estudiantes
Forma correcta Forma moderna (chat)
Hola Ola
Pues Ps
Bien Bn
Como Km
Que Ke Q'
Usted Ud
Quien Kien
Por que Xq

Acabamos de analizar cémo los jove-
nes realizan algunos cambios al lenguaje,
conservando lo mas esencial, su sintaxis
(orden sistematico) y su semantica (signi-
ficados), los cambios mas relevantes se
realizan a nivel de la forma de escritura
de las palabras. En este punto nos pre-
guntamos ¢ por qué ellos escriben asi?,
¢ Por rebeldia?, como acabamos de ver
en los textos anteriores, ni es nueva, ni es
ajena a los contextos histéricos y sociales.
¢ Por rapidez, por ahorro de tiempo?, el
tiempo simultaneo que viven los intern-
autas requiere de respuesta inmediatas,
el tiempo nunca sera suficiente para apro-
vechar todo lo que ofrece la red, por ello
se interpreta como una pérdida de tiempo
escribir una palabra completa, sobre todo
cuando es de las que mas se usan. Otra
razéon puede ser por desconocimiento,
ignorancia, no saben que existen otras
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formas o nunca han leido las palabras que
escriben, en otros contextos.

A partir de este interrogante se realiza
un trabajo de campo con estudiantes de
la institucién elegida para llevar a cabo la
investigacion. Se pretende establecer si
los estudiantes pueden adaptarse a las
formas linglisticas de determinados con-
textos situacionales, sin hacer migracién
de los cédigos linglisticos que se utilizan
y son propios de los chats. En un primer
momento se invitara a los estudiantes
para que chateen libremente con los
compaferos de clase acerca de un tema
determinado por el grupo: la presencia de
una patrulla de policia el dia anterior, en la
institucion educativa a la cual pertenecen.
Posteriormente, escribiran unos textos, en
ellos hablaran sobre el mismo tema, pero
desde contextos situacionales distintos,
como por ejemplo escribir el informe que
debe redactar el agente de policia al
I.C.B.F., o el informe que escribira un tes-
tigo anénimo que pretende informar algo
que no se sabe, etc. Luego de terminados
los textos se procede a su analisis, el cual
arrojo6 las siguientes interpretaciones:

1. En los textos de chat es frecuente la
sustitucion de algunas letras por otras
con sonidos similares como la ¢ por
la k: “riko”; la omision de la h: “ola”;
la escritura incompleta de algunas
palabras con terminaciones de apoés-
trofos, es decir abreviaciones: bien,
bn; usted, ud; por, x; la sustitucién de
palabras por su referente iconografico
o emoticones.

2. En los textos de corte mas formal
como los informes de la policia, ICBF,
o cartas; los estudiantes se esfuerzan
por conservar una buena ortografia,
los errores que se encuentran son la
omisién de la h, el cambio de b por v,
o la s por la ¢ o z, pero esto sucede
en un nivel muy bajo, realmente la
tendencia es a escribirlo segun la
norma.

3. Se focalizaron los estudiantes que
utilizan mas frecuentemente el chat
0 mensajes de texto, se analizaron
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sus producciones textuales y se evi-
dencia que ellos pueden adaptar sus
codigos linglisticos a determinadas
situaciones comunicativas, alternan-
do constantemente entre los cédigos
de la comunicacion virtual y los de la
comunicacién formal sin equivocos.

En esta investigacion, desarrollada con
estudiantes de bachillerato, se concluye
que los estudiantes que utilizan constan-
temente el lenguaje propio de los chats, no
presentan problemas de mala ortografia o
redaccion, ocasionados directamente por
el uso de estos codigos. Se trata de una
forma rebelde de usar el lenguaje, pero
no se entienda rebelde como una debili-
dad, en el arte y en la ciencia la rebeldia
es una virtud, es sinénimo de libertad, y
finalmente la educacién debe conducir a
la libertad, pues,

Es importante que los luchadores
por la educacioén y con ellos el Mo-
vimiento Pedagdgico, entendamos
claramente que si la educacién no
ensena al hombre a luchar por si mis-
mo, a criticase a si mismo, a criticar a
la sociedad en que vive, esa educa-
cion es nefasta, es simplemente una
manera de integrar a los individuos
como robots a la calificacion de fuer-
za de trabajo (Zuleta, 2010, p. 72)

Contrario a lo que se pensaba, los es-
tudiantes que habitualmente utilizan este
tipo de comunicacion, poseen mayores
capacidades linglisticas que los que no lo
hacen, en tanto que ademas de manejar
los codigos formales de comunicacion,
manejan estos sin presentar problemas
de migracion entre unos y otros, es decir,
el ejercicio de explorar diferentes codigos
y utilizarlos en otros sistemas linguisticos,
permite un crecimiento de las habilidades
para la comunicacion. En cuanto al chat,
afirma Palazzo (2008, 5)

“por tanto, lo aprendido al nivel de
competencia gramatical y sintactica
contrasta, o bien es ignorado, al
entrar en el terreno de lo adquirido
(el uso del ciberlenguaje) que se
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expresa en forma de enunciados
breves, antinormativos, coloquiales,
con abundante uso del paralengua-
je, e interactivos (uso simultaneo
de textos, iméagenes, videos, audio,
acciones como enviar y recibir ar-
chivos, compartir la charla con otros
usuarios, etc.)”

No se trata de un retroceso, sino de una
transformacion, pues, “Los individuos en
comunicacién comparten una especie de
espacio virtual de comunicacién efimera
donde se inventan nuevos estilos de escri-
tura y de interaccion” (Levi, 2007, p. 77).

Muchos de los errores de ortografia
son intencionales, pues, no se repiten en
los textos formales, esto quiere decir que
no los cometen por ignorancia, es posible
que sea por rebeldia, o por otras razones,
al respecto afirma Palazzo (2008, p. 8)

‘hay casos en los que la trans-
gresion a las normas ortograficas
en el chat o bien la creacion de
nuevas formas mas “excéntricas”
no es parte de la incorreccién sino
que son formas estratégicas que
obedecen a necesidades pragmati-
cas y sociolinglisticas: acentuacion
de una actitud, énfasis, empatia,
asombro, adecuacion al registro de
habla, etc “

El lenguaje del chat posee unos codigos
propios, el hecho de aprender a manejar-
los no empobrece las capacidades linguis-
ticas sino que las enriquece, sucede igual
que con el lenguaje del telegrama, o de
la caligrafia, que posee su propio sistema
de significacion.

Los avances tecnoldgicos implican
avances o retrocesos en las formas de
relacionarnos, en las rutinas diarias, en
la comunicacion, todo va ligado, los cam-
bios son permanentes, de igual manera
el desarrollo del lenguaje ha permitido el
desarrollo en la tecnologia y en las formas
de relacionarnos, asi que “Disefar herra-
mientas es disefar nuestras practicas,
y este disefo ocurre en el lenguaje. Por
ello la innovacién tecnolégica no debe

restringirse a la ocupacién de personas
altamente especializadas, sino que debe
verse como una forma de competencia en
el lenguaje” (Piscitelli, 2002, p. 62).

Estas conclusiones no nos llevan a
nada nuevo. Parece entonces que los
nuevos sistemas de comunicacion enri-
quecen nuestras habilidades comunica-
tivas, que el idioma cambia permanente-
mente, y que, los jovenes de hoy estan
emancipados porque pueden ser rebel-
des, es mas, ya es aceptado socialmente
que ser joven es ser rebelde. Estavez no
se trata de una rebeldia que explota a
fuerza de opresion, violencia, hambre; no
es una rebeldia sincera porque no busca
satisfacer especifica y unanimemente
una necesidad del ser humano; esta es
una rebeldia prefabricada, estereotipa-
da, introducida por la publicidad, es una
rebeldia que se manifiesta en contra de
la familia y la escuela, pero que perpetua
el modelo de vida de una sociedad de
consumo, es una rebeldia consumidora.
El joven rebelde se siente libre porque se
corta el cabello de la forma mas llamativa
posible, escribe las palabras como se le
da la gana, cuando pelea con su familia
o escuela los derechos estan de su lado.
Lo que no sabe, o simplemente no asi-
mila por exceso de informacion, es que
también paga impuestos, utiliza ropa y
artefactos de marca extranjera, garanti-
zando asi el crecimiento de las empresas
multinacionales, consume internet, televi-
sion, telefonia, corriente, gasolina, salud
pagara servicio militar, y podra votar por
el candidato que mejor le compre. Creo
que en eso consiste la rebeldia.

Libertad, manipulacion
y poder

Este fenobmeno lo podemos abordar
también desde otra perspectiva que no es-
tudie meramente el hecho como un caso
linguistico, sino que lo comprenda con sus
particularidades humanas, histéricas y so-
cioculturales. El riesgo social que emana
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de estas nuevas practicas de interaccion
no radica en los cambios linguisticos, sino
en las estructuras sociales, lo poderes
de las élites que siempre se benefician
cada vez que el pueblo esta entretenido u
ocupado, asi, “La hegemonia cultural del
neoliberalismo busca manipular y modelar
un sentido comun que se vuelve cada vez
mas conservador, alienante, mediocre y
paralizante, y es a través de las TICs que
puede proceder sin impedimento alguno”
(Cecenia, 2006, p.197).

De ahi que el uso que se de a los me-
dios de comunicacién masiva, debe ser
responsable y bien intencionado, pues,
estos construyen la opinién publica. Ex-
plica Sanpedro que existen dos tipos de
opinién publica, citado por Resina

“OP agregada, entendida como
resultado de la suma de juicios indivi-
duales, donde el publico que importa
es la mayoria. Mientras que habria
que llamar la atencién de la existen-
cia de otro tipo de Opinién Publica,

la OP discursiva. Referida, mas bien,

a un proceso. El de un publico como

colectivo de voluntades individuales

(no determinadas previamente, como

ocurria en el caso agregado) que

deliberan y se condicionan entre
si durante el acto comunicacional.”

(Resina, 2010, p. 148).

Podria entonces el internet convertirse
tanto en un instrumento de enajenacion,
mediante el cual los seres se aislan del
mundo social real para adentrarse en un
mundo de experiencias virtuales carentes
de sentido; o, por el contrario también
puede ser el internet el medio que poten-
cie una proxima revolucion intelectual y
educativa, gracias a que ha permitido la
expresion de las libertades, la creacion de
grupos y la asociacion.

Dicho fenémeno posee un problema
mas profundo que el simple hecho de
escribir algunas expresiones de manera
“original”, y es que la necesidad de los
jovenes de estar interconectados perma-
nentemente.
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Para poder comprenderlo, en el afo
2013, en La Dorada — Caldas, se realizd
una encuesta a 97 estudiantes de la |.E.
Marco Fidel Suarez, acerca de los usos
que ellos dan a este tipo de tecnologias.

Dichos estudiantes pertenecen alo que
denominamos grados superiores (9°, 10°,
11°), sus edades oscilan entre los 14 y17
afos, se trata de una poblacién provenien-
te de la zona urbana del municipio de La
Dorada Caldas, con un estrato socioeco-
nomico entre 1y 3. De los cuales alrededor
de un 20% cuenta con acceso permanente
alared a través de dispositivos moéviles de
comunicacion como Smart pone, tablets o
de computador personal. El otro porcentaje
accede de manera regular en la instituciéon
educativa, en salas de internet o en plazas
con acceso wi-fi gratuito.

1. Alla pregunta ¢ Por qué razén crees
que algunas personas escriben en el chat
con mala ortografia? Los estudiantes
responden asi:

Porque no saben: 11%
Porque no quieren: 38%
Por rapidez: 28%

Por originalidad 23%

Grafico 1. Causas de la escritura
con mala ortografia

&Por qué razon crees que algunas personas escriben en el chat con mala ortografia?

38% M Porque no saben

® Porque no quieren
Por rapidez

B Por originalidad

40%

35%

28%
23%

\

30%

25%

20%
11%
15% -
10% -

5%

Si nos fijamos en las respuestas a la
pregunta 1 vemos que el 89% de encues-
tados considera que cuando se escribe
con errores en el chat, se hace intencio-
nalmente, es decir, es un acto de rebeldia,
de originalidad o de sencillez.
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2. Cuando se le solicita las 3 direc-
ciones electrénicas que mas utilizan, las
direcciones que mas se repiten son las
siguientes:

www.google.com

www.youtube.com

www.hotmail.com

www.yahoo.com

www.gmail.com

www.facebook.com

y algunas que pertenecen a diferentes
paginas de juegos.

Es bastante interesante ver que te-
niendo acceso a un mundo gigantesco de
informacion, las paginas visitadas por los
jovenes y las actividades que se realizan
son casi siempre las mismas.

En la conferencia del profesor Van Dijk
(2004) titulada Discurso y Dominacion,
se plantea como las maneras de domi-
nacion han cambiado ya no se domina
por la fuerza, si no es necesario; la for-
ma moderna de dominacion, a la que se
refiere Van Dijk, tiene mas relacién con
las palabras, la tecnologia y los discur-
sos, que con la violencia fisica, es por
ello que hallamos conexién directa con
el fendbmeno de las nuevas tecnologias
de comunicacion, pues, el utilizar un
determinado medio y/o artefacto para
comunicacion, determina un perfil, una
personalidad; en cierta medida la nece-
sidad suplida de utilizar smartphone o
twitter, va acompafiada de un tipo ideal de
consumidor, no en sentido de que el nue-
vo producto se adapte a las necesidades
de su consumidor, sino en el sentido de
que el consumidor debe adquirir nuevas
maneras de ser para caracterizarse como
un sujeto usuario de las nuevas tecnolo-
gias de telecomunicaciones.

Este método de dominacion consiste
en hacer creer a los ciudadanos que todo
esta bien, que hay que seguir igual; mejor
asi, que el condicionamiento sea tan fuerte
que obedecer parezca un impulso natural,
“esas personas creen y hacen lo que las
élites dicen no debido a algun tipo de

coercion, sino por su libre albedrio” (Dijk,
2004, p. 15)°

Hay quienes comparan el internet con
la television haciendo creer que son dos
cosas muy diferentes; es evidente que
funcionan con tecnologias diferentes
y obedecen a fines diferentes, con la
television y la radio, el receptor extra-
fas veces tiene la posibilidad de opinar
criticamente, es decir, de interactuar, los
mensajes de la television y la radio son
unidireccionales, solo tienen la intencion
de que sean repetidos, interiorizados. Se
dice que el internet, no, que es interactivo
y permite la critica, pero las relaciones
entre estos dos medios no se tejen de
forma paralela sino horizontal, la televi-
sién continta etiquetando y fabricando
estereotipos de vida en los cuales la
poblacién debe encasillarse, en muchos
de los estereotipos difundidos aparecen
los medios de comunicacién virtuales
como una parte esencial de la vida, se
ve en ellos la emancipacion o como lo
menciona Miguel Gonzalez (2011)%en su
texto “Resistir en la esperanza”, ven en
la tecnologia un mesias, en tanto que la
novedad, la comodidad y la felicidad es-
tan en la tecnologia. Se trata entonces de
una manera sutil de ser dominados, pues,
si todos estan felices, 0 mas que felices,
extasiados y ocupados configurando,
descargando, actualizando, comparando
y utilizando las nuevas tecnologias, no
habra tiempo para la reflexién, que nace
precisamente de esa interaccion social.
La alienacion que producen las élites es
real “y es mecanismo fundamental del
funcionamiento de lo social, pero de ahi a
convertir el proceso industrial en si mismo
en la operacion constitutiva de la aliena-
cioén va un trecho” (Barbero, 1991, p. 65).

La television es un producto que con-
sumimos, porque lo pagamos, pero ade-

5 Dijk, Van. Discurso y dominacion. Universidad
Nacional. Bogota,2004.

6 Gonzalez Gonzalez Miguel. Resistir en la espe-
ranza. Tertulias con el tiempo. Pereira. Univer-
sidad tecnologica de Pereira, 2011.
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mas siempre ha tenido un rol importante
en la formacion de la opinion publica, y
eso también lo pagamos, segun afirma G
Sunkel citado por Barbero “los mentores
de la nueva conducta son los films, la
television, la publicidad, que empiezan
transformando los modos de vestir y termi-
nan provocando “una metamorfosis de los
aspectos morales mas hondos.”(Barbero,
1991, p. 44)

Esta aun conserva su papel de impor-
tancia mediatica y de formadora cultural,
el surgimiento del internet no afecta en
ningun modo el consumo de la television,
por el contrario podemos hablar de la ma-
nera como a veces el internet se transmuta
en maquinaria politica y social, se despoja
su rasgo de globalidad, universalidad y
libertad, para servir a los intereses de
los poderes. Son siempre unas minorias
quienes pueden salirse del circulo me-
diatico que oprime constantemente las
conversaciones sociales, cada vez que un
evento aparece en la seccion de noticia de
ultima hora, ya estan listos los servidores
con toneladas de bits de informacion para
satisfacer lo que en su momento sera una
necesidad de saber de los usuarios, todos
los ciudadanos deben estar informados
sobre el evento, todos se documentan
y al final todos tienen la misma opinién,
la que emitié6 un determinado medio de
comunicacion, el internet sélo sirvio de
soporte para la credibilidad de la opinién
difundida.

Si desde la television y la radio se pro-
moviera el conocimiento cientifico mas
que los valores que difunden las novelas
de amor o los narco-stars, el uso acadé-
mico de las redes virtuales, y se impulsara
el gusto por la educacién, posiblemente
generarian una revolucién, pero no de
balas ni cafiones, por el contrario una
sublevacién de la palabra.

3. Se les solicita que califique de 1a 5
al tipo de informaciéon que mas consulta
en la red, siendo 5 el nUmero con mayor
intensidad. Ellos responsen y el siguiente
es el promedio:
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Musica: 5

Videos musicales: 5
Videos documentales: 2
Libros: 1

Juegos: 3

Redes sociales: 5
E-mail: 2

Grafico 2.

Informacidén que mas consulta en la red

5 5 5

2 | | |

4 m Videos documentales

B Musica

W Videos musicales

m Libros

|—2—— M Juegos

/\ ® Redes sociales
v E-mail

De nuevo se evidencia que el uso que
se hace del internet esta supeditado a
los modelos de comportamiento que se
difunden a través de los medios tradi-
cionales. Cuando se usa facebook para
chatear con el vecino del barrio que se
ve todos los dias y poder decirle lo que
no se atreve en el mundo real, se esta
simplemente repitiendo un modelo el cual
dice que todas las personas normales
deben tener cuenta, que se debe utilizar
asi sea solo para ver fotos y ver a las
mismas personas que ve todos los dias
en el colegio, o en la calle.

Las descargas de musica o videos va
muy de la mano con la programacién que
exhiben las frecuencias radiales de la
zona, de hecho, paginas como youtube.
com, orientan al usuario segun su zona, a
disfrutar de unos predeterminados conte-
nidos, no hace falta buscar, porque alguien
ya lo encontrd.

Es posible que se trate de una pers-
pectiva viciada por la diferencia gene-
racional, pero, es curioso que siendo el
correo electronico algo mas antiguo que
las redes sociales, muchos jévenes no
manejen esta herramienta. Enviar o reci-
bir correos es un lenguaje incomprensible
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para muchos de los asiduos amantes del
facebook.

El acceso a los juegos esta en un punto
intermedio, pues el disfrute que ofrecen
los juegos que se permiten ejecutar en
linea, con otro usuario distante, lo aparta
del video juegos tradicionales, incluso
de las consolas Xbox. La descarga de
libros es una de las herramientas menos
utilizadas, aun se tiene la idea de que un
libro es una cosa con peso, medidas de
longitud y volumen. Esto sucede, segun
explican los jovenes, porque encontrar y
descargar un libro es una tarea muy dis-
pendiosa, pues, “se puede demorar una
eternidad haciéndolo, hasta 15 minutos
y no se encuentra nada”.

Se hizo un intento por establecer el
tiempo que permanecian conectados
a la red los estudiantes, pero fue dificil
establecer categorias homogéneas,
porque muchos de los jévenes encues-
tados no tienen acceso a internet, solo
el 20% de los estudiantes posee algun
tipo de conexion, ya sea a computador
o blackberry, entre otros. Sin embargo
cada vez que tienen acceso a internet
las paginas y las actividades que realizan
son siempre las mismas, incluso algunos
de ellos establecen un paralelo entre el
facebook y el internet, es decir, si ven a
alguien conectado a internet les queda
dificil imaginarse que esta en otra pagina
diferente a la mencionada.

Cultura de masas

“zPor qué queréis arrastrarme

a todas partes oh ignorantes? Yo
no he escrito para vosotros, sino
para quien pueda comprenderme”

Heraclito

Ha sido una queja constante de
artistas vy filésofos, el resultar incom-
prensibles a las grandes mayorias de
poblacion. Quien hubiera podido que-
jarse de ello en la edad media, pues

solo los monjes y sacerdotes sabian
leer, todos los demas eran incultos,
iletrados y exaltados por el hambre, la
embriaguez y la violencia, realmente
hubiera sido muy dificil culturizar a un
pueblo en esas condiciones. Nuestro
panorama es algo diferente, tenemos
algunas ventajas, muchos ya saben
leer, muchisimos tiene radio y television
y algunos conexion a internet, es decir
tenemos la informacion, tenemos las
herramientas para forjar un gusto por
la cultura, el conocimiento, la lectura, la
educacion, la convivencia, pero estas se
usan para todo lo contrario, los medios
de comunicacion que son definidos en
la Ley General de Educacién 115, como
la educacion informal, no obedecen
a politicas educativas, no promueven
las competencias ciudadanas ni labo-
rales, no realizan campafas en pro de
la sana convivencia, el respeto por la
sexualidad.

Umberto Eco menciona que por tradi-
cion, la cultura ha sido reservada a ciertas
minorias que poseen el buen gusto.

“Si la cultura es un hecho aris-
tocratico, cultivo celoso, asiduo y
solitario de una interioridad refinada
que se opone a la vulgaridad de
la muchedumbre, la mera idea de
una cultura compartida por todos,
producida de modo que se adapte
a todos, y elaborada a medida de
todos, es un contra sentido mons-
truoso. La cultura de masas es la
anticultura.”(Eco, 1984, p. 12)

Segun el autor seria contradictorio que
existiera una cultura de masas, puesto
que la cultura huye a las masas, sin em-
bargo queda la duda acerca del papel
de los medios de comunicacién. Estos
deben difundir los valores culturales y
lo que realmente hacen es difundir los
antivalores culturales. De igual manera
difunden comportamientos, gustos musi-
cales, formas de vestir, tipos de alimenta-
cién y todo un modelo de lo que deberia
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ser un ser humano en una sociedad de
consumo.

Eco llama la atencién sobre el riesgo
que encierra esta expresion, cultura de
masas, pues nos hemos podido dar cuen-
ta que no consiste en buscar la manera
para que las masas sean cultas, sino mas
bien buscar la manera como las masas
recibiran mas de anti-cultura, homoge-
nizando la ignorancia, el mal gusto, la
aversion por la lectura y los numeros;
generando un ambiente de satisfaccion
peligroso para los intereses politicos de
las élites del poder. La cultura de masas
termina siendo la manera como democra-
ticamente las masas aceptan su derrota
y eligen a los representantes, pues, se
trata de un ejercicio de manipulacion del
pensamiento.

“la cultura de masas no es signo de
una aberracién transitoria y limitada,
sino que llega a constituir el signo de una
caida irrecuperable, ante la cual el hom-
bre de cultura(ultimo superviviente de la
prehistoria, destinado a la extincion) no
puede mas que expresarse en términos
de Apocalipsis.” (Eco, 1984, p. 12)

Pero lo peligroso del auge de la cultura
de masas no es que las personas cultas
tengan menos capacidad de satisfacer
sus extrafios gustos, el peligro es que la
cultura genera pensamiento divergente y
critico, y al relegar las lecturas, cancio-
nes, y obras artisticas con estos valores
a un segundo plano, lo que sucedera es
que el pensamiento critico, la protesta so-
cial, la denuncia politica, el control fiscal
a la corrupcién, desaparezcan dejando
espacio libre a quienes tienen intereses
especificos en la poblacion, el territorio,
la mano de obra, la produccion nacional,
los tratados de libre comercio etc.

La forma como esta cultura de masas
se relaciona con el lenguaje de los chats,
es bastante simple: El internet funciona,
en quienes enaltecen la television y sus
propagandas ideolégicas de la television
y la radio, como un elemento que justifica
lo dicho ante los medios de comunica-
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cién, pues, si el usuario no posee con
anterioridad un pensamiento critico, la
Unica informacién que buscara en la
red, es aquella que ratifique las élites del
poder. El internet por si solo no genera
pensamientos libertarios, es necesario
que desde el ministerio de educacion se
comprometan dichos medios masivos tra-
dicionales de comunicacion, que cumplan
los ideales de la ley general de educacion
y la Constitucion Politica Nacional de la
Republica de Colombia.

Tal como lo manifiesta el compilador
Lorenzo Cotino Hueso (2011), en su tex-
to, Libertades de expresion e informacion
en Internety las redes sociales: ejercicio,
amenazas y garantias., el internet abre
también la posibilidad de funcionar como
aparato politico, representacion legitima
y directa de los movimientos sociales.
Cotino reline a cerca de cuarenta autores
que realizan sus ponencias en torno al
tema, y menciona temas como el papel
del internet en las relaciones que sostie-
nen informador e informado, el manejo
que las instituciones publicas y privadas
dan a muchos de sus movimientos, la re-
lacién de los periodistas con los lectores.
Gestién de la participacién del publico,
sistemas de moderacién y modelos de
espacio publico, el papel del informador
en la era de la ciberdemocracia parla-
mentaria y la participacion ciudadana
en la transparencia administrativa en la
sociedad de la informacionll, entre otros.

Luego de contrastar los planteamien-
tos de los diferentes estudiosos citados a
lo largo del texto, frente a las respuestas
dadas por los estudiantes encuestados,
me permito manifestar que las formas de
escritura que se dan en las comunicacio-
nes por Chat en las redes sociales son
el producto de un ambiente de ejecucién
diferente y una cierta influencia de moda
que resulta atractiva para los jovenes,
que obedece también en buena parte a
la necesidad de una respuesta inmediata,
ya que se trata de conversaciones que
tienen un caracter de entretenimiento, en
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las que generalmente no se tratan temas
de gran trascendencia.

¢, Qué podemos hacer ante un panora-
ma tan desalentador? Cada docente esta
llamado a responder por su responsabi-
lidad de transformar mentes, a propiciar
ambientes de discusién en el aula, que
permitan a los estudiantes expresarse
de forma libre, pero a su vez aprender
a escuchar lo que otros tienen para
decir incluyendo su docente que puede
orientarle en cierto grado acerca de los
hilos que se entretejen en las redes del
poder, es hora de salir de tanto orden y
metodologia, de olvidar un poco la forma
y desvelar el fondo, es momento para
empezar a explorar en busca de otros

horizontes, plantear muchas incognitas y
recorrer diversos caminos en busca de su
solucion, levantemos la mirada, salgamos
de la sumision, rompamos paradigmas
y esquemas pero no como rebeldes sin
causa que pelean por pelear sino con una
mentalidad critica mas no criticona, con
pleno convencimiento y entendimiento
que se esta haciendo lo necesario. Es
importante que los docentes recordemos
a los estudiantes la necesidad de no con-
fundir los ambientes, asi como existe una
manera agil para el chat, debe existir una
forma completa, ordenada, estructurada
de escritura para los ambientes de la no
virtualidad en los que no se puede perder
las normas del idioma.
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Investigar las experiencias en lo escolar:
voces y cuerpos que desde la diversidad
interpelan la educacién contemporanea’

PauLA ANDREA RESTREPO GARCiA2

Resumen?

Este articulo de reflexion, derivado de los avances de un proyecto de
investigacién doctoral, pone de relieve el dispositivo pedagdgico inclusivo
como entramado en el cual es posible producir ciertas experiencias en
los sujetos, en este caso estudiantes, las cuales configuran procesos de
subjetivacion.

El concepto de dispositivo sigue una perspectiva foucaultiana al considerar
que esta nocién ofrece un acercamiento complejo y relacional a la construc-
cion de subjetividades entendidas como experiencias de si. Por su parte,
los planteamientos acerca de la experiencia se retoman de autores como
Larrosa (1995, 2006, 2009), Foucault (1984, 1985, 1990, 2002, 2004) y
Deleuze (1990) complementando su perspectiva esencialmente reflexiva
con los acercamientos de Citro (2010) hacia su comprensiéon como condi-
cion corporizada.

A partir de las ideas acerca de la forma como nos vamos haciendo sujetos
y construimos experiencias, en este caso de vida escolar, en medio de los
diversos elementos que se entretejen como dispositivo, se propone un
apartado en el cual se establecen algunas consideraciones y reflexiones
relevantes al pensar investigar la experiencia como condicion reflexiva y
corporizada, especificamente desde sus implicaciones metddicas.

En sintesis, la idea central del desarrollo conceptual propuesto es que las
escuelas dejan su huella en los sujetos y en esas huellas, constituidas
como experiencias, podemos identificar aspectos significativos para inter-
pelar las formas de la escuela contemporanea cuya pretension parece ser
configurar una educacién para todos y todas con intencionalidades tanto
tacitas como explicitas. Alli radica la pertinencia de la experiencia escolar
como fenémeno a ser investigado.

Palabras clave: experiencias, diversidad, dispositivo, escuela, subjetivida-
des, cuerpo, sujeto, discapacidad.
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Abstract

Investigating experiences in school:
voices and bodies that from diversity question
the contemporary education

This article of reflection, derived from the advances of a doctoral research
project, emphasizes on the pedagogic inclusive dispositive, as a scheme in
which is possible to produce certain experiences in the subjects (students
in this case), which form subjetivation processes.

The concept of dispositif follows a “Foucaultian” perspective since it consi-
ders that this notion offers a complex and relational approach to the cons-
truction of subjectivities, which are understood as experiences of the self.
On the other hand, the proposals about experience are resumed by authors
as Larrosa (1995, 2006, 2009), Foucault (1984, 1985, 1990, 2002, 2004)
and Deleuze (1990) complementing his essentially reflexive perspective
with Citro’s approaches (2010) towards her comprehension as embodied
condition.

From the ideas on how we grow as subjects and construct experiences
(school life experiences in this case), among the diverse elements that
weave together as dispositif, it is proposed a paragraph in which some
considerations and relevant reflections are established about thinking of
investigating experiences as a reflexive and embodied condition, specifically
from its methodical implications.

To sum up, the central idea of the proposed conceptual development is
that schools leave a mark in individuals and in these marks, constituted as
experiences, we can identify significant aspects to question the forms of
the contemporary school, whose pretension seems to be forming educa-
tion for everyone with both tacit and explicit premeditations. Here is where
resides the relevancy of the school experience as a phenomenon to be
investigated on.

Key words: experiences, diversity, dispositif, school, subjectivities, subject
and disability.

Introduccion

Este es un articulo de reflexion deriva-
do del proyecto de investigaciéon doctoral
denominado Experiencias en la vida
escolar de jovenes en situacion de dis-
capacidad intelectual de las ciudades de
Manizales, Pasto y Popayan (Colombia):
configuracion de subjetividades en el
dispositivo pedagogico inclusivo, que se
viene realizando en el marco del programa
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de Doctorado en Ciencias Sociales, Nifiez
y Juventud*.

El articulo tiene como propésito fun-
damental poner de relieve la forma como

4 Proyecto de Investigacion doctoral en curso en el
marco del Doctorado en Ciencias Sociales, Nifiez
y Juventud del Centro de estudios avanzados en
nifez y juventud de la Alianza Universidad de
Manizales — Cinde. Asesora: Zandra Pedraza
Gomez. Doctora en Ciencias de la Educacion y
Antropologia Histérica.
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las experiencias de vida escolar, con-
figuradas en el dispositivo pedagdgico
inclusivo, pueden ser un recurso potente
para interpelar y cuestionar a la escuela
contemporanea cuyo interés explicito esta
orientado hacia el logro de una educacion
para todos y todas. Esta idea nos remite a
la necesidad de pensar la institucionalidad
a partir de las experiencias de los sujetos
que la conforman, en lugar de tomar como
referencia Unicamente las directrices poli-
ticas que tienen un caracter mas general,
universal y abstracto.

Partimos de considerar que las ex-
periencias de vida escolar aparecen ex-
puestas en las historias particulares que
narran los estudiantes. En ellas pueden
reconocerse tanto las barreras como las
oportunidades que ofrecen los sistemas
educativos denominados inclusivos, pues
los relatos hacen énfasis en las vivencias
que de una u otra forma han marcado
y transformado las vidas de los sujetos
estudiantes.

Se propone un énfasis en estas ex-
periencias porque se considera que mu-
chos sujetos estudiantes, entre ellos las
personas en situacion de discapacidad,
se encuentran atrapados en medio de
una paradoja dentro de las instituciones
educativas actuales. Esta paradoja con-
siste en la contradiccidon evidente entre
los discursos y politicas incluyentes, a
partir de los cuales se les ha exigido a las
instituciones educativas abrir sus puertas
a poblaciones que tradicionalmente se
educaron en sistemas paralelos y especia-
lizados, para lo cual han debido flexibilizar
sus estrategias y procesos orientandose
hacia el reconocimiento de la heteroge-
neidad en sus estudiantes pero, al mis-
mo tiempo, estas son evaluadas segun
algunos criterios de calidad establecidos
por estandares de rendimiento académico
nacionales e internacionales asi como
por criterios de cobertura que limitan de
alguna forma esta intencionalidad inicial.

Ahora bien, el sistema relacional en el
que se evidencia esta paradoja y trans-

curre la vida escolar de los sujetos estu-
diantes no se reduce al que viven en la
institucion (expectativas de los padres de
familia, representaciones de los docentes,
directrices institucionales, lineamientos
politicos). Se comprende que el disposi-
tivo pedagogico, en este caso inclusivo,
abarca el conjunto de normas que han
posibilitado histéricamente los diversos
cambios ocurridos en el sistema educativo
y las préacticas que se derivan de estas
transformaciones, las comprensiones de
sujeto que se comienzan a configurar,
las formas institucionales emergentes y
el tipo de relaciones que se establecen,
entre otras. De esta forma, es importante
aclarar que cuando se enuncia el disposi-
tivo pedagaogico inclusivo no se hace refe-
rencia especificamente a las instituciones
educativas, sino a la compleja relacién de
discursos, practicas, normativas y espa-
cios que, en un tiempo determinado, han
posibilitado ciertas formas de percibir, de
expresar y de narrar acerca del mundo y
de si mismo, es decir, ciertas experiencias
en los sujetos estudiantes (Larrosa, 1995).

Este articulo subraya la importancia de
las experiencias de vida escolar porque
se considera que si bien es el ajuste a
los estandares académicos aquello que
se ha utilizado como base para evaluar
la calidad del sistema educativo, es en
las narraciones de los sujetos en donde
se destaca lo que les pasa® en la vivencia
escolar en medio de relaciones con multi-
ples otros. La educacion mas que informar
debe formar y fortalecer la relacion con los
otros y con lo otro en el proceso de subje-
tivacion. Autores como Contreras y Pérez
de Lara (2010, p.41) resaltan el valor de
investigar la experiencia educativa como
posibilidad de acercarnos a las “huellas
que en alguien ha dejado su vida escolar”
para que al resonar en la dinamica escolar
nos permitan constantemente re-pensarla
y disminuir las brechas vigentes entre las
formas homogeneizantes sobre las que

5 Larrosa (2009, p.14) define la experiencia como
“eso que me pasa”.
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tradicionalmente se han construido las
instituciones educativas y la diversidad
factica® evidente en los sujetos que parti-
cipan de ella y la constituyen.

Para el desarrollo argumental en torno
al propésito del articulo se proponen tres
apartados orientados desde las siguientes
pretensiones: analizar el dispositivo peda-
gogico como un entramado de tensiones
y relaciones en los cuales se producen las
experiencias de los sujetos; describir la
forma de produccion de subjetividades en
el dispositivo pedagdgico inclusivo desde
experiencias reflexivas y corporizadas en el
contexto de lo escolar; e introducir aspectos
generales de lo que implica investigar la
experiencia de vida escolar para identificar
algunas de sus implicaciones metddicas.

Dispositivo pedagogico:

entramado de tensiones

y relaciones en los cuales

se producen experiencias
de los sujetos

La educacién no ha sido un campo de
actuacion desprovisto de intereses; por el
contrario, ha tenido sobre la base profun-
das intencionalidades con respecto a la
produccion y a la reproduccion de ciertos
valores sociales, culturales y politicos,
propios de una época, que generan cier-
tas formas de subjetividad. Dentro de los
procesos relacionales que se configuran
en el contexto de la educacion, en multi-
ples encuentros de reconocimiento y di-
ferenciacion cada sujeto va construyendo
experiencias de si a través de procesos
de reflexividad a lo que conocemos como
subjetividad.

Larrosa (2009, p.14) sintetiza su idea
sobre la experiencia en el siguiente
planteamiento: “la experiencia es <<eso
que me pasa>>. No eso que pasa, Sino
<<eso que me pasa>>". La experiencia,

6 La relacion entre diversidad nombrada y hete-
rogeneidad factica es desarrollada por Gimeno
Sacristan (2002).
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en este sentido, hace referencia a varias
dimensiones reconocidas por el autor:
Una dimensién de exterioridad, alteridad
y alienacion, que se relaciona con el acon-
tecimiento, con el qué de la experiencia.
Una dimension de reflexividad, subjetivi-
dad y transformacion que da cuenta del
sujeto de la experiencia y una dimensién
de pasaje y pasion que tiene que ver con
el movimiento de la experiencia, con el
pasar (Larrosa, 2009, p.18).

En sintesis, la experiencia (a) es posible
por algo, por un acontecimiento externo a
mi; (b) si bien la experiencia implica que
algo sucede, es en mi donde tiene lugar y
por ello se hace alusién a un principio de
subjetividad; (c) la experiencia implica mo-
vimiento, “algo que pasa de mialootroyde
lo otro a mi” (Larrosa, 2006, p.93) y mutua-
mente nos afecta en ese desplazamiento.
Ahora bien, esa experiencia se configura
como tal y no solo como suceso, cuando
se genera un proceso reflexivo sobre ella.

Es importante reconocer, como plantea
Jay (2009, p.463) que la experiencia esta
cargada de “multitud de significados con-
trapuestos y a menudo discordantes que
se han sumado a esta numinosa palabra
a lo largo del tiempo”. Asi, solo desde
una perspectiva etimologica es posible
identificar multiples posibilidades y acer-
camientos (Jay, 2003, p. 22). Una de las
lecturas que puede hacerse se remonta
al sentido griego de la palabra asociada a
la empiria que puede ser entendida como
“algo que sucede cuando uno no lo espe-
ra”, es decir, asociada de alguna forma
a lo inesperado. Desde el término latino
experientia derivado del verbo experiri que
se forma a partir de la raiz per (intentar,
arriesgar), la palabra incorpora el senti-
do de experimentacion y riesgo. Por su
parte, las variantes alemanas del término
pueden evidenciar una doble connotacion:
por un lado como Erfahrung se remite a
la idea de acumulacion histérica, sentido
que tradicionalmente se ha relacionado
con sabiduria. Por otro lado, la palabra
Erlebnis, puede asociarse a la idea de
vida o vivencia.



Investigar las experiencias en lo escolar: voces y cuerpos que
desde la diversidad interpelan la educaciéon contemporanea. pp. 73-84

Plumilla E

Jay (2009, p.466) nos ofrece una aper-
tura al conocimiento de las multiples for-
mas que ha tomado la palabra experiencia
alolargo de la historia en sus oscilaciones
entre el polo subjetivo y el polo objetivo
que pasa desde “dualismos binarios”
hasta “monismos reduccionistas”.

Entre las perspectivas contemporaneas
posibles de acercamiento a la experiencia,
autores como Larrosa (2009, p.16) hacen
énfasis en la condicion relacional de esta
al sugerir que se produce siempre entre
alguien y el mundo. Igualmente, resalta la
dimension subjetiva de la experiencia al
reconocer que “el lugar de la experiencia
soy yo”. En este ultimo sentido, autores
como Contreras y Pérez de Lara (2010,
p.34) presentan planteamientos como el
siguiente:

Toda experiencia es formativa,
influye en la construccién de un
sentido de si y es parte del “hacer-
se”, del ir cobrando forma particular
en el dialogo entre quien uno ya era
y lo que esa nueva vivencia aporta
en la construccioén de la propia sub-
Jetividad.

Foucault (2002, p.57) sostiene que
para lograr “que la practica de uno mismo
dé en el blanco constituido por ese uno
mismo que se pretende alcanzar resulta
indispensable el otro”. Segun el autor, la
experiencia de si es la correlacién de un
dominio de saber, un tipo de normatividad
y unas formas de subjetivacion particula-
res en un corte espacio-temporal concreto.

Lo que es el ser humano en tanto
que mantiene una relacion reflexiva
consigo mismo no es sino el resul-
tado de los mecanismos en los que
esa relacion se produce y se media”
(Larrosa, 1995, p.291).

Foucault (2012/1984) ha comprendido
la experiencia como una realidad que pue-
de y debe pensarse a si mismay se evoca
desde esta perspectiva su condicion de
reflexividad. Al respecto, Castro (2004,
p.20) retoma el concepto que Foucault
plantea de experiencia como forma de

subjetivacion y hace énfasis en “la mira-
da reflexiva sobre un objeto de lo vivido,
sobre lo cotidiano en su forma transitoria,
para captar significaciones”.

Estas miradas y comprensiones de la
experiencia tienen un fuerte sesgo reflexi-
VO que puede hacernos pasar por alto que
la experiencia ademas de cognitiva, es
sensorial y afectiva. Por lo tanto, se pro-
pone una lectura un poco mas global de la
experiencia que incluya a la reflexividad,
pero que reconozca en ella también su
condicién corporizada.

Al respecto, Barcena y Mélich (2000)
plantean que si bien el ser humano es
un ser que habla, este habla de diversas
maneras y habla también a través de la
experiencia que hace de su propio cuerpo.
La objetividad del cuerpo radica en su
materialidad fisiolégica mas la experiencia
subjetiva solo es posible desde la relacion
con el cuerpo.

Para comprender la experiencia como
corporizada Citro (2010, p.49) nos invita
a reflexionar como ha sido generalmente
reconocido el cuerpo, a lo cual alude des-
de el siguiente planteamiento:

Soélo como signo o simbolo
[haciendo] que éste sea considerado
pasivo o inerte, como un objeto
sobre el cual los patrones sociales
son proyectados, descuidéandose su
caracter activo y transformador en la
praxis social.

Sobre esto, autoras como Margaret
Lock y Nancy Scheper-Hugues (1987,
citadas en Citro, 2010) han destacado
tres tipos de enfoque sobre lo corporal:
los centrados en el cuerpo social que en-
fatizan en los usos representacionales del
cuerpo como simbolo; los que destacan el
cuerpo politico y analizan la regulacion,
la vigilancia y el control de los cuerpos;
y por ultimo los que predominantemente
se ocupan del cuerpo-sujeto (body-self)
individual de la experiencia vivida, que se
entiende como “cuerpo propio” en el senti-
do fenomenolégico. Es precisamente este
ultimo, el cuerpo sujeto de la experiencia
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vivida, es decir, las experiencias concre-
tas de los cuerpos en el mundo, el otro
referente indispensable para comprender
la subjetividad.

En la linea de pensar la subjetividad,
es importante reconocer como Foucault
ha propuesto la necesidad de la reflexion
tanto acerca del sujeto, como de la subje-
tivacion y en este sentido Larrosa (1995,
p. 288) sefiala que:

Hay sujeto porque una experien-
cia de si es producida en una cultura
y hay una historia del sujeto porque
es posible trazar la genealogia de
las formas de produccién de dicha
experiencia.

La experiencia de si es posibilitada en
una serie de dispositivos, que permiten la
emergencia de ciertos sujetos y de ciertas
formas de relacionarse consigo mismo.
La pedagogia, como dispositivo, produce
formas de experiencia de si en las que los
individuos pueden devenir como sujetos
de un modo particular. El dispositivo es
definido por Foucault (1985, p.128) como:

Un conjunto decididamente hete-
rogéneo, que comprende discursos,
instituciones, instalaciones arquitec-
ténicas, decisiones reglamentarias,
leyes, medidas administrativas,
enunciados cientificos, proposicio-
nes filosoéficas, morales filantropicas;
en resumen, los elementos del dis-
positivo pertenecen tanto a lo dicho
como a lo no dicho. El dispositivo es
la red que puede establecerse entre
estos elementos.

A partir de esta idea de dispositivo,
Larrosa (1995, p.191) ha propuesto la
reflexion acerca del dispositivo pedagé-
gico, del que ha inferido aspectos como
el siguiente:

[Un dispositivo] sera, entonces,
cualquier lugar en el que se consti-
tuye o se transforma la experiencia
de si. Cualquier lugar en el que se
aprenden o se modifican las relacio-
nes que el sujeto establece consigo
mismo.
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Si se acepta que para Foucault el
dispositivo es una red en la que los ele-
mentos nombrados circulan posibilitando
la configuracién de ciertas subjetividades,
de algunas formas de ser, es fundamental
aclarar que al hacer referencia al dispo-
sitivo pedagogico inclusivo no se alude a
las instituciones educativas propiamente
dichas, sino a la compleja relacion de dis-
cursos, practicas, normativas y espacios
que en un tiempo especifico estan posibili-
tando ciertas formas de verse, expresarse,
narrarse, es decir, ciertas experiencias de
si en los sujetos estudiantes.

Asi como Deleuze (1990) identifica
dos dimensiones de un dispositivo, a saber:
las curvas de visibilidad y las curvas de
enunciacion, Larrosa (1995) ha propuesto
algunas dimensiones que constituyen el
dispositivo pedagodgico de produccion y
mediacién de la experiencia de si: Una
dimensién Optica (ver-se) que determina
y constituye lo que es visible del sujeto
para si mismo. Una dimension discursiva
(expresar-se), en la que se determina y
constituye que es lo que el sujeto puede y
debe decir de si mismo. Una dimension juri-
dica (juzgar-se), que permite la emergencia
de formas en que el sujeto debe juzgarse
segun determinadas normas y valores. Una
dimension narrativa (narrar-se), que define
la modalidad discursiva esencial para la
construccion temporal de la experiencia
de si. Y, por ultimo, una dimension practica
(dominar-se), que establece lo que el sujeto
puede y debe hacer.

Produccion de subjetividades
en el dispositivo pedagodgico
inclusivo: experiencias
reflexivas y corporizadas en
el contexto de lo escolar

En los inicios del siglo XX’, surgi6 en
Colombia la educacion especial (Yarza De

7 Diaz Osorio (1987), citado en Yarza De los Rios
(2007), ubica el inicio de la Educacion Especial
en Colombia con la creacién de la Escuela de



Investigar las experiencias en lo escolar: voces y cuerpos que
desde la diversidad interpelan la educaciéon contemporanea. pp. 73-84

Plumilla E

los Rios, 2007), como un sistema paralelo
de atencién para quienes no podian ser
atendidos por el sistema educativo regular,
dado que, sus deficiencias y limitaciones
les impedian aprender lo que se ensefiaba
en la escuela. Esta poblacion era educa-
da al margen de la educacioén formal en
instituciones que empleaban estrategias
didacticas especiales y establecian agru-
paciones segun la alteracion o patologia.
Alejados del resto de la poblacion, enton-
ces eran concebidos como extrafos, como
ajenos, como dafiados y en este marco
discursivo se configuraba su visién de si.

Desde 1994, a partir de la Ley General
de Educacién, se han reglamentado prac-
ticas de atencién educativa con orientacion
hacia una educacién inicialmente integra-
dora y posteriormente inclusiva. Aun asi
y como plantea Soto Builes (2007), en el
pais coexisten practicas integradoras e
incluyentes, es decir, se han iniciado pro-
cesos educativos formales con multiples
grupos humanos anteriormente excluidos
de este sistema, entre los que se encuentra
la poblacién en situacion de discapacidad,
en unos casos centrando la atencion en
un sujeto indiciado como portador de un
déficit por lo cual se promueven estrategias
compensatorias y rehabilitadoras, mientras
que en otros se ha avanzado hacia una
mayor conciencia de la diversidad huma-
na en la escuela, lo que permite generar
procesos de resignificacion institucional y
de flexibilizacién curricular al identificar la
insuficiencia de las practicas tradicionales
para dar respuesta a la heterogeneidad
evidente en sus estudiantes, docentes,
directivos y familias.

Estas transformaciones en los procesos
educativos nacionales han ido de la mano
de lineamientos de caracter internacional,
en especial, los definidos desde la Decla-
racion Mundial de Educacion para Todos
(Unesco, 1990, 1994, 2000) y los objetivos
del desarrollo del milenio (ONU, 2000).
Ellos propenden a la universalidad de la

educacion y al fomento de la equidad en
los resultados del aprendizaje. No obstan-
te, es primordial reconocer que la mayoria
de los procesos de transformacion se han
originado en directrices y mandatos poli-
ticos que poco han permeado la cultura y
las practicas de las instituciones educati-
vas en el pais.

Asi a la vez que se evidencian transfor-
maciones en el discurso y en las disposi-
ciones para el acceso de poblacién que en
otro momento era marginada de los pro-
cesos educativos formales, las practicas
que posibilitan procesos de aprendizaje
con calidad y plena participacion en la
comunidad escolar aun requieren ser pro-
movidas. Por lo tanto, sobre discursos de
inclusién educativa (orientados reconocer
la diversidad en todos y todas) permane-
cen practicas de caracter mas integrador
(centradas en perspectivas diferencia-
listas®, donde algunos con deficiencias
requieren intervenciones normalizadoras
que posibiliten su participacion).

La escuela para todos y todas se sus-
tenta en un concepto de sujeto que se
comprende desde su diversidad, en la cual
si bien reconoce la igualdad como precep-
to ético (L6pez Melero, 2006), se resalta
de forma determinante la particularidad
que cada uno configura en su proceso
de individuacion. Desde esta perspectiva
no es posible un sujeto normal, sino una
pluralidad de sujetos diferentes a quienes
la escuela debe proporcionar escenarios
y tiempos de aprendizaje. Esa compren-
sién de sujeto posibilita la emergencia
de valores como el reconocimiento de la
diferencia, la solidaridad, la equidad, la
cooperacion, etc., requerimientos indis-
pensables para la convivencia social.

En la perspectiva que se viene propo-
niendo, desde la cual se identifica en la
compleja relacion de discursos, practicas,
normativas y espacios, es decir en los
dispositivos, condiciones de posibilidad de
procesos de subjetivacion (Foucault, 2004),

Trabajo San José en 1914 y la Escuela de Ciegos
y Sordos en 1925.

8 Este proceso de “diferencialismo” es abordado
en Skliar y Téllez (2008).
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se considera fundamental reconocer que
tanto el hospital como la escuela, en este
caso tanto la mediacion clinica/médica en
la educacion especial y la educacion inte-
gradora como la mediaciéon educativa/so-
cial en la escuela inclusiva, son dispositivos
que hacen visible y decible a una persona
como enfermo o estudiante, un proceso
determinado de curar/rehabilitar o ensefar/
formar y unas determinadas experiencias
como formas de subjetivacion.

Con base en Foucault y Larrosa se po-
sibilita pensar que tanto en la educacion
especial, como en la educacion integra-
dora e inclusiva se configuran dispositivos
pedagdgicos distintos de caracter consti-
tutivo y no solo mediador donde el sujeto
aprende (o transforma) determinadas
maneras de observar y observarse, juzgar
y juzgarse, narrar y narrarse o dominary
dominarse. “La pedagogia produce for-
mas de experiencias de si en las que los
individuos pueden devenir sujetos de un
modo particular” (Larrosa, 1995, p. 292).

Al considerar lo planteado hasta el
momento, se hace evidente laimportancia
de que cada sujeto pueda interpelar ese
espacio de la educacion desde sus expe-
riencias de vida en ella, de forma que con
cada nuevo cuestionamiento y demanda el
espacio institucional escolar y el discurso
cientifico y disciplinar que le da soporte,
éstos se sensibilicen a las particularidades
y a la diversidad humana y se flexibilicen
para ser cada vez mas pertinentes para
los sujetos encarnados y no para sujetos
abstractos nombrados en las teorias y las
politicas.

Cuando se demanda el acercamiento
a la experiencia de lo escolar como po-
sibilidad de interpelacion, se pretende
posicionar las voces y los cuerpos de
los sujetos estudiantes como interlocu-
tores validos, significativos, relevantes
y esenciales en el proceso permanente
de construccién de las escuelas como
instituciones plurales y en movimiento
que se hacen en el acontecer cotidiano y
en el experiencia compartido. Desde esta
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perspectiva las escuelas, mas que suma
de presencias (cobertura), deben posibi-
litar multiplicacion de experiencias que
afecten la existencia de quienes habitan
y vivencian lo escolar.

Investigar la experiencia de
vida escolar: Implicaciones
metodologicas

Es importante considerar y establecer
las posibilidades, alcances e intencionali-
dades de una investigaciéon que pretenda
acercarse a la vivencia. Autores como
Contreras y Pérez de Lara (2010, p.45)
hacen énfasis en la importancia de las
investigaciones que parten de la construc-
cion de algunos “relatos de experiencia”,
al plantear que:

[Estas tienden a ofrecer no tanto]
las respuestas a las preguntas, esto
es, un saber definitivo y cierto del
cual tan sélo hay que hacerlo pro-
pio, sino [a] favorecer la reflexion
pedagdgica al acercar una (o varias)
lectura(s) de la experiencia.

De esta forma, el conocimiento a cons-
truir no tiene la intencionalidad de ser
abstracto, general o universal, sino por el
contrario de favorecer un saber de lo par-
ticular, temporal, subjetivo y variable que
constituye la experiencia. Toulmin (2001,
p. 262), en este sentido, reconoce como
en los ultimos cuarenta afios se ha venido
experimentando una inversion histérica en
la preeminencia que desde mediados del
siglo XVII habia tenido la tendencia a la for-
mulacioén de teorias abstractas generales a
partir de la cual se evidencia un resurgir de
la “ética de casos o casuistica” como reco-
nocimiento de la necesidad de “reconside-
rar los problemas concretos y particulares
que surgen no de una manera general, sino
en situaciones bien concretas”.

Como platean Greene y Hill (2005),
investigar la experiencia de los nifos, en
este caso de los sujetos estudiantes, se
sustenta en la idea que los nifios no son
todos iguales y especialmente en el valor
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presente que tienen superando su lectura
como potencialidad futura: su valor como
interlocutores validos y constructores de
la institucionalidad escolar.

Si se consideran las caracteristicas
enunciadas acerca de la condicion reflexiva
y corporizada de la experiencia es posible
reconocer como una necesidad metddica la
consideracion tanto de la dimension verbal
como de la paraverbal, durante el proceso
de acercamiento a las experiencias de vida
escolar, es decir, discurrir sobre lo narrado
a través de la palabra y del cuerpo como
aspectos indispensables para un acerca-
miento a la experiencia.

Una investigacion que parta de este
supuesto debe considerar ademas del
relato o narrativa oral otras formas de co-
municaciéon de manera que “... el lenguaje
de los ojos, la entonacién de la voz, la ex-
presion facial, las formas de acercamiento
o el contacto fisico” (Rojas Pernia, 2008,
p. 384) pasan a tener un valor expresivo
fundamental para comprenderlas.

Autores como Castaner Balcells (2009)
enfatizan en la importancia de la consi-
deracion multicanal de la comunicacién
humana resaltando la forma como muchas
veces nos focalizamos unicamente en lo
verbal desechando su complemento. La
autora hace uso del término comunicacion
paraverbal al considerar que la expresion
“no verbal” ubica la discusién en un lugar
de exclusion entre ambos canales cuando
realmente son complementarios. Define la
comunicacién paraverbal como un proce-
so paralelo a la comunicacién verbal que
tiene la particularidad de manifestarse
de forma simultanea y posee un carac-
ter multidimensional. Asi, es importante
reconocer que esta forma de comunica-
cion paraverbal requiere de una escucha
diferente que logre dar respuesta a sus
caracteristicas particulares: la globalidad,
la simultaneidad y la inmediatez.

De esta forma, es importante pensar
que al investigar las experiencias es
fundamental considerar ademas de los
relatos o narrativas, procesos rigurosos de

analisis semioldgico de la comunicacién
paraverbal tanto en los diversos escena-
rios conversacionales propuestos (p.ej.
entrevistas o grupos focales), como en los
procesos observacionales en el contexto
escolar orientados a la identificacion de
la forma como los sujetos estudiantes
habitan en el escenario de la escuela, los
lugares y espacios que usan y ocupan; las
formas de interaccion con otros (pares y
docentes), sus posturas en la escuela en
diversos espacios, sus gestos, su contacto,
sus distancias, etc., lo cual se reconoce
como la dimension simbolica del cuerpo
(Planella, 2005). Segun este autor, “los
cuerpos toman la palabra al «sujeto» y
emiten mensajes cargados de significados”
(Planella, 2005, p.193) y de esta forma se
abren posibilidades de interpretacion para

la comprension de las experiencias. Bour-
dieu (1986, p.183) plantea al respecto que:

El cuerpo funciona, pues, como un
lenguaje a través de intereses para
la comprension de las experiencias.
De esta forma se abren posibilidades
de interpretacion para la rata de lo
menos conscientemente controlado
y controlable. El lenguaje del cuerpo
contamina y sobredetermina todas
las expresiones intencionales de los
mensajes percibidos y no percibidos,
comenzando con la palabra.

Para lograr el registro de este tipo de
informacién paraverbal, autores como
McLarty y Gibson (2000), han propuesto,
por ejemplo, el uso de tecnologia de video
o grabaciones como mediacion alternativa
en investigaciones cualitativas de caracter
emancipador. Para tal fin, orientado a la
sistematicidad en la observacién y andlisis
de la comunicacién paraverbal desde su
dimension cinésica, proxémica y para-
linglistica se recomienda la realizacion
registros de las observaciones con base
en indicadores orientadores del proceso
(Castanier Balcells, 2001, 2009).

La importancia de lo narrado a través
del cuerpo o corporalmente, se retoma
desde la postura de Le Breton (2002) quien

Universidad de Manizales * 81



Plaumilla E

Paula Andrea Restrepo Garcia

ha reconocido en el cuerpo una construc-
cion sociocultural, que en las sociedades
occidentales modernas, en su mayoria
individualistas, se ha constituido en el re-
cinto del sujeto. Desde esta perspectiva,
el cuerpo como producto, productor y por-
tador de cultura se puede identificar como
un aspecto a semiologizar de forma que
se convierte en significante de un sistema
de comunicacion y de intercambio (Picard,
1986). Las convenciones, el aspecto, los
gestos, la postura, los distanciamientos y
las cercanias, el tono de la voz y otros, co-
rresponden, Segun Picard (1986, p. 21), a:

Factores que tienen el cuerpo por
soporte (y) constituyen indicios, sim-
bolos o signos que tejen una densa
red de mensajes que circulan entre
los individuos y que tienden a ser
codificados culturalmente.

Este tejido complejo de mensajes pa-
raverbales lo podemos identificar como
narrativas corporales (Planella, 2006),
que también se constituye en objeto de
interpretacion.

Lo fundamental de este tipo de investiga-
ciones se origina en el reconocimiento de
las experiencias de los sujetos estudiantes
no solo como informantes, sino como prota-
gonistas en los procesos de inclusion edu-
cativa que se han desarrollado en nuestro
pais. Se considera, como lo ha expuesto
Owens (2007, p.299), que este tipo de
investigaciones deben posibilitar “ayudar a
liberar las voces e historias de las personas
que ordinariamente han permanecido en
silencio” y especialmente habilitar nuestra
escucha como una responsabilidad poli-
tica y ética que debe ser asumida desde
estas perspectivas de investigacion. Com-
prender la educacion desde los sujetos y
sSus experiencias, es una posibilidad para
fomentar el reconocimiento de cada uno
desde su particularidad en las escuelas.
En este sentido, se aportaria a la idea que
sostienen Davis y Watson (2010, p. 685)
segun la cual:

Creemos que la inclusién total es
posible y es probable solo cuando las
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decisiones politicas sean construidas
sobre la base de las experiencias de
vida de los propios nifios... o funda-
mentadas en estudios empiricos que
retomen dichas experiencias.

A modo de conclusion.
Dispositivo pedagogico inclusivo
y experiencia: subjetividades
que interpelan a las escuelas

El entramado argumental presentado
permite vislumbrar el intento de otra
mirada desde la cual podamos hacer
lectura de las instituciones como produc-
ciones humanas que deben ajustarse
y transformarse segun las necesidades
mismas de los sujetos que las habitan. En
este sentido, si bien las escuelas se han
venido adaptando a los requerimientos y
directrices internacionales con respecto a
una “educacion para todos”, este “ajuste”
no se ha dado en ausencia de tensiones,
conflictos, inconformidades y coexistencia
de practicas en teoria incongruentes con
una perspectiva incluyente: al fin y al cabo
las escuelas no son mas que estas interac-
ciones entre los sujetos que las habitan.

Hasta el momento el mayor paso dado
por las escuelas ha sido la ampliacion
de cobertura, permitiendo el acceso de
muchos estudiantes que antes se encon-
traban por fuera o al margen del sistema
educativo formal. Si bien este es un paso
necesario, no es suficiente para garanti-
zar procesos educativos y especialmente
formativos en todos y cada uno de los
miembros de esa comunidad.

La educacion mas que instruccion es
encuentro, es relacion, es posibilidad de
“irnos haciendo” en escenarios de re-
conocimiento y diferenciacion continua,
conociéndome en interacciones con otros
y otras siempre necesariamente y radi-
calmente diferentes. Por esta razon, las
escuelas centradas en los sujetos requie-
ren superar la obsesion programatica y
tematica de tiempo-espacios homogéneos
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y homogeneizantes, para concentrar sus
esfuerzos en procesos de formacion que,
a través de multiples “darse cuenta” posi-
biliten a cada cual ser y hacer por si mismo
sin forzarlo a ajustarse al ideal abstracto y
universal de “sujeto estudiante”.

Ahora bien, las escuelas son parte de
un dispositivo en el cual se configuran
subjetividades. ¢ Quién me voy haciendo
en la educacién? ; Como me voy haciendo
en la educacion? Las respuestas a estas
preguntas mas que de orientacion causal
corresponderian a una perspectiva de
caracter relacional y compleja en la cual
tratemos de considerar multiplicidad de
tensores que entran en escena para
posibilitarnos narrar, ver, dominar, juzgar,
expresar algo de nosotros mismos. Las
politicas, los discursos dominantes,
las instituciones, las instalaciones y
sus distribuciones, los planteamientos
cientificos, entre otros, constituyen estos
tensores en medio de los cuales nos
vamos haciendo sujetos.

Por lo tanto, la idea central de este
desarrollo conceptual es que la escuela
deja su huella en el sujeto, y en esas
huellas constituidas en experiencias po-
demos identificar aspectos significativos
para interpelar las formas de la escuela
contemporanea si su pretension es
configurar una educacion para todos y
todas, en donde personas histéricamente
excluidas demandan un lugar, un rol, una
posibilidad. Es posible que acercarnos a
las experiencias de lo escolar nos permita
ser conscientes de las practicas de vio-
lencia que ejercemos sobre muchos otros
en ese escenario a través de palabras
que etiquetan, de miradas que marcan y
segregan, de contactos que inmovilizan y
atemorizan. Puede permitirnos ademas
asumir posturas sensibles a las necesi-
dades y demandas que, desde su parti-
cularidad, cada sujeto estudiante plantea
acerca de los tiempos, las formas y las
distribuciones de lo escolar, acerca de las
distancias y proximidades requeridas para
seguir siendo otro junto a otros.
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Resumen

La investigacion “La educacion artistica: una prdctica pedagdgica en
la formacién de sujetos diversos”, pretende identificar, categorizar y
dar sentido a las practicas docentes desde el area de educacion artistica,
si éstas responden a la diversidad de los sujetos. Para llevar a cabo este
estudio etnogréfico, se seleccionaron seis maestros que orientan el area
de Educacion Artistica en las siguientes instituciones: Institucion Educativa
Nor-Occidente, Centro Pedagogico Montessori (en Popayan), Centro Edu-
cativo Mirolindo (en Argelia) e Institucion Educativa Jorge Villamil Cordovéz
(Pitalito- Huila). Los resultados mas relevantes de la investigacion se cen-
tran en unas practicas docentes que intentan atender a las necesidades
y diferencias de los estudiantes. Dentro del proceso de investigacion se
diferencian dos actividades practicas una de ellas es la que propicia el de-
sarrollo integral del nifio en la construccién de saberes a partir del aprender
haciendo como un aprendizaje activo fundamentado en la experiencia y una
actividad contextualizada en donde el docente realiza su labor a partir del
conocimiento del contexto y la segunda corresponde a la actividad practica
de los docentes relacionada con la copia tradicional debido a que ellos fo-
mentan el desarrollo del aprendizaje mediante la copia y transcripcion de
dibujos. Surgiendo dos categorias emergentes: La pedagogia y la didactica
conceptos fundantes en la educacién artistica para atender los sujetos
diversos y La educacion artistica: una opcion pedagodgica y didactica en
la formacion de sujetos diversos. Es importante recordar que la educacion
artistica tiene como objetivo desarrollar las diferentes expresiones con la
intencién de potencializar las habilidades y destrezas que se manifiestan en
las diferentes dimensiones artisticas desde la contemplacion y apreciacion
que los sujetos tienen al interpretar, proponer y expresar sensaciones frente
al mundo diverso, en el que cada sujeto manifiesta su identidad cultural,
que lo puede hacer a partir de la musica, las artes plasticas, danza y tea-
tro; desarrollando actitudes y aptitudes en el ser humano, favoreciendo el
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desarrollo sensitivo, cognitivo, creativo, expresivo y practico. Lo importante
de ser docente en educacion artistica es dar la posibilidad de abrir un nuevo
mundo a los nifios, invitarlos a ser imaginativos, curiosos, fantasiosos, a
emocionarse, pensar e innovar, a ser libres.

PALABRAS CLAVES: Educacién, practica, didactica, educacion artistica,
diversidad, pedagogia.

Abstract

Artistic education: a pedagogical practice in
the formation of various subjects

The research: Artistic Education a pedagogical practice in the formation of
various subjects, aims to identify, categorize and make sense of the teaching
practices from the area of art education, if they respond to the diversity of
subjects. To carry out this ethnographic study, we selected six teachers
that guide the area of art education in institutions: Institution Education
Nor-Occidente, Montesorri Pedagogical Center (in Popayan), Educational
Centre “Mirolindo” (in Argelia) and Educational Institution Jorge Villamil Cor-
dovez (Pitalito - Huila). The most relevant results of research are focused
on teaching practices that attempt to meet the needs and differences of
students, although they are basing their practice in schematic works which
do not develop free expression or creativity. Within the research process
differentiate two practical activities one of them is that promotes the integral
development of the child in the construction of knowledge from learning by
doing as active learning based on experience and activity contextualized in
where the teacher performs its work based on the knowledge of the context,
and the second corresponds to the practical activity of teachers related to the
traditional copy since they encourage the development of learning through
copying and transcription of drawings. Emerging two emerging categories:
pedagogy and didactics founding concepts in art education and art educa-
tion to meet the different subjects: a pedagogical and didactic option in the
formation of various subjects. It is important to remember that arts education
is functionality to develop different expressions intended to enhance the
skills and abilities that is manifested in the different dimensions of artistic
contemplation and appreciation that the subjects have to interpret, propose
and express feelings to diverse world, in which each subject expresses their
cultural identity, which can be done from the music with plastic arts, dance
and theater; developing attitudes and skills in the human being, favoring
the sensory, cognitive, creative, expressive and practical development.
Importantly be teaching in art education is to give the possibility of opening
a new world to children, invite you to be imaginative, curious, imaginative,
to thrill, to think, and to innovate, to be free.

KEYWORDS: Education, practice, teaching, art education, diversity, pe-

dagogy.
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Presentacion

El proyecto de investigacion “Las
Préacticas Pedagdgicas desde la Educa-
cion Artistica Reconocen la Diversidad
Humana”, se realizé desde mayo 2013 a
septiembre 2014, como parte del macro-
proyecto de “Didacticas alternativas una
posibilidad para responder a la diversidad
en el aula”, liderado por las investigado-
ras Carmenza Grisales y Claudia Patricia
Jiménez Guzman.

La investigacion se realiza al suroeste de
Colombia en el Departamento del Cauca,
su capital Popayan, compuesto por 42 mu-
nicipios. En el noroccidente del municipio
de Popayan esta ubicada la Vereda La Teti-
lla, y la Institucion Educativa Nor-Occidente
(sede principal), la comunidad es campe-
sina caracterizada por ser una poblacion
con altos indices de analfabetismo; sus
moradores estan dedicados especialmente
alos trabajos agricolas y sus familias en su
mayoria, son numerosas. Los estudiantes
son hijos e hijas de campesinos minifun-
distas, cultivadores de cafa, café y huertas
de pan coger; razon por la cual, no reciben
acompafiamiento de sus padres en las la-
bores extracurriculares; por tanto hay una
marcada tendencia a ser incluidos en las
labores del campo, durante la jornada de
la tarde. Actualmente en la Institucion Edu-
cativa Nor-Occidente, hay 290 estudiantes
matriculados en la sede principal desde
preescolar hasta media vocacional, con
especialidad técnica agropecuaria. Cuenta
con 14 docentes en la sede principal, 2 en
las sedes de San Antonio y en la Meseta y
3 en San Rafael.

Al sur de la ciudad encontramos la
vereda Altos del sur, donde se encuentra
localizado el Centro Pedagoégico Montes-
sori, institucion de caracter privado al cual
asisten 25 estudiantes de estratos 3y 4
que no pertenecen a la vereda, cuenta
con 11 docentes de todas las areas del
conocimiento.

Argelia es un municipio que esta ubi-
cado al occidente del departamento del

Cauca; donde se encuentra el Centro
Educativo Mirolindo situado en la vereda
del mismo nombre, hay 70 estudiantes en
la sede principal, 35 en |la sede el Porvenir
y 63 en la sede las Perlas. Cuenta con 8
docentes.

El Departamento del Huila esta locali-
zado al suroccidente del pais, su capital
es Neiva. En este Departamento se en-
cuentra el municipio de Pitalito, donde
esta ubicada la vereda Montebonito y
su Institucion Educativa Jorge Villamil
Cordovéz (Sede principal), cuenta con
los niveles de primaria y bachillerato, 252
alumnos matriculados en la sede princi-
pal y 288 alumnos en las 10 sedes que
hacen parte de la Institucion. Tiene 12
docentes en la sede principal y 12 en las
otras sedes. Alberga a toda la poblacién
de las veredas circundantes y ademas a la
poblacion desplazada del Putumayo y del
Caqueta que llega al sector. Sus nifios de
familias campesinas, dedicadas al cultivo
del café se desplazan hasta por dos horas
de camino a pie para llegar al colegio.

Justificacion

Las practicas pedagodgicas, como
reflexion del quehacer docente permi-
ten desarrollar e incluir metodologias y
didacticas para que los estudiantes se
apoderen del conocimiento. Pero no todas
las practicas docentes responden a las ne-
cesidades e intereses de los estudiantes,
ni fortalecen sus habilidades artisticas;
surgiendo la necesidad de realizar un
proceso investigativo para comprender e
identificar como las practicas pedagdgicas
de los docentes en el area de educacion
artistica, aportan a la diversidad existente
de los estudiantes.

La identificacién y categorizacion de las
practicas didacticas, permitiran reflexionar
sobre el desarrollo integral de los estu-
diantes desde las competencias asocia-
das a la Educacion Artistica, las cuales
hacen referencia a: “Las habilidades, co-
nocimientos y actitudes que se relacionan
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en contextos particulares, y que deben
tener unos dominios especificos. En este
sentido, el conjunto de conocimientos,
habilidades, actitudes, comprensiones y
disposiciones que son responsabilidad de
las artes en la escuela, permite identificar
tres competencias de cuyo desarrollo se
ocupa la Educacion Artistica: Sensibilidad,
Apreciacion estética y Comunicacion”
(MEN, 2010, p. 25)

Estas competencias pueden generar
un impacto a partir de nuevas practicas,
en la que los estudiantes seran los prota-
gonistas de su proceso de aprendizaje y
del descubrimiento de su talento artistico,
desde una educacion para la inclusion,
forjando la personalidad del individuo, ha-
ciéndolo capaz de actuar con autonomia,
con juicio y responsabilidad personal. Las
practicas pedagogicas desde la Educacion
Artistica, forman seres humanos con pen-
samiento critico, autébnomos, creativos,
sensibles y tolerantes; como lo plantea
Hernandez (1991, p. 147): “La ensefianza
debe ser necesariamente individualizada
porque en las artes plasticas lo decisivo
es aquello que cada uno puede aportar
como propio y singular. Mas que imponer
un sistema o procedimiento de trabajo se
trata de fomentar que cada uno descubra
los mecanismos, procedimientos y mate-
riales que son mas acordes con su propia
forma de ser.”

Esto se logra mediante la innovacion
de las metodologias, donde la practica
docente deben responder a los criterios
que plantea la educacion artistica para
permitir a los estudiantes; adquirir desde
Su experiencia, vivencia, convivencia y
situaciones reales, una apropiacion de
los saberes, fomentando sus ideas y co-
nocimientos previos en la construccion de
un aprendizaje significativo despertando
la curiosidad, motivacion e interés como
lo plantea Lowenfeld, (1980, p. 17): “Pro-
bablemente, una de las habilidades basi-
cas que deberia ensenarse en nuestras
escuelas sea la capacidad de descubrir
y de buscar respuestas, en lugar de es-
perar pasivamente las respuestas e indi-
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caciones del maestro. Las experiencias
fundamentales en una actividad artistica
contiene precisamente este factor”.

Lo anterior, contribuye a que el nifio y
nifa, autodescubra, crea, sea esponta-
neo, libre, e independiente. Esto requiere
un proceso en el que los estudiantes ex-
presen sus pensamientos, sentimientos,
percepciones y reacciones frente al medio,
mediante apreciaciones que se pueden co-
nocer a través de dibujos, obras teatrales,
cantos, y esculturas. La actividad artistica
es una forma de expresion, un medio de
comunicaciéon y no solamente un apren-
dizaje de técnicas como se cree. “Para el
nifio el arte es, primordialmente, un medio
de expresion. No hay dos nifios iguales y,
en realidad, cada nifio difiere incluso de si
mismo, a medida que va creciendo, que
percibe, comprende e interpreta el medio
circundante” (Lowenfeld, 1980, p. 20).

En este sentido la educacion artistica
apunta al reconocimiento de la diversidad
de los sujetos en cuanto a sus diferentes
expresiones, en la que plasman sus pen-
samientos, reflejan su propia identidad,
sus costumbres, ideales politicos y todas
sus caracteristicas particulares propias.
Por consiguiente se espera obtener fa-
vorables resultados en la investigacién
aportando al macro proyecto de didacticas
alternativas una posibilidad para respon-
der ala diversidad en el aula, en la medida
que se logre comprender el sentido de
los docentes en las practicas didacticas
si dan o no respuesta a la diversidad de
los estudiantes.

Antecedentes

En el rastreo de antecedentes realiza-
do, se encontré a nivel Internacional las
siguientes investigaciones:

Castro Bonilla Julieta (2007). Costa
Rica. Investigacion titulada: “Experien-
cias didacticas para el mejoramiento de
la practica pedagdgica del profesor de
artes plasticas” cuyo objetivo consiste en
que los estudiantes nifios y adolescen-
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tes apliquen los aprendizajes mediante
nuevas formas de expresion artistica.
La metodologia de enfoque cualitativo,
realizados en cuatro fases de la investi-
gacion que facilitan espacios reflexivos
valorando el trabajo docente mediante
la investigacion-accion en el aula. Como
resultado se establece el concepto de
“integracion” de las areas del curriculo y
las artes plasticas. Destaca la importan-
cia de integrar las areas del conocimiento
para favorecer en ellas una aplicacion
fundamentada en las artes como una he-
rramienta para consolidar la articulacion
de las tematicas a desarrollar.

A nivel Nacional se destaca la inves-
tigacion de: Ana Cristina Garcia Gallego
& Carolina Garcia Quiroz Colombia- Pe-
reira (2011) “La Educacion Artistica: Un
estado del arte para nuevos horizontes
curriculares en la institucién educativa
“Mundo Nuevo” de la ciudad de Pereira”.
Su objetivo es desarrollar una propuesta
curricular en educacion artistica para los
grados primero, segundo y tercero de
primaria del colegio Mundo Nuevo de
Pereira. Es de enfoque cualitativo desde
la reflexién y analisis documental en la
etapa preparatoria, luego realizan la etapa
descriptiva de experiencias y finalmente
la interpretativa con la realizacién de
encuestas y entrevistas de docentes y
estudiantes desde el grado cuarto hasta
undécimo. Finalmente, la propuesta para
el colegio “Mundo Nuevo” se genera des-
de un modelo curricular de proceso donde
los docentes trabajan colaborativamente
la teoria, practica y profesion docente,
bajo un modelo pedagdgico social y desde
el enfoque curricular por proyecto: uno en
musica y otro en plastica. Este proyecto,
reafirma laimportancia de la educacion ar-
tistica desde todas sus expresiones, a par-
tir de la experiencia se puede evidenciar
las aprehensiones afectivas, axioldgicas
que brinda las artes como aporte funda-
mental en la formacién de un proyecto de
vida. Al realizar una propuesta curricular
las autoras reconocen el papel que tiene
la comunidad en su construccion.

Antonio Stalin Garcia Rios, Calarca-
Quindio. Colombia (2006). “Autonomia en
el desarrollo de las capacidades artisticas
en Adolescentes escolares, colegio Ledn
de Greiff”, el objetivo es estructurar una
propuesta de estrategia metodoldgica
para que los estudiantes de grado 11 del
colegio Ledn de Greiff alcancen auténo-
mamente el pleno desarrollo de sus capa-
cidades artisticas en la asignatura de edu-
cacion artistica y cultural. La metodologia
de esta investigacion se encuentra basada
en métodos cualitativos — descriptivos,
debido a que prima la interpretaciéon de
los hechos alrededor de un grupo humano.
Utilizando a su vez la observacién con el
fin de determinar el estado de desarrollo
artistico de los estudiantes; y la encuesta
dirigida a descubrir los gustos y las in-
quietudes reales de los estudiantes. En
cuanto al resultado de la investigacion se
encuentra representado en la propuesta
de estrategia metodoldgica con la que se
pretende favorecer el libre y pleno desa-
rrollo de las capacidades artisticas delos
adolescentes escolares a esta propuesta
se le ha denominado: “Libertad de Apren-
der”. Se hace el reconocimiento de la
falta de importancia que el docente le da
al area de educacion artistica y ademas
se demuestra la falta de originalidad, lo
que genera en los estudiantes la falta de
motivaciéon hacia la educacion artistica.
Situacion que esta directamente relacio-
nada con las practicas que adelanta cada
docente en su aula de clase.

Cindy Lorena Corrales Saldarriaga, y
Erika Lépez Ruiz Colombia (2012) “Es-
trategias pedagdgicas en el area de artes
plasticas para la inclusion educativa de
escolares con discapacidad cognitiva de la
basica primaria en la institucion educativa
Byron Gaviria del municipio de Pereira”. El
proposito es el de reconocer los discursos
y las estrategias pedagdgicas implemen-
tadas por los docentes en el area de artes
plasticas, para la atencién educativa de
escolares con discapacidad cognitiva de la
basica primaria en la Institucion Educativa
Byron Gaviria de la ciudad de Pereira, con

Universidad de Manizales ¢ 89



Plaumilla E

Ana Milena Rodriguez Argote, Nazly Cecilia Velasco Vidal, Claudia Patricia Jiménez

el fin de elaborar estrategias pedagogicas
que faciliten su inclusién escolar. Investi-
gacion cualitativa de tipo descriptivo, que
busca reconocer y analizar las estrate-
gias pedagdgicas implementadas por los
docentes en el area de artes plasticas.
Plantea como resultado que las estrate-
gias implementadas por los docentes en
el area de artes plasticas no coinciden con
las respuestas dadas en las entrevistas ya
que estas parten tanto de un modelo con-
ductista basado en la instruccion, estas se
evidencian en las estrategias pedagdgicas
aplicadas en artes plasticas en las cuales
no se tiene en cuenta las capacidades
y habilidades de los estudiantes para la
seleccion de contenidos y la realizacién
de actividades ya que estas se aplican sin
tener en cuenta un fin, ni un objetivo claro
dentro del curriculo y a la vez no se pro-
picia la inclusion educativa. Proyecto que
estd basado exclusivamente en las artes
plasticas, haciendo un reconocimiento de
las estrategias pedagdgicas utilizadas por
los docentes, lo cual coincide, con algu-
nas practicas de los docentes de la actual
investigacion en la que en su mayoria no
estan preparados para desarrollar en las
clases artisticas la imaginacion y todo el po-
tencial creativo que los estudiantes poseen.

A nivel local encontramos el trabajo de:
Aura Ydaly Garzén Diaz, Claudia Jimena
Mufoz Narvaez Wilmer Hernan Quifionez
Diaz. Colombia- Popayan (2012). “El
tiempo curricular en la reconstruccion de
la identidad de nifios y nifias y jovenes en
situacion de vulnerabilidad: Una mirada de
las concepciones y practicas de los maes-
tros desde la educacion Artistica”. Con el
propésito de analizar y comprender las
concepciones y practicas pedagodgicas de
los docentes de area de educacion artistica
de las instituciones educativas José Euse-
bio Caro del Municipio de Popayan, Centro
educativo Mata Redonda del Municipio de
Piendamé y la Escuela unitaria Quiteto
del Municipio de Sucre con poblaciones
en situacion de vulnerabilidad del Depar-
tamento del Cauca. La metodologia que
se aplico para el analisis del proceso de la
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investigacion es la teoria fundamentada,
entendida como un método cualitativo de
corte critico en donde los hallazgos y los
datos obtenidos a través del trabajo de la
realidad permiten la construccion de teoria
y la posibilidad de nuevos conocimientos.
La Educaciéon esta en la obligacion de
velar por el desarrollo humano integral de
los educandos por medio de las practicas
artisticas como espacios de intercambio
de saberes y experiencias, de interaccién
con los otros; valorando y reconociendo la
diversidad en todos sus campos y apor-
tando elementos para la reconstruccién de
las identidades de los estudiantes, que se
encuentran en situacion de vulnerabilidad
debido las realidades que viven a diario en
los diferentes contextos.

Su aporte al proyecto se fundamenta
en darle la misma relevancia y asignacion
al area de educacion artistica como a la
cultura, la cual le permite a los estudiantes
una manera de poder demostrar y expre-
sar sus habilidades ya sea en la danza,
musica, teatro, pintura y dibujo; para
lograrlo, los docentes debe realizar una
innovacion en sus practicas pedagogicas.

Doli Magali Quifiones Sandoval, Eddy
Alexander Salarte Fajardo, Martin Hernan
Ospina Londofio. Colombia Popayan
(2012). “La atencion Educativa a Nifos,
Nifias y jovenes en situacion de Vulne-
rabilidad unas Practicas Pedagdgicas
que distan de la Educacién desde la
Diversidad”. Pretende conocer y explicar
las concepciones de vulnerabilidad y las
practicas pedagogicas de los nifios, nifias
y jovenes en situacion de vulnerabilidad
cultural ambiental y/o de entorno en la
institucion Educativa El Mirador, Metro-
politano Maria Occidente de Popayan e
INCODELCA de Corinto en el departa-
mento, del Cauca. Investigaciéon cualita-
tiva; de caracter descriptivo y reflexivo
de comparacién constante de los datos
capturados del grupo focal que permite
una explicacion tedrica de la realidad.
Concluyendo que es necesario atender a
la diversidad del estudiantado en el con-
texto educativo requiere llevar a cabo un
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proceso sistematico y riguroso de sensibi-
lizacion continuo, con el fin de cambiar o
modificar las percepciones fragmentadas
que los docentes y demas miembros de
la comunidad educativa tienen sobre esta.

Tomando como referencia la investiga-
cién sobre la vulnerabilidad en el sistema
educativo, es pertinente resaltar que los
aportes de este proceso investigativo son
importantes ya que aqui se destaca las di-
versas practicas pedagadgicas relacionadas
con la ensefianza de la educacion artistica,
dando a conocer diferentes actividades que
hacen de esta area una de las mejores
alternativas para interrelacionar las demas
areas del conocimiento haciendo que esta
sea transversal y contribuya a tener una
educacion que responda a las necesidades
y requerimientos de los estudiantes.

Planteamiento del problema

Los docentes de Educacion Artisti-
ca generalmente se basan en trabajos
predisefados y por multiples razones
se vuelven rutinarios, sin comprender la
importancia que tiene la asignatura en el
proceso de ensefianza-aprendizaje para
el desarrollo integral del nifio; debido a
lo empirico de sus practicas, las cuales
estan dirigidas a lo manual y artesanal;
esto hace que el area pierda su espacio
de potencializar y sensibilizar al sujeto
frente a las expresiones artisticas; en
este sentido poco se aprovecha el po-
tencial creativo del nifio, ni se propician
espacios pertinentes para el desarrollo de
las actividades artisticas. Esta situacion
escolar ha sido motivo de reflexion y se
plantea el siguiente interrogante: ; Cémo
los docentes en sus practicas de aula dan
respuesta a la diversidad de los sujetos
desde la Educacion Artistica?

Objetivo general

Comprender, como las practicas peda-
gogicas de los docentes da la Institucion
Educativa Nor-Occidente, Centro Pe-

dagdégico Montesorri, Centro Educativo
Mirolindo e Institucién Educativa Jorge
Villamil Cordovéz, dan respuesta a la di-
versidad de los sujetos desde el area de
Educacion Artistica.

Objetivos especificos

- ldentificar las practicas pedagdgicas
que dan respuesta a la diversidad de los
estudiantes desde el area de educacion
artistica en: la Institucion Educativa
Noroccidente de Popayan, Centro Pe-
dagdgico Montesorri, Centro Educativo
Mirolindo e Institucion Educativa Jorge
Villamil Cordovéz.

- Analizar las practicas pedagogicas que
dan respuesta a la diversidad de los
estudiantes desde el area de educacion
artistica en: la Instituciéon Educativa
Noroccidente de Popayan, Centro Pe-
dagodgico Montesorri, Centro Educativo
Mirolindo e Institucion Educativa Jorge
Villamil Cordovéz

- Interpretar el sentido que el docente
tiene sobre la practica pedagdgica que
da respuesta a la diversidad de los es-
tudiantes desde el area de educacion
artistica en: la Institucién Educativa
Noroccidente de Popayan, Centro Pe-
dagogico Montesorri, Centro Educativo
Mirolindo e Institucion Educativa Jorge
Villamil Cordovéz.

Referente teorico

El presente trabajo de investigacion
enfatiza el pensar, sentir y actuar del ser
humano, ligado a las condiciones en el que
se desarrolla el individuo en una sociedad
determinada. Los centros educativos
fueron creados inicialmente para adquirir
informacion, practica en la oratoria y en la
escritura, hoy en dia la educacion busca
formar sujetos desde, en y para la diversi-
dad, desarrollando habilidades, destrezas,
competencias, descubriendo talento, ge-
nerando ciudadanos con valores, compro-
metidos y responsables ante la sociedad.
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Por eso se resalta la importancia de
la educacién como base del desarrollo
humano centrado en el sujeto desde la
perspectiva de la diversidad en cuanto a
seres libres y con diferentes necesidades,
que hace del docente un facilitador de
nuevas practicas didacticas en el area de
la Educacion Artistica.

Desarrollo humano
& diversidad

El desarrollo humano concebido como
un aspecto que permite al sujeto desarro-
llarse en los diferentes campos en el que
se relaciona, favoreciendo la posibilidad
de contar con multiples oportunidades de
acceder al disfrute de una vida en condi-
ciones saludables y de forma prolongada
ademas de obtener conocimientos y todo
lo necesario para alcanzar una vida con
dignidad.

Existen diferentes teorias acerca del
desarrollo humano, que se refieren al com-
portamiento normal y anormal basado en
construcciones conceptuales, las cuales
han variado de acuerdo al momento his-
térico y algunas han pasado hacer parte
integrante de la construccion cultural de
la cual se destaca la teoria de Piaget,
quien establece las etapas del desarrollo
intelectual del nifo, por su parte Lowenfeld
crea las etapas de desarrollo en el arte
que son: Comienzo de la autoexpresion;
el garabateo de 2 a 4 afos, Intentos de
representacion; etapa pre esquematica
de 4 a 7 afos, Obtencién de un concepto
de la forma; etapa esquematica de 7 a 9
afnos y Comienzo del realismo; la edad
de la pandilla de 9 a 12 afnos; afirmando:
“el desarrollo en el arte es continuo y las
etapas son tipicos puntos intermedios en
el curso del desarrollo. No todos los nifios
pasan de una etapa a otra en la misma
época.” Lowenfeld (1980, p. 54)

Por tanto cada nifio y nifia son diferen-
tes, en su proceso de adquirir el aprendi-
zaje y en el desarrollo de competencias a
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partir de todas esas capacidades que po-
see. Por consiguiente existe una relacién
entre la educacion y el desarrollo humano
estrechamente ligada al comportamiento
humano social, puesto que la educacion
como base de la formacion de los sujetos
se fortalece desde los espacios educativos
desarrollando las potencialidades y talen-
tos de los estudiantes. Max Neef (1993, p.
38) plantea que existe: “Un Desarrollo a
Escala Humana, orientado en gran medida
hacia la satisfaccion de las necesidades
humanas, exige un nuevo modo de inter-
pretar la realidad.”

Lo que quiere decir que este tipo de
desarrollo tiene en cuenta todos los as-
pectos que forman parte del sujeto; como
un ser de intercambio con el otro, debido
ala relacion de saberes dentro de los que
esta presente la variedad de factores que
conforman el tejido y que van més alla de
lo material, constituyéndose en el instru-
mento para dirigir las labores que permitan
alcanzar todos los proyectos y deseos que
se pretenden conseguir.

Es la construccion de un tejido social
fuerte, que permita procesos de desarrollo
humano en donde exista libertad para el
hombre, también se requiere del cumpli-
miento del papel importante que desem-
pefia la escuela como institucion en las
cuales se reconozca ambientes propicios
para el dialogo y se valore costumbres y
tradiciones basadas en la libertad enten-
dida como lo menciona Amartya Senn
(1999, p. 58): “Las oportunidades sociales
se refieren a los sistemas de educacion,
sanidad, efc., que tiene la sociedad y que
influyen en la libertad fundamental del
individuo para vivir mejor.”

La educacion como condicion funda-
mental para acceder al desarrollo de una
vida digna, en la cual su principal propésito
ha de ser la formacién del hombre en liber-
tad pero con responsabilidad individual,
con oportunidad de que demuestre sus
capacidades ya que cuando existe esta
condicion surge la posibilidad de poder
elegir y asi adquirir responsabilidad indi-
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vidual, necesitando para ello el apoyo de
organizaciones sociales entre las que se
cuenta la escuela como agente de aporte
y construccién social. Por tanto el desa-
rrollo humano permite el reconocimiento
de la diversidad de los sujetos siendo este
el eje central para fortalecer la toma de
decisiones en el quehacer docente; desde
la aplicacién de diferentes metodologias
que permitan a partir de los intereses y
necesidades del alumno, mejorar las prac-
ticas educativas en busca de fortalecer
la comprensibilidad de los estudiantes, a
través del trabajo colaborativo, del dialogo
y talleres artisticos que fomenten la par-
ticipacion; todo esto desde la generacion
de espacios propicios para tal fin. En uno
de los antecedente de Stalin (2006, p.
80). Afirma que: “no sélo se aprende en
un espacio y en un tiempo limitado. Y el
docente no tiene que dominar todas las
técnicas y procedimientos para darles la
posibilidad a sus estudiantes de aprender
con gusto’.

Se destaca la diversidad como el as-
pecto que tiene en cuenta la esencia de
cada ser humano en donde todos somos
distintos y variados, es decir que cada
uno de nosotros es unico. “El discurso de
la Cultura de la Diversidad es el discurso
de la legitimidad de la otra y del otro como
verdadera otra y otro; es decir, es el reco-
nocimiento de la identidad personal y de
la emancipacioén de las personas excep-
cionales” Melero (2001, p. 19)

Reconociendo la diversidad como uno
de los rasgos caracteristicos del ser huma-
no mas genuinos con derechos y valores
que constantemente permiten la huma-
nizacion del ser humano, sujeto firme en
la accion y movil en el pensamiento; es
la diversidad un valor que esta presente
en cada sujeto. Es asi como la sociedad
es la que debe de cambiar sus compor-
tamientos y actitudes con respecto a la
diferencias de las personas y que desde
la escuela los docentes inicien sin excu-
sas una educacion inclusiva en la que se
asuma de manera integral la diversidad.
En la actualidad se pretende es mirar esa

diferencia como una ventaja enriquecedo-
ra del proceso ensefianza-aprendizaje,
tomando como referencia la realidad
presente en cada grupo de alumnos, lo
que implica apropiarse de un discurso
ideoldgico, ético, politico y cultural y con
ello generar el desarrollar de las aptitudes
y destrezas de los estudiante, respetando
sus caracteristicas personales y sociocul-
turales, puesto que cada alumno posee
varias formas de comprender y asimilar
el conocimiento.

Practicas pedagogicas

Las practicas pedagodgicas como proce-
dimiento de construccion del conocimien-
to, propician la interpretacion y reflexion
del trabajo diario en el aula e impulsan y
fortalecen el mejoramiento de la practica
mediante el razonamiento critico desde un
espacio de relacion entre sujetos, a partir
de la praxis de la teoria- accion. “Ensenar
no es transferir conocimiento, sino crear
las posibilidades de su produccion o de su
construccion” Freire (2004, p. 12)

Existen aun en las aulas docentes tradi-
cionales, que deposita en sus estudiantes
una cantidad de informacion sin tener en
cuenta las condiciones, los conocimientos
previos, necesidades, intereses, diversi-
dad y realidad. Por tanto la importancia de
crear propuestas que apunten a mejorar
las practicas educativas en la escuela
actual, que sean mas dinamicas, ludicas,
desde la realidad y con sentido para los
educandos; es asi como Paulo Freire
(2004, p. 18) afirma: “La practica docente
critica, implicita en el pensar acertada-
mente, encierra el movimiento dinamico,
dialéctico, entre el hacery el pensar sobre
el hacer’.

Es desde la reflexién pedagodgica
que se pueden transformar las practi-
cas docentes de concepciones de una
educacion conductista a una educacién
activa-participativa en el sentido de orga-
nizar los planes de aula con miras a unas
alternativas didacticas para fortalecer la
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diversidad; diversidad que siempre ha
estado presente, y por la que actualmente
se quiere enfatizar para dar cabida a una
educacion realmente integral.

En el libro de “La formacién docente
en las practicas educativas” de Martha
Gutiérrez (2009, p. 22) afirma que: “La
practica pedagdgica es una practica
educativa y en tal sentido se asume en
adelante como una construccién desde
los planos histérico, social y politico que
permiten interpretarla en sus mdultiples
sentidos y significados de manera cons-
ciente y critica’.

Resalta la importancia de la relaciéon
desde los diferentes contextos en que se
establece una dialéctica generada entre
conocimiento y sujetos pensantes y esto
se evidencia en la didactica de cada uno
de los docentes para con sus estudiantes,
generandose espacios de aprendizajes
significativos que permitan una mejor com-
presion de los conceptos. Entendiendo
que la didactica es facilitar el conocimiento
por medio de material didactico de una
forma intencionada mediada por lo peda-
gogico como lo afirma Francisco Beltran
Pefa: “En el campo de la pedagogia la
practica corresponde con la relacion e
interrelacion de maestros y estudiantes,
entre si y con su realidad social dentro de
la cual se desenvuelven y al servicio de la
cual se desemperfian” (1984, p. 2)

Por tanto es importante innovar en las
practicas educativas a partir de una edu-
cacion democratica, publica, cientifica,
integral, humanistica y critica, que este
en contacto con la realidad y la vida, es
decir en la que se establezca una relacién
entre la comunidad educativa y que se
reconozca la diversidad existente como
lo afirma Devalle & Vega (2006, p. 25)
“Negar la diferencia es no reconocer la
diversidad con la pretension de imponer
la uniformidad”.

Uniformidad que aun prevalece en algu-
nas instituciones educativas en las que se
pretende ejercer practicas centradas a un
solo estilo de aprendizaje, desconociendo
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que los seres humanos presentan varias
formas para acceder al conocimiento; los
hay auditivos, visuales y kinestésicos,
acompafiado ademds de una gran va-
riedad de factores como lo econdémico,
social y cultural que despliegan talentos e
inteligencias multiples afectando su ritmo
de aprendizaje. Todo esto hace que las
practicas pedagodgicas se generen desde
el reconocimiento de la diversidad. “Si
la escuela reconoce la diversidad de su
poblacion, de las problematicas de esta,
se podra garantizar la posibilidad de que,
al finalizar el periodo de obligatoriedad de
la ensefianza, todos los alumnos puedan
elegir en igualdad de oportunidades y en
funcién de sus intereses y aptitudes su
futuro proyecto de vida”. Devalle & Vega
(2006. p.27)

En la escuela nifios, nifias y adoles-
centes conviven con la diversidad social,
cultural, de sexos, de capacidades, mo-
tivaciones, expectativas; que el docente
enfrenta y asume con responsabilidad al
abordarlos en el aula, respetando las di-
ferencias y aceptando las desigualdades;
promoviendo las cualidades, talentos y
respetando cada una de las culturas. Por
€so es necesario que la escuela de res-
puesta a la diversidad de sus estudiantes
en cuanto esta representa el espacio en
la construccién de identidades y fortaleci-
miento de grupos culturales.

Educacion &
educacion artistica

En la sociedad la educacion es importan-
te, para la formacion del ser humano que
busca el desarrollo integral como derecho
reconocido en Colombia en la Constitucion
Politica, por tanto es un proceso de forma-
cién continua y permanente del individuo
donde se busca el desarrollo de las compe-
tencias fisicas, intelectuales, habilidades y
destrezas, desde el fortalecimiento de va-
lores que incentiven su participacion en la
sociedad, por tanto; “La educacién artistica
entendida como “el area de conocimiento
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que estudia la sensibilidad, mediante la
experiencia (experiencia sensible) de in-
teraccion transformadora y comprensiva
del mundo en la cual se contempla y se
valora la calidad de vida” (Lineamientos
Curriculares, 2000, p. 64).

Desde las diferentes expresiones artis-
ticas: expresion verbal (teatro), expresion
corporal (danza), expresion musical y
expresion grafico-plasticas, deben cons-
tituirse como eje de la formacion integral
del individuo, fortaleciendo la sensibilidad,
estimulando la creatividad y el pensamien-
to divergente. Por eso el arte al proporcio-
nar un conocimiento del mundo hace una
aportacion unica a la experiencia indivi-
dual; experiencia en la que el nifio y nifia
dejan aflorar una gama de sentimientos,
ideas y pensamientos propios.

Es necesario que la educacion sea
centrada en la persona, desde la indi-
vidualidad y colectivamente, que los
alumnos sean personas que lleguen a la
autorrealizacion en todas las esferas de
la personalidad y desarrollen todas sus
potencialidades, el objetivo principal de
la educacién debe ser: formar sujetos
con autonomia que colaboren de manera
solidaria con sus compafieros, sin dejar
de lado su desarrollo como ser autdbnomo.
Es asi que la ensefianza de la educacion
artistica prepara para comprender, pen-
sar y comunicarnos desde los diferentes
lenguajes de los sentidos (visual, acustico
y corporal), permite el desarrollo de la
inteligencia, creatividad, percepciény sen-
sibilidad, capacidad de expresiéon y comu-
nicacién y desarrollo de la personalidad.
Segun Hernandez, (1991, p. 124) dice:
“El objetivo de la educacion artistica como
disciplina es desarrollar las habilidades de
los estudiantes para comprender y apre-
ciar el arte. Esto implica un conocimiento
de las teorias y concepciones del arte, y
la habilidad tanto para reaccionar ante el
arte como para crearlo”

Por esto la necesidad de realizar un
trabajo de sensibilizacién con los docen-
tes de basica para dar respuesta a unas

buenas practicas pedagdgicas en el area
de educacion artistica desde la diversidad.
Contribuir a la experiencia y al conocimien-
to humano que solo el arte puede ofrecer,
teniendo como funciones la expresividad
unida a potenciar y estimular facultades
como laimaginacion, memoria, atencion y
fantasia, capacidades perceptivas y creati-
vas; formacién apreciativa, aprender a ver
y a prender a leer, y conocimiento histérico
del arte. A partir de la musica, las artes
plasticas, danza y teatro actividades que
promueven el desarrollo de habilidades y
destrezas, en el desarrollo de actitudes y
aptitudes del ser humano, favoreciendo
el desarrollo sensitivo, cognitivo, creativo,
expresivo y practico.

Es necesario que se vinculen éstas acti-
vidades artisticas para la formacion integral
de los estudiantes en la que ellos pueden
expresarse libremente y ser auténomos
de sus propios pensamientos. Quizas se
necesite docentes especializados, para
que estos espacios en las instituciones
no se desperdicien ya que el desarrollo
y la aplicacion de la educacion artistica
fomentan los valores que tanto necesita
el ser humano para convivir en sociedad.

El desarrollo de la capacidad creadora
se da en la medida en que los docentes
propicien espacios intencionalmente y de
manera planificada donde se desarrolle
la actividad artistica desde la libertad y
espontaneidad del sujeto. “La capacidad
creadora se considera, generalmente,
como un comportamiento constructivo,
productivo, que se manifiesta en la accion
o la realizacion” Lowenfeld (1980, p. 65).

La creatividad se desarrolla en las artes
y como parte de la educacion se constitu-
yen en una herramienta fundamental para
avanzar en el desarrollo fisico y mental,
puesto que por medio de ella se hace mas
accesible la manera de expresar emocio-
nes y de comunicarse; siendo la educa-
cion artistica un medio acorde para que
cada nifio exprese de manera libre lo que
siente y piensa sin miedo a que lo valoren
de manera negativa, es el trabajo desde el
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arte que permite avanzar en el desarrollo
humano, de manera positiva establecien-
do valores, sentimientos, infundiendo en
los nifios el amor, el respeto hacia el arte
y al arte de los demas. Por consiguiente la
educacion inclusiva fija su horizonte mas
alla de las aulas de clase, es en direccion
de la comunidad, del entorno, el contexto,
de lo social, en relacion con el otro u otra
para adaptarse y desarrollar sus faculta-
des de forma activa y participativa, que
en cada una de las decisiones que debe
tomar frente a las diferentes situaciones
dentro o fuera de la institucion educativa lo
haga de manera asertiva. El Ministerio de
Educacion Nacional establece el siguiente
concepto de educacién inclusiva (2012a
p. 23): “Un sistema educativo inclusivo es
aquel que por encima de cualquier otra
caracteristica, prohibe las practicas discri-
minatorias, promueve la valoracion de la
diferencia, acoge la pluralidad y garantiza
la igualdad de oportunidades”

La educacién inclusiva es un proceso
de transformacion a partir de curriculos
adecuados; en los que se valoren las dife-
rencias de los estudiantes, no en el sentido
de que cada estudiante aprende cosas
diferentes sino que las aprenda de manera
diferente, valorando sus potencialidades.

Metodologia

La metodologia esta enmarcada en la
investigacion cualitativa de corte etno-
gréafica, caracterizada por la descripcion
detallada de la realidad de los partici-
pantes, desde la observacién directa,
buscando analizar y comprender al sujeto
investigado y sus practicas pedagdgicas;
como afirma Deslauriers (2004, p. 6) “...
se concentra ante todo sobre el analisis
de los procesos sociales, sobre el sentido
que las personas y los colectivos dan a la
accion, sobre la vida cotidiana, sobre la
construccion de la realidad social”.

Realidad que connota un accionar
practico en las instituciones educativas
de las cuales hace parte el proyecto de in-
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vestigacion, en él se identifica, categoriza
e interpreta las practicas docentes, gene-
rando un discurso para valorar o mejorar
dichas practicas. Siendo el fundamento
para la consecucioén de la informacién co-
rresponde al método etnografico definido
como: ‘“la etnografia simplemente es un
método de investigacion social, aunque
sea de tipo poco comun puesto que
trabaja con una amplia gama de fuentes
de informacion” Hammersley & Atkinson
(1994, p. 16).

Procedimiento

Aliniciar la investigacion se seleccionan
seis docentes que orientan el area de
Educacion Artistica, de los cuales cuatro
son de basica primaria, uno de primaria y
secundaria y otro solo de bachillerato. La
investigacion se realiza en dos momentos.

Primer Momento: Unidad de trabajo.
Concertacion de los seis docentes que
participan en el proceso de investigacion;
quienes permitieron la observacion de sus
clases en el area de Educacion Artistica,
llevando el registro en el diario de campo.
En la observacion se tomé informacion
de la metodologia aplicada, relacion del
docente con sus estudiantes, actitud frente
a las situaciones que se puedan presentar
en el aula, entre otras.

Posteriormente, se realizaron entrevis-
tas (estructuradas y semiestructuradas)
para conocer la perspectiva del maestro
sobre educacion y su practica educativa
y finalmente cada docente realizo una di-
dactobiografia, con el objetivo de conocer
el sentir de su profesiéon docente.

Segundo momento: Se realiza un
proceso de sistematizacion y luego de
codificacion de la informacién, para pos-
teriormente mediante la triangulacién de la
informacion recogida de campo y a partir
del analisis minucioso se determinaron las
categorias mas relevantes de la practica
pedagogica en el area de Educacion Ar-
tistica en el sector rural y urbano donde
se desarrollé la investigacion.
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Los hallazgos

Partiendo de andlisis de la informacion
obtenida en el trabajo investigativo de-
sarrollado, emergieron dos categorias:
La pedagogia y la didactica: conceptos
fundantes en la educacion artistica para
atender los sujetos diversos y La edu-
cacion artistica: una opcion pedagogica
y didactica en la formacion de sujetos
diversos. Categorias que evidencian el
sentir, pensar y actuar de los docentes
vinculados en la investigacion y que a
partir de sus practicas contribuyen en la
formacién de seres humanos conscientes
de respetar la diferencia y fortalecer sus
raices culturales; las cuales se desarrollan
a continuacion:

La pedagogia y la didactica:
conceptos fundantes en la
educacion artistica para
atender los sujetos diversos

El concepto de pedagogia desde los
griegos asumia una posicién en el que
el pedagogo era un esclavo que guiaba
al nifio para que éste fuera hasta donde
el maestro. Al trascurrir el tiempo la
pedagogia es considerada como cien-
cia que estudia la educacion humana
y desde el quehacer pedagdgico es
importante reconocer la funcion que
realiza dentro de las practicas educati-
vas; como lo argumenta Zuluaga (1999,
p. 11): “Pedagogia es la disciplina que
conceptualiza, aplica y experimenta los
conocimientos referentes a la ensefian-
za de los saberes especificos, en las
diferentes culturas”

Para algunos docentes el concepto de
pedagogia hace referencia a:

“Es el arte de hacer las cosas
y compartir experiencias para dia
a dia fortalecer nuestros valores y
conocimientos” D1.E1.

“Es el arte de ensenar, es la for-
ma como se llega al estudiante en
el proceso de orientar al educando
para que acceda al conocimiento,

facilitando la formacién integral del
estudiante” E3.E1

“Es el método de ensefianza para
los nifios o es la metodologia que
se utiliza para ensefar a los nifios”.
D4.E1

Los conceptos que manejan los do-
centes sobre pedagogia tienen como
finalidad educar a los sujetos desde
la experiencia, formacién de valores o
mediante metodologias, ensefianzas
de hechos histdricos en la construccion
de pensamiento critico, en el aprender
antes, durante, después. Beltran (1984,
p.3), considera que: “La pedagogia se
la entiende como la reflexiéon sobre el
estudio o investigacion del conjunto de
saberes interdisciplinarios de naturaleza
filosofico cientifico- tecnolégicos que sus-
tentan un proyecto humano, posibilitan
Su practica y facilitan a la vez su puesta
en marcha”.

Destacandose la importancia de re-
flexionar sobre las practicas en el aula
con el fin de atender a la diversidad y
responder a los saberes pedagdgicos del
docente en una relacion dialogante entre
estudiantes, docentes y el contexto, desde
el pensar, sentir y hacer de la practica un
espacio de formacién en el que los alum-
nos acceden al saber, y se formen como
seres humanos desde la participacion ac-
tiva y consciente del sujeto, se considera
necesario hacerlo desde nuevos postula-
dos que ayuden a incrementar el ejercicio
docente hacia unas practicas significativas
para los estudiantes.

Cabe recordar que toda accién peda-
gogica pretende relacionar la teoria con la
practica; fijar su horizonte mas alla de las
aulas de clase, en direccién hacia la comu-
nidad, el entorno, el contexto, lo social, en
relacion con el otro u otra para adaptarse y
desarrollar sus facultades de forma activa
y participativa, en la que los estudiantes
se enfrentan a la experiencia guiados por
los docentes; por tanto ellos comentan la
importancia de ser guia, orientadores en
el acto educativo, afirmando:
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“Tenemos muchas funciones, nos
toca hacer desde el papel de padres
de familia, educadores, orientadores,
consejeros pero sobre todo orientar
estos jovenes” D3.E1

“Dar a nuestros alumnos la opor-
tunidad de descubrir el mundo desde
diferentes perspectivas, a la vez que
se descubren ellos mismos en el
potencial que poco a poco van de-
sarrollando en el aprendizaje”D.4 D

Como orientadores del acto educativo,
son las personas que mas tiempo compar-
ten con los nifios, nifias y jovenes en las
instituciones educativas, estando dispues-
tos a brindar apoyo, afecto y seguridad al
estudiante para que puedan enfrentar las
adversidades de la vida, es por eso que
el docente esta predispuesto a asumir
diferentes roles en el aula y como lo afir-
ma Lowenfeld (1980, p. 92) “El profesor
debe ser una persona flexible, capaz de
abandonar sus planes y de capitalizar
el entusiasmo y el interés de los nifios,
su capacidad para ser cordial, amistoso
y democratico sera lo que permita a los
nifios tener la oportunidad de expresarse
libremente, tanto en la expresion verbal
como en el terreno del quehacer artistico”

Una buena relacion establecida entre
los estudiantes y docentes fortalece el
desarrollo de competencias comunicati-
vas, cognitivas y participativas a través de
las practicas pedagdgicas que el docente
realiza, identificandolas como acciones
que facilitan el aprendizaje; donde el
estudiante se sienta parte del proceso y
con actitud positiva se apropie de los dife-
rentes saberes y para lograrlo se requiere
de la didactica, como lo afirma Zuluaga &
Echeverri (2003, p. 38)

“La didactica es el conjunto de
conocimientos referentes a ensefiar
y aprender que conforman un saber.
En la didactica se localizan concep-
tos tedricos y conceptos operativos,
que impiden una asimilacién de la
didactica a meras formulas”
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“Didactica es la persuasion, el
arte entre el hacer; teoria y practica”
D2.E1

“Es la parte de la pedagogia que
se ocupa de las técnicas de ense-
fianza, los procesos y elementos
existentes en la ensefianza” D3.E1

“Es el recurso que uno utiliza a
través de la pedagogia para guiar
nuestras clases de forma mas amena
y divertida para el aprendizaje de los
nifios”.D4.E1

“Es la manera de construir cono-
cimiento por medio de herramientas
que nos faciliten el acceso a él”
D1.E1

Los docentes argumentan que la di-
dactica es el arte que guia el proceso de
ensefianza desde la aplicacion no sélo
de técnicas sino de un acto con sentido,
en el que participe el estudiante en la
realizacion de los trabajos artisticos, de
manera ludica, agradable, fomentando
su creatividad y respetando el ritmo de
aprendizaje de cada uno de ellos, a partir
de recursos donde se conjuga la teoria y
la practica, para alcanzar una formacion
que fortalezca su creatividad como sugiere
Lowenfeld (1980, p. 99): “El propésito de
la motivacién es hacer que el proceso de
creacion tenga significado para el nifio
y que no se le obligue a dedicarse a un
topico en especial”

Al realizar actividades de motivacion
previa a un tema, se genera en el estu-
diante confianza y participacion en el de-
sarrollo de la clase. Esto hace que el acto
pedagdgico se desarrolle con recursos
didacticos favoreciendo un aprendizaje
comprensivo y significativo. Ademas el uso
de didacticas en las practicas pedagogi-
cas contribuyen a la formacion de sujetos
desde sus diferencias promoviendo sus
habilidades, destrezas y talentos, favore-
ciendo la construccion de sujetos auténo-
mos, creativos, expresivos y participativos
frente a la sociedad, sin olvidar que cada
nifo, nina y joven es diferente y en este
sentido; “Cada estilo o modo personal
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de aprendizaje requiere un cambio en el
modo de ensefianza. O sea, no sdlo he-
mos de tener en cuenta las condiciones y
peculiaridades del alumnado, sino también
los estilos de ensenianza del profesorado,
puesto que la ensefianza es un modo par-
ticular de aprender conjuntamente entre
el profesorado y el alumnado” Melero,
(2001, p. 36)

El contexto escolar es el ambiente en
el cual se genera la interaccion entre los
diversos sujetos que forman parte de la
comunidad, donde esta presente las dife-
rentes culturas, es aqui donde el docente
le corresponde asumir una postura que
le permita contribuir al fortalecimiento de
identidades. En varias observaciones rea-
lizadas a los docentes, se evidencia que
ellos se acercan a mirar el avance de los
trabajos de sus estudiantes, con el fin de
dar indicaciones para el buen desarrollo
de la actividad artistica y poder reconocer
un poco mas la diversidad de capacidades
de los estudiantes. En este sentido los
docentes argumentan sobre la necesidad
de reconocer la diversidad:

“Como hay diversidad de apren-
dizajes uno tiene que tener mucho
material, mucho apoyo, mucho co-
nocimiento de lo que se va a trabajar
con los nifios puesto que todos los
nifios no tienen el mismo ritmo de
aprendizaje”. D6.E1

“Por su puesto la educacion es
un acto donde confluyen todos los
estudiantes sin distingo de ninguna
indole y en el contexto educativo se
crean espacios de sana convivencia
y relaciones”. D6. E1

“Los estudiantes observan en la
naturaleza para relacionarlos con
los colores primarios y de esta forma
hace que los estudiantes tengan un
acercamiento con la realidad”. D6.01

Teniendo en cuenta que las expresio-
nes de los docentes investigados se pue-
de decir que ellos reconocen la diversidad
de estudiantes que tienen en el aula de
clase e intentan planear sus actividades

de aula teniendo en cuenta la diversidad
de capacidades de los estudiantes, algu-
nas de las actividades son practicas para
facilitar el aprendizaje de los alumnos. En
este sentido es importante reconocer que
educar en y para la diversidad requiere del
compromiso y responsabilidad de los do-
centes; para desarrollar las capacidades
y habilidades de cada estudiante, respe-
tando sus caracteristicas personales y
referencias socio-culturales, entendiendo
que cada estudiante posee varias formas
y ritmos de aprendizaje; aspectos que se
lograran en un espacio escolar en el que
el principal objetivo es la diversidad como
reconocimiento para construir espacios
mas equitativos e incluyentes. “En la es-
cuela publica desde el principio se sabe
que el alumnado tiene diferencias cogni-
tivas, afectivas y sociales; diferencias de
género, étnicas, religiosas, linglisticas,
culturales, etc. Mas aun, la escuela publica
es el lugar para el encuentro de diferencias
cognitivas, de género, étnicas, culturales,
etc.” Melero (2001, p. 40)

En las instituciones educativas se
congrega una infinidad de diferencias
de las cuales el docente enfrenta con
responsabilidad todo un bagaje cultural
que colabore en la formacién integral
de los sujetos, como lo sefala el MEN
(2012b. p. 14) aportando su concepcion
sobre diversidad que es la siguiente: “La
diversidad cultural se refiere a la multipli-
cidad de formas en que se expresan las
culturas de los grupos y sociedades. Estas
expresiones se transmiten dentro y entre
los grupos y las sociedades”.

El fomento de las diferentes expresio-
nes culturales garantiza la permanencia y
consolidacion de las culturas, donde las
entidades publicas son responsables de
hacer respetar y cumplir las leyes, garanti-
zando los derechos de los seres humanos;
uno de ellos es la educacion, la cual se
fundamenta en las practicas pedagogi-
cas y didacticas, siendo estos aspectos
fundantes para atender la diversidad en
el aula, practicas en la que los docentes
de la investigacion resaltan la pedagogia
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y la didactica como los dos elementos
claves para el desarrollo de una buena
educacion, los cuales se complementan
entre si para dar sentido al quehacer
pedagégico. Por tanto la pedagogia y la
didactica son conceptos que desde el area
de educacion artistica pueden atender y
fortalecer el reconocimiento de la diversi-
dad de los sujetos.

La educacion artistica: una
opcion pedagdgica y diddctica en
la formacion de sujetos diversos

La educacion artistica como una de
las areas obligatorias y fundamentales
en el plan de estudios, avalada por la ley
general de educacion 115 de 1994, con el
objetivo de estimular la apreciacion artisti-
ca, la comprension estética, la creatividad,
la familiarizacion con los diferentes medios
de expresion artistica y el conocimiento,
valoracion y respeto por los bienes artisti-
cos y culturales, destaca la importancia del
area en la formacion de los seres humanos
como sujetos diversos.

En este sentido, desde las diferentes
practicas pedagodgicas y didacticas de
los docentes, empleadas en las clases de
educacion artistica se puede evidenciar
la conceptualizacion e importancia que
se tiene del area como lo argumentan los
siguientes docentes:

“La educacion artistica les permite
expresar y dar a conocer pensamien-
tos y sentimientos ya sean indivi-
duales o grupales por medio de las
manualidades, el dibujo, la pintura,
la expresion corporal, la danza y el
teatro, ayudando y fortaleciendo el
proceso de comunicacion e interac-
cion” D4. E1

“Con la educacién artistica el
nifio canaliza los intereses, sirve de
descanso, estimula el desarrollo,
motiva hacia el aprendizaje, fomen-
ta la creatividad y la socializacion.
Ademas en educacion artistica, el
Jjuego es importante para que los
nifios descarguen su energia y se
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dispongan para rendir en otras areas
también”. D5.E1

“Los estudiantes pueden desarro-
llar el potencial artistico y cultural que
poseen, de igual forma con la educa-
cion artistica se descubren muchos
talentos con relacion a los campos
que comprende esta area, finalmente
es importante sefialar que la artistica
hace que los educandos experimente
alegria y goce cuando participan
activamente en ella”. D6.E1

Estos argumentos resaltan la importan-
cia de la educacion artistica como aquella
area que promueve unas practicas fun-
damentadas en el placer, disfrute de las
clases, despertando la curiosidad e imagi-
nacion; ademas tiene como funcionalidad
desarrollar las diferentes expresiones con
la intencién de potencializar las habilida-
des y destrezas que se manifiestan en las
diferentes dimensiones artisticas desde
la contemplacion y apreciacidon que los
sujetos tienen al interpretar, proponer y
expresar sensaciones frente al mundo
diverso, en el que cada sujeto manifiesta
su identidad cultural. Como lo argumenta
el MEN (2010, p. 57): “Las practicas artis-
ticas generan procesos y productos que
al comunicar conocimientos, emociones,
valoraciones, ideas o sentimientos, con-
tribuyen a la afirmacion de la identidad
cultural”

Teniendo en cuenta las expresiones
de los docentes, sus practicas artisticas
se caracterizan por propiciar el desarrollo
integral del nifio en la construccién de
saberes a partir del aprender haciendo
como un aprendizaje activo fundamentado
en la experiencia; en la que el estudiante
crea y recrea su imaginacion plasmando
su sentir en la actividad artistica, igual-
mente el docente realiza practicas con-
textualizadas; a partir del conocimiento
del contexto, basados en la realidad de
la comunidad educativa; con intenciona-
lidad y muy creativos para que los nifios,
ninas y jovenes experimenten, participen
y utilicen los recursos de su entorno para
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la elaboracion de los trabajos artisticos.
Estas estrategias son importantes ya que
el estudiante puede construir obras de
arte que logran potenciar la imaginacion,
creacion, fantasia, a partir de su propio
sentir frente al mundo que lo rodea y con
la utilizacién de material de su contexto
pueden expresarse libremente.

Por lo cual es indispensable propiciar
actividades dinamicas en el aula ya que el
ideal de la clase de educacion artistica es
despertar en los estudiantes la curiosidad
y entusiasmo hacia la creacion, plasman-
do su sentir. Para ello varios docentes
comentan:

“Entonces lo que hacemos aqui es
brindarles a ellos esas herramientas
necesarias y despertar en ellos esa
creatividad para que puedan trabajar
en diferentes actividades artesana-
les”D.1E.2

“La educacion artistica incide
positivamente el aprendizaje en los
nifios, permitiendo asi una clase
ludica y recreativa”. D5. E1

“..digamoslo asi; les alegra traba-
jar en esto (actividades artesanales),
es una diversion para ellos cuando
estan haciendo una actividad de
estas de aprender haciendo”. D1. E2

El area de educacion artistica aporta a
la educacion el desarrollo de la formacion
de sujetos mas sensibles, tolerantes,
respetuosos de lo que el otro expresa,
creativos, desarrollan su inteligencia emo-
cional, la percepcién, lo intelectual, social
y estético; basado en la experiencia y los
conocimientos previos.

Es la que prepara al sujeto para com-
prender su mundo e interpretarlo a partir
de la comunicacion artistica que puede
ser la expresion plastica, musical, teatro o
danza. Los docentes participantes valoran
la educacion artistica, sin embargo algu-
nos desarrollan practicas tradicionales;
fomentando el desarrollo del aprendizaje
mediante la copia y transcripcién de di-
bujos. El disefio de las planchas preesta-
blecidas desarrolla la agilidad manual en

la ejecucion del pintado y el rellenado de
la figura, desarrollando la motricidad sin
fomentar la creatividad y libre expresion.
“Los dibujos hechos estan muy pequefios
y que por lo tanto borren y haganlos mas
grandes para que se vean” D4.02

Esta clase de actividades, no permite
que los estudiantes realicen su trabajo con
libertad y creatividad. Como manifiesta
Calero (2009, p. 50):

“Dar el esquema es renunciar al
trabajo mental del alumno. Esque-
matizar es una actividad para el que
aprende, nunca para el que ensefna”

Coll, César (2007, p. 16), escribe:
“El aprendizaje contribuye al desa-
rrollo en la medida en que aprender
no es copiar o reproducir la realidad”

El copiar o memorizar son acciones
alejadas de una verdadera practica en el
area de educacion artistica e incluso los
docentes manifiestan bondades del area
y no son reflejadas en el aula, puesto que
argumentan que a los estudiantes hay que
darles libertad para que realicen sus dibu-
jos, pero en el momento de dar la clase,
el docente se dedica a realizar esquemas
para que los estudiantes lo copie de igual
forma, terminando todos en una copia
masiva de un mismo dibujo. Se puede
evidenciar en los siguientes argumentos
de los docentes:

“En el caso de la educacion artis-
tica, por decir algo el trabajo que se
va a plantear y se les deja libertad de
ellos, lo que ellos pretendan realizar,
si, por decir algo, tenemos un dibujo
se le dice la técnica y ellos se expre-
san, estan en libertad de hacer los
dibujos, que a ellos les parezca, por
decir algo; rosas, mariposas, etc”.
D3.E1 y en la observacion les dice
dibujando en el tablero:

“Para la plancha del arbol que
vamos a dibujar, dibujamos primero
las parcas, el tronco, hacemos las
parcas y el tranco, luego con el pincel
vamos haciendo manchas como si
fueran nubes y esas manchas nos
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van formando las hojas del arbol,
...”D3.01

Se potencia poco la libre expresion ya
que todos dibujan siguiendo las instruc-
ciones dadas por el docente; mostrandose
asi la rigidez en los trazos y la utilizacion
del color. Se da la instruccion de la técnica
sin tener en cuenta su postura, aquella
que habia manifestado anteriormente “se
debe dar el espacio a la libre expresion”
limitdndose a indicar un dibujo en el table-
ro que al final cada estudiante transfiere
en la hoja de papel. Por lo tanto no hay
coherencia entre lo que expresany lo que
hacen en su practica pedagdégica, gene-
randose una practica sin sentido en la que
no se desarrolla un aprendizaje desde los
intereses y necesidades del estudiante,
afectando no solo al alumnado sino al
quehacer pedagogico, dando paso a un
accionar rutinario en el aula, dedicado al
dia a dia sin importar la diversidad que
existe en los estudiantes.

Es claro que la mayoria de los docen-
tes investigados, conocen la importancia
del area de educacién artistica en el
desarrollo de las habilidades, destrezas
y talentos de los estudiantes, pero en el
aula de clase ese conocimiento no se ve
reflejado en la practica cotidiana, limitando
y coartando la creatividad del estudiante
y por ende invisibilizando la diversidad de
los estudiantes.

“...de fomentar el logro de apren-
dizajes que sean significativos, mo-
tivando dentro de ello la busqueda
de la novedad, curiosidad intelectual
y originalidad, teniendo de presente
todas las diferencias individuales
y desarrollando en ellos actitudes
positivas como los valores” D4.E1

Desde la aplicacion de la relacion teoria
y practica, es necesario ser coherente en
la construccion de la practica pedagogi-
ca, en la que los fundamentos tedricos
trasciendan y se evidencien en las clases
de educacion artistica. De tal manera y
como lo argumenta Beltran (1984, p.2):
“La practica, poner en practica, estarenla
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practica, llevar la practica, hacer practica,
quieren decir interaccién de personas
dedicadas a articular, plantear, examinar,
asumir, y posibilitar proyectos, enfoques,
metodologias, encaminados a la pro-
mocion humanizante de una comunidad
mediante la facilitacion de la participacion
de sus integrantes en la construccién del
bien comun”.

Esta labor educativa requiere de voca-
cion y formacion permanente del docente
para la transformacion de las practicas,
dando paso a una practica pedagoégica
en la que el docente construya colectiva-
mente el conocimiento, intercambiando
saberes en una constante retroalimenta-
cién mediada por los intereses de los es-
tudiantes desde practicas experimentales
significativas.

Los docentes investigados no tienen
formacién en el campo de la educacion
artistica, esto hace que cada uno vaya
construyendo su propio proyecto de vida
en el campo educativo, por ello para algu-
nos fue una opcion para obtener ingresos,
pero poco a poco fue el mejor proyecto
de vida. Es asi que los proyectos de vida
en ocasiones no se logran consolidar de
acuerdo a lo sofiado, como lo afirma uno
de los docentes quien narra: “Por circuns-
tancias de la vida accedi a dirigir un grupo
de nifios, ensefiandoles juegos, dinamicas
y algunas artes. Desde alli vi la posibilidad
de ser profesor y poder compartir mis
experiencias”. D1.D

Experiencias que favorecen su practica
educativa en el aula desde la motivacién
e intereses de los estudiantes, su ideal
era ser empresario, aspecto que permite
potencializar y promover el sentido em-
prendedor en los estudiantes a través
de su practica pedagogica. Al compartir
experiencias de vida hacen que los es-
tudiantes aprendan de lo que él conoce
o sabe hacer, por ejemplo en sus clases
fomenta la posibilidad de crear elementos
que posteriormente puedan vender a la
comunidad, para ir generando ese espiritu
emprendedor que el ser humano posee y
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que si es potencializado, es uno de los pa-
SOs para iniciar con las microempresas en
las zonas rurales, para ello es importante
destacar las afirmaciones que el docente
hace en las entrevistas:

“Hay que formar una persona que
tenga una proyeccion de vida, que
tenga valores éticos, morales y que
sepa administrar su conocimiento
para que en el futuro sea un gran
empresario” D1.E3

“El trabajo que ellos realizan ha
surgido efecto en su familia, porque
en la parte artesanal han aprendido
que cada uno con sus materiales
reciclados, elaboran elementos para
decoracion de su casa o para utilidad
en la misma familia”.D1.E2
El éxito de una practica pedagdgica

depende de multiples factores, entre ellos
la buena relacion entre el estudiante y el
maestro, aspecto que favorece la conviven-
cia, la participacion y dialogo, el otro aspecto
relevante es el respeto por las diferencias.
Devalle de Rendo (2006, p. 55) afirma: “Los
seres humanos somos diferentes uno de
otros y nuestras diferencias se expresan en
las diversas formas de sentir e interpretar el
mundo que cada uno construye dentro del
marco histoérico social y cultural en el que se
desarrolla su existencia”.

En el que los sujetos interactuan y com-
parten experiencias que van a contribuir
en el reconocimiento de nuevas culturas,
adquiriendo nuevos aprendizajes, inter-
cambiando ideas y conocimientos, desde
un mayor acercamiento entre ellos. Para
los docentes de la investigacion es im-
portante generar confianza, conocerlos
y aprender a compartir con ellos, puesto
que son los sujetos primordiales en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Es
fundamental crear lazos de amistad, es-
tableciendo una empatia que favorezca la
comunicacion como lo afirma un docente:

“Tengo confianza con ellos, mucha con-
fianza entonces por lo tanto ellos tienen
esa capacidad de si tienen sus dudas
preguntarlas y de que yo se las pueda

resolver yo creo que mas que todo es
eso porque la confianza es la que abre
cualquier relacion ya sea de trabajo o
de amistad o de lo que sea entonces me
parece que esa es la herramienta princi-
pal que tengo con ellos la otra es pues la
responsabilidad y el respeto también esa
son las mas utilizadas” D4.E2.

La educacion artistica es una opcion
que permite brindar espacios de participa-
cion para la construccion de conocimiento,
a través de estrategia como lluvia de
ideas, formulacion de preguntas proble-
matizadoras y conocimientos previos;
estos son todos los saberes que el estu-
diante trae desde su hogar, comunidad, de
sus pares y que aportan a la elaboracién
de conceptos en un aprendizaje significa-
tivo y pertinente para los estudiantes, co-
nocimientos que pueden fortalecer en esta
area, promoviendo la creatividad, curiosi-
dad, imaginacion dejando que ellos sean
libres y espontaneos por eso se resalta el
argumento de Ballester (2002, p. 16); “En
la practica docente es de vital importancia
contemplar los conocimientos previos del
alumnado, poder enlazarlos con las ideas
nuevas y conseguir un aprendizaje real,
por lo tanto aprendizaje significativo”

De tal manera que el objetivo funda-
mental de toda practica, es que el estu-
diante pueda comprender y experimentar
el conocimiento a partir de la motivacién,
conceptualizacion del temay experimenta-
cion. Dando paso a una renovacién cons-
tante de nuevas metodologias donde las
practicas pedagogicas, sean unas buenas
practicas que tengan como referente cons-
tante la innovacién y la articulacién de las
areas del conocimiento formando sujetos
expresivos, sensibles y con valores. Sus-
tentadas en las siguientes afirmaciones
de los docentes participantes.

“Buscar cada dia nuevas formas y
herramientas para que la ensefianza
sea practica de manera popular y
divertida”. D. 1D

“Ver las cosas de una manera
critica, dialéctica, conscientes de que
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todo cambia con o sin mi voluntad lo
que debo hacer es buscar la forma
de acelerar esos cambios en aras de
una sociedad mas justa y equitativa”.
D3.D

“Como docente debo hacer que
mis clases sean acogidas por los
estudiantes entonces debo cambiar
empleando nuevas y estrategias
pedagodgicas que me ayuden a for-
talecer mi rol” D6.D

Cambiar las practicas pedagdgicas
es el reto de un docente transformador,
comprometido, que conoce lo que hace
el otro; esto es romper con el aislamiento
para retroalimentarse. Lo que se ensenia,
determinara lo que seran los nifios en un
futuro, generar nuevas practicas, articular
la ensefianza con la investigacion, salir
del aula, utilizar todos los espacios, co-
nocer la realidad para generar acciones
y transformarla, articular la escuela con
la comunidad, permitir la transversalidad,
e integrar las disciplinas.

Por consiguiente el sentir de los do-
centes sobre su practica pedagégica se
interpreta en la necesidad de adquirir for-
macion en el area de educacion artistica,
puesto que no es suficiente cumplir con
el desarrollo de la asignatura, al utilizar
acciones rutinarias, actividades que no
corresponden a una practica intencio-
nada que desarrolle las competencias
de la educacion artistica, de una forma
adecuada y pertinente siendo estas:
la sensibilidad, apreciacién estética y
comunicacion, aspectos destacados
para la formacion integral de los suje-
tos. De igual manera el sentido de la
practica del docente se ve afectado por
la falta o poca vocaciéon del maestro
ya que esta es el motor que inspira su
quehacer, relacionado con los gustos,
intereses y aptitudes. Este aspecto es
determinante para realizar una practica
coherente a las expectativas reales tanto
del educador como del estudiante. En
este sentido, los docentes manifiestan
la necesidad de:
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“Una constante autoevaluacion y
el incremento de habilidades y estra-
tegias para un mejor aprendizaje en
los estudiantes” D2.D

“Aprender a convivir con nuestros
semejantes y a interrelacionarnos de
manera positiva” D3.D

“Orientarlos en la organizacion de
ideas para que vayan estructurando
un aprendizaje tanto personal, social,
cultural, politico, que le de armas
para ser una persona de buenos
principios con carécter critico y ana-
litico” D1.D

Estas afirmaciones y todas aquellas
que construyeron el proyecto, son parte de
la reflexion pedagdgica que los docentes
compartieron en el proceso de investiga-
cién. Cada uno de sus aportes brindo la
oportunidad de reconocer la importancia
de la educacién artistica como una opcién
pedagogica y didactica en la formacion de
sujetos diversos.

Conclusiones

- La Educacién Artistica es una opcion
para el desarrollo de las practicas
pedagdgicas en el sentido de pro-
piciar espacios para la creatividad,
comunicacion, e interpretacion del
mundo; de su sentir y pensar desde
la diversidad.

- Los maestros que hacen parte de la
investigacion reconocen la diversidad
existente de sus estudiantes y la im-
portancia de la educacion artistica para
potenciarla, pero, falta trascender del
discurso al ejercicio practico en el aula,
debido a multiples factores sociales,
histéricos y motivacionales que impiden
Su supuesta en escena.

- Las practicas didacticas son las que
hace del aula un ambiente adecuado
para la comprensién y aprehensién del
conocimiento, en el que cada uno de los
docentes se dispone a reflexionar sobre
su quehacer pedagogico, fomentando;
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la dialéctica entre la practica y la teoria,
una praxis desde los diversos contex-
tos.

- El desafio para el docente actual es
la articulacién de la ensefianza con la
investigacion y la planificacién inten-
cionada, para buscar la transformacion
y el aprendizaje significativo del ser
humano; transformando el ambiente
escolar, a partir de los intereses reales
de cada sujeto y de la implementacion
de diferentes estrategias como las
practicas contextualizadas que buscan
el aprender haciendo de los estudian-
tes.

- Paramejorar la practica educativa en el
area de educacion artistica se requiere
de profesionales en el area especifica,
con vocacion y motivacion, para de-
sarrollar herramientas pedagdgicas y
didacticas que permitan responder a
la diversidad, promoviendo actividades
que contribuyan a una educacion de
calidad.

Recomendaciones

- Toda practica generada desde la expe-
riencia es mas significativa para el ser
humano, ya que representa en forma
vivencial un proceso en el que se asimi-
lan o apropian contenidos tematicos. En
este sentido las instituciones educativas
y los maestros deben generar espacios
de construccion colectiva donde pue-
dan construir a través de la experiencia.

- Es fundamental que los docentes fo-
menten lazos de amistad y generen
confianza para compartir con los es-
tudiantes, estableciendo una empatia
que favorezca la comunicacion como el
medio mas acorde para generar un buen
proceso de ensefianza aprendizaje.

- Es importante realizar acciones y pro-
yectos que concienticen al maestro de
su labory responsabilidad social, logran-
do minimizar la sombra de los diferentes
factores sociales y emocionales que no
permiten la coherencia entre lo que dice
y hace en el aula de clase.
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Dimensiones de la difusion curricular!

MANUEL SiLva AcuiLa?

Resumen

Los cambios curriculares prescritos al nivel central de la escolaridad, poseen
en su implementacion, una serie de condicionantes, que en su conjunto,
facilitan o anulan su concrecion a nivel de unidades educativas y aula. En
ello ocupa una funcion central el proceso de difusion curricular, que tiene
como mision comunicar, sensibilizar, comprometer a la comunidad educa-
tiva con los propdsitos que animan el cambio. Conocer la naturaleza, los
niveles posibles de cambio, y el papel de las culturas en la organizacion
escolar son el nicleo que articula el presente trabajo?®.

Palabras clave: curriculo prescrito, difusion curricular, decodificacién,
culturas de la escolaridad, organizacién escolar, pruebas estandarizadas,
niveles de cambio, planificacién curricular.

Abstract

Dimensions of curriculum diffusion

The implementation of the prescribed curriculum changes during schooling
possess a series of conditions that together facilitate or annul its concretion
a level of educational units and classroom. The process of curriculum diffu-
sion plays the role of communicate, sensitize and engage the educational
community with the purposes that promote change. Know the nature, levels
of change and the role of cultures in school organization are the focus of
this study.

Keywords: prescribed curriculum, curriculum diffusion, decoding, cultures
of schooling, school organization, standardized tests, levels of change,
curriculum planning.
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Introduccion

Desde el punto de vista de la difusion
curricular de un curriculo prescrito, visible
a través de los planes y programas de
estudio, Glatthorn y colaboradores (2002)
distinguen cuatro momentos esenciales,
que operan de manera copulativa e im-
pactan sobre la real concrecion de los
fines del cambio curricular al interior de la
escolaridad. Estos son los denominados
Curriculos prescrito, apoyado, ensefiado
y medido (previo a la evaluacion).

El curriculo prescrito define lo que
debe ser ensefado en la escolaridad,
consecuencia de la seleccién cultural
de conocimientos, habilidades y valores
(Lundgren, 2008) que los organismos
competentes del estado en el ambito de
la educacion formal realizan, y que deben
ser transmitidos para asegurar la repro-
duccion social. Por lo tanto, organiza las
finalidades que se pretenden alcanzar y
define las orientaciones substantivas que
movilizan el sistema.

El Curriculo apoyado esta vinculado
con la base material que hace posible
la viabilidad operacional del curriculo
prescrito, es decir, tiene que ver con la
planta de profesores, sus posibilidades de
perfeccionamiento, la calidad de la infraes-
tructura del establecimiento y la presencia
0 ausencia de espacios tematicos para el
arte, las ciencias y tecnologias. Este es
un tipo de curriculo que frecuentemente
es invisibilizado, o no se tiene suficiente
conciencia de su presencia y peso en la
gestién curricular.

El curriculo ensefiado identifica la for-
ma como los profesores, -con el tamiz de
la cultura organizacional y profesional-,
comunican lo prescrito por la escolaridad.
Es decir, su sustancia es aquello que ha
sido decodificado y traducido en practicas
pedagdgicas concretas. Por lo tanto, en la
realidad del aula, se escenifican distintas
lecturas de la normativa curricular,- tantas
como profesores y aulas existen- (Sarason,
2004; Jackson, 2002). Y es donde se produ-

cen erosiones respecto de la cobertura de
la totalidad de contenidos de los programas,
porque no todo lo que se prescribe, se en-
sefia. El tema de fondo es que las pruebas
nacionales (Saber en Colombia, Simce en
Chile) dan por cierto que la cobertura total
del curriculo se ha transmitido, y sobre
esa base se elaboran los instrumentos de
evaluacion. En consecuencia, dichos instru-
mentos usualmente no sintonizan con los
eventos emergentes propios del aula, que
Jackson (1996) denomina Curriculo Oculto,
provocando el desvio del curso de la clase,
e impidiendo la ensefianza de la totalidad
del programa de estudios.

Finalmente el curriculo medido, a través
de las evaluaciones sumativas, entrega in-
formacion parcial, que no permite conocer
todo lo que el estudiante efectivamente
aprendio. Por ello, la estructura de las eva-
luaciones sumativas es siempre arbitraria,
y habitualmente no cubren el conjunto de
habilidades y conocimientos prescritos en
el curriculo escrito, dado que enfatizan
dimensiones de aprendizaje que se vin-
culan al conocimiento y la comprension,
y no avanzan a capacidades de mayor
complejidad tales como analisis, sintesis,
evaluacion (Bloom, 1956), o pensamiento
divergente (Guilford, 1967).

En esta perspectiva por tanto, el ciclo
comienza con la prescripcion que se de-
sarrolla a través de los apoyos y procesos
sistematicos de ensefianza con todos sus
avatares (Jackson, 2002), y finaliza con la
evaluacion sumativa, que frecuentemente
solo otorga informacion sobre segmentos
dispersos de los aprendizajes internaliza-
dos por los estudiantes.

Proceso de difusion
curricular

El sistema escolar, como sistema social
y cultural, esta expuesto a las multiples
influencias y presiones que provienen
de los entornos que le enmarcan. En sus
sistemas de mensajes, operan procesos
de interpretacion cuyos sustratos se sos-
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tienen en los conocimientos y experiencias
previas, convenciones explicitas y tacitas,
expectativas, percepciones y prejuicios de
quienes conforman su comunidad.

Cualquier idea, modelo, marco de inter-
vencion educativa propuesto desde afue-
ra, al traspasar los limites de su espacio
de significatividad, es decodificado con las
premisas, presupuestos, esquemas de re-
ferencia institucionalizados e instalados en
la cultura organizacional y en la conciencia
profesional de los docentes. Por ello es
esencial, que en los procesos de cambio
y difusidn curricular, se tome en cuenta
que la realidad escolar es dinamica, y
por lo tanto mediatiza y condiciona las
intenciones curriculares que orientan los
procesos, pero que a su vez los tensionan.

Niveles del cambio

Los cambios pretendidos operan en los
niveles descritos en la Figura 1: lo intenta-
do o prescrito, lo apoyado, lo ensefiado y
lo medido. Durante todo el proceso, las in-
tenciones originales van erosionandose y
perdiendo la fuerza de las ideas originales.

Curriculo Prescrito

¥

Curriculo Apoyado

¥

Curriculo Ensenado

¥

Curriculo Medido

Figura 1. Niveles de la Difusién Curricular
(Glatthorn y colaboradores, 2002)

En este plano, se producen los pro-
cesos de interpretacion propios de las
organizaciones y de los miembros que las
componen. Es por ello que las practicas
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que se generan a partir de las nuevas
prescripciones curriculares, estan tami-
zadas por los modelos de orientacion
profesional, previamente adquiridos y
cristalizados en la profesionalidad cotidia-
na. Los nuevos conceptos y modelos son
decodificados en el sentido del modelo de
informacion de Shannon, E. y Weaber, W.
(1949) en donde el receptor asume el pa-
pel de decodificador semantico del cédigo
utilizado por el emisor. De esta manera
los miembros de la organizacién escolar
leen las nuevas normativas con las acep-
ciones de las formas institucionalizadas
de intervencion.

Frente a la situacion descrita anterior-
mente, las herramientas de pensamiento
necesitan ser reconstruidas a partir de los
nuevos requerimientos del cambio global
—epoca de transformaciones acelerados-,
en la cual el conocimiento se convirtié en
factor econémico relevante (Lundgren,
2013). Dado que el curriculo actia como
caja de resonancia de la escolaridad,
frente al cambio global influyen con mayor
fuerza el curriculo recomendado por la
OCDE y el Banco Mundial.

En consecuencia, las nuevas deman-
das ponen en tension dos paradigmas que
sustentan formas de articular la concre-
cion de las intenciones educativas, a tra-
vés de modelos de planificacion curricular:
el conductista y el cognitivo (Roman, 1999,
p. 42). (Se agrega ésta aclaracion) El
paradigma conductista se centra en el rol
que cumple el entorno en la construccién
o0 moldeamiento de los aprendizajes, otor-
gando especial relevancia a las funciones
de los estimulos y refuerzos. De alli nace
la elaboracion de los objetivos conductua-
les en la planificacién curricular. Por otra
parte, el paradigma cognitivo se enfoca
en los fendmenos de procesamiento de
la informacién que anteceden a las con-
ductas observables, dando especial peso
a los conocimientos y experiencias previas
de quien aprende. En su perspectiva, el
aprendizaje se construye desde el interior
del sujeto, y se refleja en una planificacién
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curricular mas abierta, que da espacio a
la creatividad y el pensamiento heuristico.

En la revisién de marcos curriculares
es paraddjico que los discursos estén
inundados de un discurso cognitivo, sin
embargo, en el momento de las evaluacio-
nes estandarizadas internacionales (PISA,
TIMMS), o nacionales (Simce en Chile,
Saber en Colombia), estas adquieren
una denotacidn conductista a través de la
medicién de desempefios clasificados en
Mapas de progreso o rubricas.

Este discurso regulador es decodifica-
do por los profesores, y posteriormente
usado como marco de referencia para la
construccion de la planificacion curricular,
lo cual no siempre entra en dialogo fluido
con sus percepciones, apreciaciones y
valoraciones, debido a lo que implica
la aplicacién practica del nuevo marco
curricular.

El papel de las culturas en
la organizacion escolar

La red de significados que enmarca la
vida cotidiana de la organizacion escolar
tiene polos que promueven o inhiben los
procesos de cambio. Uno de estos polos
esta conformado por los profesores. Es en
este sentido que la cultura profesional de
los docentes ha sido un tema de preocu-
pacién de quienes estudian y promueven
cambios al interior del sistema escolar.
Pérez Goémez (1998) habla de “cultura
docente” y en uno de sus planteamientos
centrales, este educador expresa:

“Por multiples razones histoéricas,
la cultura del docente parece vincular
la defensa de su autonomia e inde-
pendencia profesional (el famoso
principio de la libertad de catedra)
con la tendencia al aislamiento, a la
separacion, a la ausencia de con-
traste y cooperacion” (Pérez Gomez,
1998, p. 166).

Esta condicién promueve basicamente
la fragmentacion de las tareas educativas,
lo cual impide la vinculacion y el compro-
miso con el proyecto educativo comun.

Cada docente asume su rol a partir de
sus conocimientos, experiencias, rutinas;
de esta manera, moldea su impronta y
caracteriza su intervencion. Dentro de su
aula, define cémo tratara las unidades
programaticas, con qué extensién, con
qué profundidad, qué omitira, qué incluira,
qué alcances y opiniones comunicara; en
sintesis, qué y como evaluara.

En este sentido, Pérez Gomez (1998,
p. 167) plantea que “la mayoria de las
experiencias histéricas de renovacion
pedagdégica se han propuesto como
condicién inicial romper el aislamiento y
modificar la estructura espacial, temporal
y curricular para favorecer el contacto
y la colaboracion”, lo cual contribuiria a
promover nuevas formas de relacién pro-
fesional para transformar cualitativamente
las condiciones de la ensefianza.

Como es de suponer, estas intenciones
entran en colision con la cultura organiza-
cional del centro educativo, y, sobre todo,
con la denominada “cultura docente”. No
obstante, mirado en positivo, la cultura
escolar puede cambiar su rol de con-
tencion si se avanza en la comprension
de las denominadas organizaciones que
aprenden (Bolivar, 2000), que poseen
una naturaleza colaborativa. Estas cons-
tituyen potencialidades susceptibles de
ser activadas y desarrolladas. Se parte de
la base de reconocer que todos quienes
participan al interior de la organizacion
viven dos procesos simultaneos: apren-
den y ensefian. Aprenden del cimulo de
conocimientos, informaciones, pautas de
actuacion, expectativas, percepciones,
rumores, descalificaciones, saberes
comunitarios tacitos que se adquieren
imperceptiblemente. Por otra parte, estas
organizaciones ensefan saberes, habili-
dades, valores, formas de actuar y de so-
brevivir, formas novedosas de transmitir
sistemas de conocimientos, maneras de
hacer accesibles complejas maneras de
describir y explicar los fenémenos de la
vida fisica, natural, social, cultural, eco-
némica, politica (Diez, 2009).
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De esta manera los miembros de la
organizacion escolar adecuan formas
de actuacion, y de manera dinamica las
incluyen en la matriz de comunicaciones
que comparten, posibilitando procesos de
construccion de significados conjuntos.

En procesos de reforma curricular
recientes en Chile, los nuevos progra-
mas aparecen, en apreciaciones de
los docentes, como impuestos “desde
fuera”, hechos “desde un escritorio”, por
especialistas “que nada saben de lo que
pasa en la sala de clases”, que “saben
mucho de teoria pero no las han puesto
en practica ellos mismos”. Sienten que
se les mira con desconfianza, que lo que
ellos pueden aportar es importante, pero
“no son escuchados”, “no hay instancias
de conversacién entre las autoridades
educacionales y los profesores de aula”
(Silva, 2011, p. 198).

Estos sentimientos ciertamente conso-
lidan una fuerza de contencién, que se ex-
presa en la mantencion de las rutinas, de
las formas probadas de hacer clases, de
formas validadas de lograr que los nifios
aprendan, de maneras sedimentadas de
evaluar y de constatar logros, retrocesos
o fracasos. Estas formas se sostienen en
el tiempo y constituyen el nucleo de la
denominada por Escudero (1999) cultura
organizacional. Este componente organi-
zativo “esta ligado a contextos escolares
concretos, a vivencias subjetivas, a inte-
racciones sociales y profesionales en el
Centro, y de alguna manera condensa
el mundo de significados que da sentido
y subyace al modo de funcionar de la
organizaciéon como tal” (Escudero, 1999,
p. 326). De esta manera, las organizacio-
nes escolares poseen formas de relacion
singulares, que entran en comunicacion
con las prescripciones curriculares en
forma de planes y programas de estudio,
que deben ser ensenados de manera
obligatoria por todas las instituciones del
sistema escolar.

Por tanto, la concurrencia de ambas
culturas, con sus singulares modos de re-
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lacién y pautas orientadoras, constrifie la
viabilidad de la prescripcion curricular y las
intenciones que las inspiran y movilizan.

El dialogo entre la sociedad
de la informacion y las
culturas de la escolaridad

Las mutuas influencias que se estable-
cen entre las decisiones del curriculo pres-
crito, la cultura organizacional y la cultura
profesional se enmarcan en un contexto
de influencia mayor, la denominada so-
ciedad de la informacién , que define un
nuevo tipo de organizacion social en el que
la informacion y el conocimiento ocupan
un rol central, desplazando al dinero, los
recursos naturales o la fuerza como fuen-
tes de generacion y distribuciéon de poder
y prestigio en las sociedades contempo-
raneas (Castells,1999). De esta forma,
en este mundo globalizado, las redes de
comunicaciones adquieren preeminencia
por sobre los sujetos y operan por medio
de una multiplicacién de intercambios, que
rompen los ejes del tiempo y el espacio,
dado que los viajes en internet generan
instantaneidad e inmediatez. Por su
parte, la economia y el comercio digital
han transformado las transacciones de
bienes y servicios; los libros fisicos de la
modernidad se transforman en digitales en
la postmodernidad; y el camulo de infor-
maciones y conocimientos se acrecientan
vertiginosamente y se presentan de mane-
ra disponible y accesible en la red.

Esta sociedad de la informacion nutre
una progresiva democratizacion de la dis-
tribucién social del conocimiento (Schutz,
1964), al hacer disponibles bienes valio-
sos, de caracter simbdlico, a conjuntos
cada vez mas amplios de la poblacion. En
efecto, en su ensayo sociolégico sobre el
ciudadano bien informado (Schutz, 1964,
pp. 127-132) este autor sostiene la exis-
tencia de tres tipos ideales que denomina
el experto, el ciudadano bien informado y
el hombre comun. En el caso de la vida
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cotidiana, en el periodo previo a la era de
la informacion, los canales para acceder
a las distintas capas de conocimiento es-
taban mas disponibles en las instituciones
formales, y la fluidez para transitar por
estos tres tipos ideales era mas rigida.
La estructura abierta de los motores de
busqueda y las paginas web nos conectan
con diversos ambitos del saber, cada uno
con heterogéneos grados de complejidad,
haciendo mas dinamicas las posiciones
de los sujetos al interior de la estructura
social del conocimiento.

El caracter y la naturaleza de los co-
nocimientos disponibles en la red no son
solo para contemplarlos, sino que habilitan
a las personas para dar respuesta a los
cada vez mas imprevisibles entornos la-
borales, culturales y tecnoldgicos. De esta
forma, aquellos saberes y capacidades
que antes se adquirian al interior de la es-
colaridad, ahora estan disponibles en las
supercarreteras de la informacién. Muchas
competencias profesionales se adquie-
ren, sin certificacion, por medio de la red.
Ejemplo de aquello son los hackers, que
intervienen complejas redes informaticas,
hechas por ingenieros ultraespecializados,
a partir de saberes adquiridos en la red.

Esta nueva forma que adquiere el pro-
ceso de transmision cultural intencionado
en la historia contemporanea, hace dispo-
nibles conocimientos tanto declarativos
como de procedimientos (Ornstein y Hun-
kins, 1998). Estos definen a los primeros
como integrados por hechos, conceptos y
generalizaciones, mientras que los segun-
dos se relacionan con modos cognitivos
de procesar la informacion. Ambos tipos
de conocimiento son copulativos, y pue-
den ser ensefiados y aprendidos.

Los atributos del entorno de la esco-
laridad descritos tensionan el sistema
escolar, pues, en la accion educativa, se
encuentran saberes seleccionados por los
curriculos oficiales, por una parte, y, por
otra, conocimientos asimilados al contacto
con la sociedad de la informacion por parte
de los estudiantes.

Los contextos descritos constituyen la
zona de influencia que intentan alterar los
cambios curriculares. Los mecanismos de
intervencién, que traducen y organizan
las intenciones innovadoras son los de-
nominados modelos de planificacién, que
ordenan la fase preinteractiva (Jackson,
1996) del proceso de ensefianza, y que
enmarcan y orientan la accion profesional
del docente. Ademas, estos modelos sirven
de puente entre los programas de estudio
y el aprendizaje de los alumnos, mediados
por la intervencion profesional del profesor.

Conclusiones

De lo anteriormente expuesto se puede
colegir que la difusién curricular, como
intento de alterar cuantitativa y cualitati-
vamente los procesos de la escolaridad,
posee desafios complejos tanto en los
ambitos de su disefio, en el sentido de
atender adecuadamente a las fuentes
que le nutren, como en su implementa-
cion, a través de un calificado proceso de
comunicacion, que tenga en cuenta las
fuerzas que mueven las denominadas
cultura organizacional y profesional. Estas
pueden promover o inhibir la concrecion
de las finalidades buscadas.

Esto implica tener clara la comprension
de la compleja simbiosis entre el curriculo
y la organizacién escolar, en sus aspectos
ya analizados, pues en sus multiples rela-
ciones e influencias generan movimientos
centrifugos, que liberan energia hacia el
exterior y se alejan de los fines buscados
y centripetos, que crean condiciones
para aglutinar hacia el centro orientando
las energias personales e institucionales
hacia la consecucion de los objetivos
prescritos.

Estos movimientos, inmersos en los
procesos de difusion, inciden decisiva-
mente en las trayectorias de los cambios
curriculares a nivel de sistema escolar,
y pueden crear condiciones que anulen
o fortalezcan su impacto en la cultura
profunda que subyace en los procesos de
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comunicacién que vinculan a las genera-
ciones por medio de la escuela, como lo
han demostrado las investigaciones de
Sarason (1996), en relacion a la estruc-
tura provista de sentido de los cédigos
educativos.

En un plano global y estructural, emer-
gen con fuerza las pruebas estandariza-
das de alcance internacional, presionando
a los curriculos, los sistemas de medi-
cion, y las instituciones escolares para
el logro de aprendizajes estandarizados.
De esta manera la difusion curricular es
tensionada tanto por las exigencias de
los curriculos nacionales como también
por las pruebas estandarizadas de nivel
nacional (SABER en Colombia, SIMCE
en Chile) e internacionales (PISAy TIMMS
de la OCDE).

Recomendaciones

La orientacion y gestién de cambios
e innovaciones curriculares a nivel del

sistema escolar, requieren una mirada
sociocultural que permita captar la tra-
ma de significados que median, en sus
actores centrales -los docentes-, en la
comprension de los objetivos buscados
por el sistema escolar y las pruebas
estandarizadas internacionales. Muchas
reformas han fracasado por no tomar en
cuenta estos factores claves

Se debe tomar conciencia que los
cambios culturales no son lineales ni
mecanicos, porque estan tamizados por
las creencias, prejuicios y habitos de los
profesores, y la inercia de la institucion.
Todo esto en el contexto de un mundo
globalizado e interdependiente.

Para avanzar en la comprension de los
impactos de la difusion curricular, queda
abierta la indagacion sobre la manera en
que los estudiantes decodifican los nuevos
curriculos prescritos, ensefiados por sus
profesores, teniendo presente sus bajos
niveles de desempeno en lectura en mu-
chos paises de América Latina.
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La transformacion de un galeno maestro:
cambiar de pensamiento. Maestros y
maestras pensando en clave de diversidad'
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Resumen

Esta es una investigacion de caracter socio-histérico con un enfoque
fenomenolégico y hermenéutico en donde se involucran relatos de vida
como estrategia metodoldgica. Se asume el reto de una investigacion en
educacion desde una 6ptica social y culturalmente diferente a la del positi-
vismo cientifico, ya que desde los relatos de vida se consulta el parecer, el
sentir de los sujetos sobre su experiencia de desercion, de abandono del
sistema educativo universitario. El autor, desde su autobiografia y desde
las narraciones y entrevistas con los actores del sistema educativo, logra
nuevas comprensiones del fendmeno de desercidon académica como una
forma mas de exclusién social, que se va construyendo a partir de causas
ocultas, no reveladas y casi invisibles que tienen que ver con los simbolos
de la sociedad, el velamiento de los principios éticos en la educacion y la
sociedad, la no participacion de todos los actores de la sociedad y del sis-
tema educativo en la construccion de las politicas académicas, la pérdida
de libertades y de autonomia de los jévenes estudiantes y particularmente,
y de manera bien relevante, desde el interior mismo de las Instituciones
de Educacion Superior (IES), las cuales se comportan como autématas
cumplidores de las normas estatales, interesadas en estadisticas y cifras
productivas, pero sin el alma obligada que deberian tener para acoger y
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abrigar al estudiante desertor, 0 al amenazado de ser excluido del sistema
educativo superior, como una forma de exclusién social y de despojo. En
este sentido, la investigacion invita a una reflexién sobre un fenémeno co-
tidiano y muy estudiado hasta el momento, por mdltiples autores que abor-
dan el problema desde angulos diversos, mostrando estadisticas y cifras
del fenébmeno de desercion académica universitaria y sus muy conocidas
causas de abandono académico, que rondan con los aspectos sociales,
econdémicos, culturales, étnicos, religiosos y los propios de la familia, los
entes educativos, las politicas de estado y demas cardumenes etiolégicos
de la sociedad en esta época de influencias medidticas y tecnoldgicas. La
Ruta Metodolégica de la investigacion comienza tratando de identificar
las maranas histérico-sociales de la desercion como un fenédmeno social,
identificando sus raices, interpretandolas en clave de convivencia entre lo
humano y lo institucional, al fin y al cabo también como una consecuencia
humana. El fendmeno se puede desenmascarar a partir de la busqueda de
respuestas a preguntas categoriales, inherentes al problema en estudio y
a partir de experiencias de vida.

Palabras clave. Educacion, desercion, historicidad, fracaso escolar, exclu-
sion social, relatos de vida, huella vital, Cambio de pensamiento, dignidad
humana, pensamiento critico.

Abstract

The transformation of a master galeno: change of
thought. Teachers key thinking of diversity

this is an investigation of socio-historical character with a phenomenological
and hermeneutical approach where life stories as a methodological strat-
egy involved. The challenge of research in education is assumed from a
socially optical and culturally different from the scientific positivism as life
stories from the view is queried, the subjects feel about their experience
of desertion, abandonment of the university education system. The author,
from his autobiography and from stories and interviews with stakeholders in
the education system, achieved new understandings of academic dropout
phenomenon as a form of social exclusion, which is built from hidden causes,
and almost invisible undisclosed having to do with the symbols of society,
the veiling of ethical education, and society principles, non-participation of all
actors in society and the education system in the construction of academic
policies, loss of freedoms and empowerment of young people and students
in particular, and very relevant way, from the very heart of the Higher Educa-
tion Institutions (HEIs), which behave as compliant automatons of the state
standards, interested in statistics and production figures, but without the
soul that should be required to receive and entertain the student dropout,
or threatened to be excluded from the higher education system as a form
of social exclusion and dispossession. In this regard, research invites a
research invites reflection on a daily phenomenon and much studied so far
by many authors that address the problem from different angles, statistics
and figures showing the phenomenon of university academic dropout and
academic well-known causes of abandonment, hovering to aspects with
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social, economic, cultural, ethnic, religious and own family, educational
authorities, state policies and other etiologic shoals of society in this age of
media influences and technological. Methodological research path starts
trying to identify the historical and social tangles of desertion as a social
phenomenon, identifying its roots, interpreting code of coexistence between
human and institutional, to the end of the day also as a human consequence.
The phenomenon can be unmasked from the search for answers to categori-
cal questions inherent in the problem under study and from life experiences.
Key words: Education, desertion, historicity, school failure, social exclusion,
life stories, life Footprint Change of thought, human dignity, critical thinking.

Presentacion

Si un lugar puede definirse

como lugar de identidad, relacional
e histérico, un espacio que no
puede definirse como espacio de
identidad ni como relacional ni como
historico, definira un no lugar.

Augé (1993)

Esta investigacion nace por el asomo
del destino que se aproximé descara-
damente y soplo aires inciertos de in-
sospechados momentos; fueron dichos
susurros de la historia los que pusieron
a un médico, a un hombre de ciencia en
el camino de las ciencias humanas, en el
camino de la educacion humanistica, a
nuestro galeno amigo; en este intento de
conocer los vericuetos de los fendmenos
sociales que rodean el ejercicio docente
y explorar en lo profundo de su alma,
comprende lo dificil que es narrar su
propia experiencia de vida, es asi como
empiezan a surgir interrogantes como:
équién eres?, ;quién soy?, ;quién es el
otro?. Y a partir de estos razonamientos
de su historias de vida y de aquéllos
murmullos de débiles vientos, Rodrigo
Ocampo Mejia emprende la dificil tarea
de desenmascarar las huellas ocultas
del fendmeno de desercion universitaria
como causa y efecto de la exclusion
social que vivid, ora por vivirla como tal,
ora por sentirla muy cerca de su vida.
Y es precisamente por aquéllas huellas
ocultas en él y en los estudiantes, que el
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galeno intenta descubrir que existen otras
causas de desercion, diferentes a las ya
muy identificadas, y que tienen que ver
con los fendmenos sociales del presente.
Causas que se quieren presentar como
ideas renovadoras para atacar al pro-
blema de desercion desde otros frentes,
pero lo mas importante es lograr que
en un futuro la sociedad sea incluyente,
constructora y con un sentido de huma-
nidad por cada uno de sus integrantes.

Justificacion

La investigacién nace de la motivacion
del autor por incursionar reflexivamente
en las huellas vitales que muestran en los
sujetos sus afectaciones por haber tenido
que retirarse del sistema educativo univer-
sitario. Estas huellas, estas afectaciones
son marcas queloides que dejan ver lo
abstracto de la mente humana, donde un
hecho en el pasado hace cambios en el
pensamiento y la forma de actuar de una
persona, en muchos casos estos cambios
son para bien, pero en otras ocasiones
este pasado asecha a las personas como
fantasmas que les impide lograr sus sue-
fos. Que lo identifica con Foucault quien
lo enfrenta a una realidad fenomenolégica
de la exclusion social y el fracaso escolary
advierte que entre mayor sea la obviedad,
mayores razones hay para problematizar
ensefiandonos a través de su estrategia
de problematizacion, en qué consiste la
tarea de pensar: “Pensar es cambiar de
pensamiento” (Ibafez, 1996, p. 43).
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Con estas lineas desplegadas, él pro-
cura apropiarse de ellas para utilizarlas
como un aporte a las ciencias humanis-
ticas y de la educacion y es aqui donde
nace un deseo profundo de cambiar de
pensamiento, pretendiendo llegar a las
raices del problema de desercion acadé-
mica, desde las historias no conocidas
de los estudiantes que abandonaron las
aulas, vieron, han visto o estan viviendo
la amenaza de dejar sus propésitos de
vida, por causas diversas, pero sobre todo
por la ceguera, la sordera y la impavidez
de una sociedad contemporanea, que se
ha cotidianizando con el fracaso escolar,
como algo muy comun en la exclusion del
sujeto del nucleo social.

Problematizacion

La historicidad de los seres humanos
nos ayuda a entender mejor la desercion
escolar. En las historias de vida afloran
las sefiales vitales que permiten ahon-
dar en las circunstancias, en la manera
como los sujetos se afectan al salir del
sistema educativo. Lo que devela un pro-
blema estructural de nuestra sociedad:
las instituciones de educacion superior
estan de espaldas a lo que les ocurre y
sienten los sujetos que deben abandonar
las universidades. A este acontecer lo
hemos llamado fracaso escolar, que no
es el fracaso de los estudiantes sino de
la institucion misma:

“Fracaso escolar, como el alma
descarnada de la interaccién social
sujeto-sujeto en una sociedad ciega,
sorda y muda que impavida, permite
que los huéspedes allegados a las
puertas del saber, abandonen su
anhelo, sembrando por los suelos de
la patria odio, desolacién, despojo,
miedo, desesperanza y no futuro”,
esta definicién fue producto de la
investigacion del autor (Rodrigo
Ocampo Mejia, 2014).

Esta definicion surge de las voces
interiores del autor y de otras voces que

evidenciaban por medio de las historias
de vida una situacion que clama ser
solucionada. Este galeno retoma en su
vida docente el juramento hipocratico
que aprendio para ser médico, este hace
referencia a la vocacion y responsabilidad,
se jura ademas por guardar el respeto a la
vida y la dignidad humana, este solemne
acto, procura un cambio de pensamiento:
un dia, un ser humano se formé como
profesional en la medicina, pero su vo-
cacion se enmarcaba en el ejercicio de
ser maestro, el juramento hipocratico
como haciendo referencia a la vocacion
que siempre albergo el hoy galeno, es la
base para la formacién de seres humanos
disciplinados en el conocimiento y criticos
en el ejercicio profesional. Enfrentado ya
como profesional de las ciencias médicas,
se plantea la primera confrontacion; el
ejercicio profesional insta al hombre de
ciencia, a crecer en su formacion integral
y materializa su deseo, recibiendo una
formacién en educacion civica, con lo que
el recién graduado médico, sentia que
llenaba los vacios, de una sociedad que
sintié convulsionada, y con este aporte a
su formacion, considerd no solo se desa-
rrolla como sujeto mediante este saber,
sino, que a la vez, e intrinsecamente a
este desarrollo particular, contribuiria a
la mejorar la sociedad que promueve,
y es cuando uno de sus tutores que le
estan formando en la educacién civica,
le pregunta: ;Qué es dignidad humana?
Y este profesional, sabiendo el significado
practico de este concepto, no encontraba
palabras para describirlo y si las encontré
entre titubeo y titubeo, no satisfizo las
expectativas de su tutor.

Triste realidad, la del profesional de
medicina que llega a las aulas universi-
tarias de forma empirica a trasegar en la
historicidad de cada uno de sus actores,
primando aquella instintiva pedagogia
para construir sociedad y es hoy, al
reflexionar en el transcurrir del ejercicio
cotidiano, cuando se plantea un sin nu-
mero de interrogantes: ;Qué impacto
tiene mi entrega como maestro en las
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aulas de clase, que se refleje en la cons-
truccion de seres humanos de ciencia,
integros, criticos, sensatos, éticos ante
toda circunstancia y con una finalidad
comun, cual es la construccién social de
sus entornos, mediante el entendimien-
to de la dignidad humana?, ¢ Cual es el
aporte en la participacion social de todos
los actores?, Cémo es la participacion
como maestro en la simbolizacion de lo
interlocutado?

Es asi como el inquieto galeno, com-
prende como a través de la historia el
mismo hombre se ha preguntado sobre
la importancia del ser humano y sobre
todo lo que pueda afectarlo, de ahi que
Socrates insistiera en la necesidad del
autoconocimiento de cada hombre para
abrir el horizonte de humanizacion desde
el pensamiento, la reflexiéon sobre la dig-
nidad humana nos insta a entender que
la dignidad propia del hombre es un valor
que viene dado en él, también porque el
concepto de dignidad humana condiciona
cualquier interpretacion que se haga del
hombre, al igual que el sentido que se le
dé a su vida y ademas porque vivimos en
un mundo en que si bien se ha adquirido
una intensa conciencia de la dignidad
de la persona humana es, sin embargo,
frecuentemente atacada con violencia de
todo orden dirigidas contra la misma.

El impaciente médico, escudrifia su
papel como educador en el area de ciencia
y pareciera comprender lo que plantea
Gramsci en 1976, el trabajo en el aula es
un escenario de discusion con el fin de
discernir acerca del consentimiento pro-
porcionado por la sociedad civil al estado
para que construya y disefie modelos edu-
cativos donde conviertan al educador en
un transformador de la sociedad y es asi,
como el cuestionamiento, del hombre de
blanco aun continua: ¢ comprendemos la
significacién de los imaginarios simbdlicos
y enlazamos la reconstruccion historica,
sociocultural de una comunidad, al tenor
del ejercicio docente? ;Construimos
sociedad a partir de la disposicién de
transformacion interior de cada uno de
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nosotros como sujetos activos de la
sociedad contemporanea?

Y con un sentimiento de culpa, el ga-
leno reflexiona: ¢ Qué tanto este maestro
empirico ha estimulado la habilidad inte-
lectual y/o a agudizado el aparato senso-
rial y cultivado el complejo mundo de los
sentimientos, que no es otra cosa que la
humanizacion de los procesos educati-
vos? y ¢ qué tanto se ha contextualizado
el proceso educativo para enfrentar la vida
y ser constructores sociales del futuro?

Y en medio de los interrogantes se
continua la formacion en ciencia del mé-
dico que cuestiona su participacion en las
aulas académicas, y desde mucho antes
el querer incursionar en la formacion pe-
dagodgica era un llamado permanente que
se hacia desde su interior, era el deseo
de perfeccionar aquello que llevaba intrin-
secamente y el deseo de llegar un poco
mas alla de llenar unos programas que
se ajustaban a los curriculos académicos,
pero de todas maneras, se hace presente
en su relato de vida, la exclusion que
como un fantasma amenazé sus suefios
de realizacion profesional y personal. Su
historia marca entonces, el cambio de
pensamiento en su vida profesional como
maestro de aula, con una gran afectacion
en su ser.

De esta manera, coincide la famosa
frase de “mortandad” que se ven en las
aulas de clase, fuere, por la causa que
fuere, donde la sistematizacion de la edu-
cacion juega un papel importante, ya que
coloquialmente se ha relacionado con el
bajo rendimiento académico y su posterior
fracaso escolar, seguido del abandono
de los claustros del saber. Esta se de-
muestra una vez el estudiante inicia su
carrera universitaria, alli se enfrenta a las
expectativas de la realidad académica de
su propio historial de formacion y prepara-
cion preuniversitaria, siendo por ello mas
frecuente que la desercion se presente en
los primeros afios de la carrera. Ademas,
también se encuentra inmerso en un mun-
do desconocido, el mundo de lo politico y
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social de su propio momento histérico y el
mundo de posibles inestabilidades en su
entorno familiar.

No obstante, y de acuerdo a los estu-
dios del Plan de Revolucién Educativa
2002-2006, la busqueda de una mayor
cobertura, la eficiencia, la eficacia y la
equidad como indicadores sociales, han
logrado efectuar cambios en los sistemas
educativos, permitiendo el monitoreo per-
manente de la educacion y la vigilancia de
las dinamicas del sector. Sin embargo es
muy preocupante que la preparacion de
los estudiantes para pasar a la Universi-
dad, se vea afectada por la problematica
social que nos cobija en la época, como
la violencia social e intrafamiliar, el des-
plazamiento forzado y los fendmenos de
intolerancia que han convertido a nuestros
barrios en lugares con fronteras invisibles
en donde pulula la guerra de pandillas,
quizé generadora de comportamientos
subnormales como es el caso del “mato-
neo”, fendmeno que se presenta en todos
los ambitos. Esta practica, es a todas luces
incomprensible para el desarrollo humano
y cuantas veces surge el interrogante:
¢, Otra vez la muerte tomandose ahora el
argot de la academia?

También es necesario mencionar, que
al interior de las escuelas, se vive un
clima de intolerancia entre los actores
de la educacion, y cuando hablamos
de los actores de la educacién, deben
incluirse los directivos, los docentes, las
familias, los estudiantes, y en fin, todo el
sistema educativo nacional, incluyendo
a las Instituciones Educativas, situacion
que se agrava por los altos niveles de
descomposicion familiar y social, que
evidentemente, agrava la situacion de
estabilidad escolar. Es en este aspecto,
en donde se debe profundizar para que
en el papel del docente, se rescate la
vocacioén de formadores para la construc-
cion de cultura, sociedad y pais, pero que
nos haga entender que verdaderamente
existe una crisis de época y que es nece-
sario formar en el pensar y construir una
sociedad de la realidad.

Antecedentes

Este galeno de las ciencias médicas,
nunca penso llegar a las aulas universi-
tarias a formarse en las ciencias sociales
y humanas, su pensamiento estaba en-
marcado en aquella corriente positivista,
donde solo albergaba, el método cientifico
como hilo conductor para adquirir conoci-
miento, oh sorpresal, se torné incrédulo al
principio, pero hoy convencido y orgulloso,
que era necesario, llegar a ser maestro
de profesion; pero aun a portas de ser
titulado, este disciplinado hombre estuvo a
punto de quedarse con su transformacion
adquirida y no recibir este nobel titulo que
lo legaliza ante la sociedad como maes-
tro, como si a estas alturas de su vida,
ese fantasma del pasado de la desercién
lo persiguiera, en un intento de lograr el
cometido que no consiguié en su juventud
y es por esto como se revela que este
fendmeno aunque bien estudiado, deja
marcas ocultas en la intimidad de sus ac-
tores, y una vez mas se hace imperativo
gue nosotros como maestros conozcamos
a nuestros dicentes como una manera de
reducir la posibilidad de que estos fantas-
mas aparezcan de nuevo. Y esto no solo
ha ocurrido con el autor sino alrededor del
mundo como se muestra en estudios que
han precedido esta investigacion:

Otros estudios como el de Margarita
Latiesa (1992), sefalan:

A manera de comparacion, que el
crecimiento de la desercién universi-
taria comenzo6 hace cuatro décadas
y se fue acrecentando en la década
de los noventa; se muestran cifras
como las siguientes: Espafia cuenta
con una tasa de desercion entre
el 30-50%, Alemania con 20-25%,
Suiza con 7-30%, Finlandia con 10%,
Paises Bajos con 20-30% y en pro-
porciones semejantes estan Francia,
Austria y los Estados Unidos. Estos
paises, cuentan con sistemas mas
selectivos para el ingreso a la Edu-
cacioén Superior (Huesca y Castafrio,
2007, p.34-39).
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En el Seminario Internacional “Rezago
y desercion en la educacién superior”
llevado a cabo en la Universidad de Talca
(Chile) en septiembre de 2005:

El informe final sefial6 que los fac-
tores que inciden en la desercion se
pueden agrupar en: condiciones so-
cioecondémicas tanto del estudiante
como del grupo familiar, aspectos de
orden personal tanto motivacionales
como actitudinales y aspectos aca-
démicos (Huesca y Castafio, 2007,
p.34-39)

La universidad de Antioquia y la Uni-
versidad Tecnoldgica de Pereira, han
hecho esfuerzos para estar al tanto en
qué carreras ocurre mayor desercion; es
asi como en la Universidad Tecnolégica de
Pereira empiezan a circular los boletines
estadisticos:

En donde la oficina de planea-
cion reporta para el ario 2002 una
desercion estudiantil del 36.4%
entre los afios 1961 y 2001, men-
cionando varias causales de de-
sercién (Grupo de Estadistica de
la Universidad Tecnolégica de
Pereira, 2002, p.62).

La Universidad de Antioquia, el Centro
de Investigaciones Econdmicas (CIE)
afirma que:

“la desercion precoz en el area de
Ciencias de la Salud es del 10.95%".
“Los porcentajes de desercion siguen
siendo altos, sin que se haya inves-
tigado por sus posibles causas y se
hayan tomado las medidas adecua-
das para disminuirlas” (Universidad
de Antioquia, 2003, p.10).

En este mismo sentido, el tema de la
desercion estudiantil ha despertado el
interés de otros investigadores colombia-
nos, entre ellos un grupo de la Universidad
de Antioquia denominado Gestion Univer-
sitaria Integral del Abandono, dirigido por
la Dra. Nicolasa Gomez Cifuentes grupo
que ha disenado un modelo de prediccién
para el riesgo de abandono:
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De acuerdo a sus estadisticas, de
cada 100 estudiantes que ingresan
a las Universidades de Medellin,
44 no se graduan. Presentan cifras
tan alarmantes como por ejemplo,
la reportada en la Corporacién Uni-
versitaria Minuto de Dios, en donde
existe un 87.8% de desercion y en
el en Instituto Tecnolégico Pascual
Bosco un 75% (Casas, 2013, p. 98).

Swail, Redd y Perna (2003, p.30), quie-
nes anotan que:

“...Diversos estudios demuestran
que la persistencia se afecta por
el nivel de congruencia entre los
valores y las metas del individuo,
con aquellos de la institucion a la
que ingresa. En ofras palabras, si
se presentan diferencias notables
entre la mision de la Universidad y los
valores y metas de los estudiantes,
éstos tienden a persistir menos y
por lo tanto terminan abandonando
la Universidad y como consecuencia
en suma, mientras mas se consolide
el compromiso del estudiante con la
obtencion de su grado o titulo y con
la institucion, al mismo tiempo que
mientras mejor sea su rendimiento
académico e integracion social, me-
nos probable es que el estudiante
deserte” (Pineda, 2010, p.47).

Ademas de estos datos, en la historia
del galeno, como maestro, se encontrd
con estudiantes que han sufrido la falta
de alma de las universidades, esto se deja
ver en el siguiente relato:

“Soy GCM, estudio medicina en la
Universidad del Quindio, no sé cuando
voy a terminar, pero tengo fe, que algin
dia lo haga. Hoy me encuentro con una
sancion por dos afios por la oficina de
asuntos disciplinarios, por una situacion
que aun no logro entender. “Dizque plagié
mi trabajo de grado”. Con los comparie-
ros que un dia empecé, algunos ya son
especialistas en diferentes areas de la
medicina; otros ejercen como meédicos
generales y yo aun espero, sin saber qué
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pasara en mi vida. Reconozco que no fui
un estudiante brillante, me califico como
regular y uno mas del montén; creo tener
complejos personales, porque he sentido
que en mis compafnieros despierto burla y
pesar. Nunca he tenido amigos en la Uni-
versidad, solo conocidos; me he sentido
a veces aislado pero nunca he pensado si
ese aislamiento lo proporciono yo.

Mi rendimiento académico ha sido el
mas malo de todos, en todos los semes-
tres he perdido materias una y otra vez.
He repetido los semestres hasta dos veces
y la tercera vez cuando ya estoy a punto
de salir por mal rendimiento, paso. No sé
si haber repetido tantas veces algunas
materias me hace ser mas ducho en los
temas, pero la verdad hoy creo, cuando
me falta solo investigacion y el afio de
internado, -que nada sé-.

Lo mas triste de todo esto es, que mis
comparieros hoy especialistas y médicos,
nunca voltearon a mirar hacia atras a dar-
me una mano de amigos, y asi no fuera
de amigo, que solo lo hubieran hecho por
caridad humana. Y ni decir la Universidad,
creo que para ellos no existo. Me gustaria
un dia de improvisto acercarme a las di-
rectivas y decirles: hola son GCM, estoy
seguro que me dirian: ;en qué podemos
servirle? Pero también estoy seguro que
ahora que he sido sancionado discipli-
nariamente, les diga: soy GCM a quien
acaban de sancionar; y es cuando me
reconoceran, ho como persona, Sino como
el infractor que fue sancionado.

La verdad, no sé qué pensar de la Uni-
versidad y de mis maestros. No sé qué
les debo a los unos o a los otros. No sé
si siento rencor conmigo mismo o con el
sistema, pero lo cierto es que siento algo
que me carcome y me destruye y no sé
si este sentir me lograra llevar a la cima
de mi carrera.”

Y el de ofra alumna Elia: un maestro
le narra a nuestro galeno lo sucedido con
un parcial de semiologia general de los
estudiantes de quinto semestre... no po-
dia creer, que en la pregunta en la cual se

deseaba explorar si los jévenes conocian
algunos sintomas o signos de una apen-
dicitis, Elia escribio lo siguiente: “...dolor
adnominal vajito y nausias...”.

Aunque literalmente pareciera una
ridiculez, jElia tenia la razén! Si, pues el
dolor abdominal y las nauseas, corres-
ponden respectivamente, a un sintoma y
a un signo de la apendicitis, pero estaba
expresado a la manera de Elia. Asi lo
aprendio y quizas, desde el colegio asu-
mié que el abdomen era el “adnomen”,
que bajito, se escribe “vajito” y que las
nauseas, eran las “nausias”. Ademas,
reflejaba que su escritura era de muy
mala calidad, jcasi como la de un nifio
aprendiendo a escribir!

Como un complemento a esta falencia
académica, producto de su formacioén, el
segundo de los galenos comparte su ex-
periencia, también con asombro. Elia ya
habia cursado su asignatura, se trataba
de farmacologia, y entre los recuerdos
anecdoticos de esta alumna, en uno de
los momentos del aula entre discente
y docente, Elia, la futura profesional en
odontologia, al realizar un ejercicio de
formulacién, partiendo de un problema
clasico, real, le correspondié formular un
medicamento en jarabe, y joh sorpresal,
Elia, orgullosa de hacer un simil de rece-
tario médico, indica lo siguiente: “Aceta-
minofen en Jarabe, aplicar 380cc cada
6 horas, frascos No. 27”.

Elia! ;Qué es esta formulacion?, le
increpa el profesor, pero Elia, como dan-
do a entender, su muy evidente insight
negativo, contesta desprevenidamente:
“Eso fue lo que me dio en el calculo y
asi se lo formulé”.

¢,Como comprender estas situaciones?;
la verdad es que al principio hubo sorpresa
en silencio, risas, pero luego reflexiones,
preocupacion y angustia; aquellos
aparentemente curtidos educadores,
recapacitan y como si se estuvieran mi-
rando el uno al otro, coinciden al pensar:
estos hechos no son motivo de risa sino
de preocupacion, pues ¢como una futura
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odontdloga, a mitad de la carrera, pudiese
tener tan precario manejo de la lengua
castellana, de su escritura y de las mas
simples normas de ortografia, de calculo
matematico y sentido comun?.

Es entonces cuando embarga a estos
dos profesionales una responsabilidad
compartida, pues Elia en las clases de
semiologia y farmacologia era distraida
y, constantemente se le veia ensimis-
mada, realizando otras labores que no
le permitian ser una estudiante activa
en el quehacer del momento del aula,
jestaba alli presente, pero permanecia
ausente!.

Los profesores testigos de estas his-
torias, coinciden en que en un principio,
cuando se presentaron las situaciones
descritas, no realizaron ningun tipo de
intervencion. Elia, era un nimero mas de
los alumnos en clase y simplemente se
trataba de una estudiante con problemas
de formacion secundaria, quizas la tipica
estudiante “border line”, que seguramente,
en otras materias se iba a quedar.

Sin embargo, los docentes de este
relato, tuvieron la oportunidad de analizar
nuevamente el caso de Elia, pues ahora
compartian discusiones mas profundas y
amplias durante sus viajes iniciales a la
ciudad de Manizales, para asistir a sus
clases de formacion como maestrantes,
y entre muchas inquietudes, comenzaron
a compartir su interés por el estudio de
la problematica de la desercién univer-
sitaria y la ausencia de politicas claras
para la retencion y la reinsercion de los
estudiantes amenazados a desertar.
Encuentran que la situacion de Elia y la
de muchos otros estudiantes, con evi-
dentes problemas de aprendizaje, tiene
causas mas profundas y estan rodeadas
de circunstancias y factores de diferente
indole, asociados al sistema educativo
colombiano.

Es entonces, cuando toman la decision
de involucrar a las directivas académicas
de su Universidad, particularmente con el
caso de Elia, pues era el reflejo fehaciente
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de muchos de los alumnos que pasan
por los claustros académicos y terminan
abandonando su formacién proyectada.
En la reunién académica con los docentes
institucionales y las directivas de la mis-
ma, se presenta el caso, e inicialmente la
reaccion, aquella que precisamente estos
profesores no hubiesen querido observar,
fue de risas burlescas e indiferencia, situa-
cion agudizada con comentarios salidos
de tono, como “ahi esta pintada Elia”,
como lo manifesté un docente, o “es nor-
mal la mediocridad de Elia”, como lo dijo
otro. Entre tanto, uno de los directivos, con
su preocupacion normal, solo se limit6 a
decir: “Elia no puede pasar”.

La frustracion con este relato fue ma-
yuscula, pues tenian ante si el panorama
real del conflicto educativo universitario.
En el fondo no habia un andlisis, ni una
sola intervencion preventiva que buscara
ayudar a Elia, para que esta joven pudiese
permanecer en la Universidad formandose
como profesional, o simplemente para
que alguien le dijera o la aconsejara para
tomar otro rumbo académico. Estaban
frente a una pasmosa realidad: no existia
una politica institucional clara que lograra,
no solo en Elia, la retencion de los estu-
diantes con problemas de rendimiento
académico y a nivel de la Universidad, no
existen politicas para disminuir los indices
de desercidn, ni tampoco interés por parte
de los actores.

Estos datos, frios y des obligantes,
plantean una necesidad sentida en el
medio, como lo es la instalacion de los ob-
servatorios universitarios para la vigilancia
de la desercion con el fin de contribuir en
la construccidn social particular y colec-
tiva en un mundo que podemos llamar
caoticamente informado, donde hoy se
encuentra la Universidad como una idea
universalista de pluralidad del pensamien-
to, de la accion y la interacciéon con una
larga tradicién histérica, para construir un
presente y hacer parte de una sociedad
que culturalice y enriquezca los niveles de
desarrollo humano.
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Objetivos

En esta investigacion se pretende deter-
minar las causas no comprendidas, enig-
maticas, ocultas e inéditas de la desercion
universitaria. Identificando los factores de
la des-socializacion de la exclusion social,
relacionadas con la desercién universitaria
y percibiendo el sentir de los estudiantes
frente a la universidad en el fendmeno de
la desercion universitaria y la exclusion
social, y la participacion de las mismas en
la construccion social del presente.

Metodologia

Esta investigacién es una produccion
socio-histérica con un enfoque fenome-
noldgico y hermenéutico. Trazando una
ruta metodoldgica para la investigacion
comenzando con la identificacion de las
marafas histérico-sociales de la desercion
como un fendmeno social, reconociendo
sus raices, interpretandolas en clave de
convivencia entre lo humano vy lo insti-
tucional, al fin y al cabo también como
una consecuencia humana. El fenémeno
se puede desenmascarar a partir de la
busqueda de respuestas a preguntas
categoriales, inherentes al problema en
estudio y a partir de experiencias de vida.

En esta investigacion se ha pretendido
conocer el conjunto de percepciones,
intereses, dudas, hitos y circunstancias
que influyeron y configuraron de modo
significativo la trayectoria escolar y vital
de unas personas y la imagen que han
construido de si mismas, integrando des-
de el presente todos aquellos elementos
que consideran relevantes para describir,
explicar y valorar su pasado. A partir de
esa “memoria viva”, tengo la posibilidad
de reconstruir y reflexionar sobre un
ambito de experiencia que juzgue como
relevante. Para ello se opté por un tipo
de construccion de historia de vida de
caracter “tematico”, “focal” o “parcial”
pero siguiendo una secuencia biografica.
Esta construida poniendo el énfasis en

un aspecto contextualizado de la vida
del informante, es decir, en el marco de
la reconstruccién de una trayectoria o
cronologia personal donde se insertan
momentos y acontecimientos destacados
de su vida.

En este caso, el tema de interés cen-
tral es la experiencia de la vulnerabilidad
ante el riesgo de la exclusiéon escolar, y
en particular, construir conocimiento per-
sonalizado de:

« El valor y significacion de aconteci-
mientos y experiencias de la vida en
sus propias palabras.

« Laimportancia de sus sentimientos y
modos de ver el mundo.

» Lainfluencia de hechos, condiciones
o periodos criticos que dan forma a
sus definiciones y perspectivas.

» Larelevancia de las vivencias perso-
nales en los marcos institucionales
escolares y el impacto de las deci-
siones personales en su proceso de
desarrollo vital.

La autobiografia entonces se con-
vierte, en una herramienta estratégica
universal para comprender a los sujetos
y los fendmenos sociales que los rodean.
Escuchando e interpretando al otro, se
logran nuevas concepciones del mundo
y nuevas categorias que permitiran al ser
vivir y enfrentarse a las afectaciones del
presente, como una forma de garantizar
que los jovenes sean aceptados en su di-
versidad e incluidos en sistema educativo,
como protagonistas y coautores de las
armas necesarios para evitar a toda costa
el fracaso escolar. De esta forma se estara
inundando al mundo de seres incluidos en
un sistema social y educativo que brinde
al sujeto las herramientas cognitivas y
comportamentales para ser un individuo
libre y auténomo, ese ser que requiere la
sociedad del presente y la génesis de las
futuras generaciones.

Para la recoleccion de la informacion
se realiz6 una entrevista social como his-
torias de vida, para lo cual se delimitaron
tres ambitos generales de informacion

Universidad de Manizales * 125



Plaumilla E

Rodrigo Ocampo Mejia, German Guarin Jurado

valida: contexto social y familiar, escolari-
dad previa y vocacion universitaria, y des-
envolvimiento en su rol como estudiante
universitario.

Hallazgos

La experiencia de vida y el intercambio
de apreciaciones e inquietudes sobre lo
que sucede a diario con los estudiantes,
fue posible develar dichos momentos y
sospechar que “algo” oculto se encargaba
de espantar a los jévenes de las aulas, sin
ton ni son y sin argumentos entendibles,
ni para los maestros, ni para las escuelas,
ni para las familias, ni para la sociedad y
tal vez, en el enigma del fracaso, son los
estudiantes quienes se llevan ese halo
misterioso que, de una u otra forma, co-
nocidas o desconocidas sus causas, tocod
la puerta de sus destinos y los excluyé de
las aulas del saber, quizas de sus familias
y, seguramente de la sociedad.

Ahondar en las ciencias sociales y
humanisticas, de esta manera, logra
transformar el pensamiento positivista de
un hombre de ciencia en un pensamiento
reflexivo y critico, bajo la base de la eman-
cipacion, entender estos conceptos, es
hacer referencia a:

“Un amplio y significativo espectro
de perspectivas, enfoques y pro-
yectos tedricos, epistemologicos y
sociopoliticos que reclaman y fundan
sus visiones sobre las instituciones
educativas, la formacion y el cono-
cimiento en el universo complejo de
la politica, la teoria del poder, la re-
produccion cultural, la hegemonia, la
resistencia, los discursos de género,
raza y la interculturalidad” (Gantiva,
2001, p. 49).

En lo muy profundo de su ser, el inquie-
to médico, hoy maestro de profesion, con
un pensamiento transformado, confronta
lo hecho, con lo por hacer; es en este
punto, donde afloran las raices de los
estigmas de los desequilibrios sociales
y econodmicos, que amenazaron la es-
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tabilidad académica del investigador. Es
el resultado de una época violenta de
matoneo, secuestro y muerte, sumado a
esto, la época de clases, marcada por los
modelos de dominacion de la “clase alta”,
el arribismo, a veces sumiso, de la “clase
media” y las inalcanzables oportunidades
de la “clase baja”. Es la época de una
Colombia clasista, violenta y clasificada
de acuerdo al oportunémetro social del
momento.

Conclusiones

Este es el merecido reconocimiento
para el investigador social humanistico:
descubrir lo oculto desde la realidad de
los sujetos, desde sus subjetividades y
desde su esencia, asi como también en-
cuentra significados desde si mismo. De
esta manera, es probable entender que
la educacién es una ciencia de lo social,
desde y para el hombre, utilizando como
métodos, la ética, la politica, la estética 'y
la culturalidad del hombre y los simbolos
de su organizacion social.

Es por esto, que se entiende la transfor-
macion, en el cambio de pensamiento en
el rol del maestro y hace reflexionar que el
contexto de la educacion es pensar en un
nuevo paradigma del ejercicio profesional
del maestro, es pensar en una forma de
vida académica en la que el punto cen-
tral del proceso de formacién considera
esencialmente para quién, por qué, como,
cuando y donde se desarrollan determina-
das actividades y ejercicios académicos,
asumir este paradigma constituye un
punto de partida que conduce a que los
escenarios educativos, interactien con el
marco politico de la educacién, para que
sirvan de base al sistema educativo en
su conjunto, fortalezca la critica sobre las
formas de construccion del conocimiento
y sobre las maneras en que ese conoci-
miento se convierte en la fuerza social
de transformacion y construccion de las
sociedades para abrir caminos hacia el
cambio en beneficio de los mas débiles,
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que suponga compromisos con la justicia,
con la equidad y con la emancipacién de
las ideologias dominantes, que fortalezcan
la autonomia y la autogestién con miras
ala construccién del pensamiento propio,
pero critico, del constructor de sociedad.

Es asi, como se pretende llegar al
alma de las instituciones educativas, a los
simbolismos de la sociedad, a los retos
de la ética mundial y al entendimiento
de la constitucion de sujetos sociales y
su relacion con la realidad, vinculando la
realidad histérica como una construccion
permanente por todos, en cada momento,
en cada espacio, no existe un sujeto Unico
constructor de la historia y que ningun
sujeto social puede generar un futuro de
la nada.

Todo lo anterior como una forma de
construir nuevos caminos, para que los
maestros y maestras del mundo, hagan
su tarea pensando en clave de diver-
sidad y combatiendo el fantasma de la
desercion y los propositos subterraneos
de las politicas institucionales y estatales
de la educacion y poder entender, lo que
Foucault en alguin momento demostro:

Que en los dispositivos pedago-
gicos sigue existiendo el intento de
formar sujetos obedientes y formar
cuerpos dociles, a fin de intervenir no
solo el cuerpo, sino el alma (Madriz,
2000, p.1-8).

Y son precisamente los actores de la
educacion del presente, quienes se deben
formar sobre el principio de la emancipa-
cion para ajustar las normas a la realidad
y preocuparse por la formacion de sujetos
activos en el medio educativo y no pasar a
ser excluido, negado, ni desertor.

Ante estos retos de la educacion, se
requiere de un enfoque integrador que
sensibilice la necesidad de pensar en
propuestas centradas en desarrollar
pensamiento critico y reflexivo que clama
otras formas de aprender y de ensefiar.
Varios autores sefalan que es facil ob-
servar la interrelacion entre las necesi-
dades de aprendizaje de las personas y

los procesos de desarrollo social a partir
de una vision sistémica de los procesos
educativos y la historicidad de cada uno
de los educandos y educadores. En el de-
sarrollo de valores es claro que la escuela
ha sido desbordada, aunque el curriculo
basico sea reformado para orientar las
actividades de aprendizaje hacia el de-
sarrollo de actitudes democraticas, en
realidad lo que muchas veces la persona
observa o aprende en sus espacios de
referencia con sus pares o en relaciones
de confianza es mucho mas arrollador que
lo que la escuela puede transmitir, porque
la persona es quien atribuye el significado
a las experiencias educativas.

De hecho, Colombia, y quizas toda la
Ameérica Latina, se encuentra frente a una
situacion complicada para la mayoria de
los jovenes y el problema de la desercion
se manifiesta como un posible fantasma
para la calidad de la educacion y constitu-
ye un significativo inconveniente en esta
crisis de época. La calidad educacional
debe verse como:

“...Una empresa del conocimien-
to, donde se producen servicios y
bienes, tales como la educacion, la
ciencia, la tecnologia y la cultura para
alcanzar un verdadero desarrollo
humano, sostenible y sustentable”.
(Giraldo, Abad y Diaz, 2005, p.5).

La calidad de las Instituciones de Edu-
cacién Superior es una obligacién para
la formacion completa de los jovenes, la
cual si no es satisfactoria para ellos, lleva
al abandono fisico de la Institucion.

Es preciso citar en este momento, a
William Ospina (2013) cuando invita a toda
la sociedad civil a comprender que “...algo
estd cambiando en Colombia...que una
realidad enorme estd emergiendo y un
pueblo desconocido esta descubriendo
su propia existencia...”. El autor de este
escrito, entonces invita a que todos los
actores del Sistema Educativo se sumer-
jan, en ese propdsito emancipador de
descubrir lo oculto, desenmascarar esas
“nuevas’ realidades, despertar en la nueva
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y emergente realidad de los fenédmenos
sociales y las nuevas formas de pensar
en lo cotidiano.

Giacomo Marramao (2007, 36), en su
revolucionaria sentencia post modernista,
lo ratifica al manifestar que “...la sociedad
del presente, requiere la creacion de con-
ceptos nuevos, o la redefinicion de viejos
conceptos, con la finalidad de no construir
el sistema del presente, sino de esbozar,
con algunas caracteristicas notables, la
constelacién de nuestra modernidad-
mundo”.

En conclusién, la motivacion que se
ha despertado en este inquieto hombre
para emancipar las practicas educativas
es inmensa, la tarea es larga, pareciera
ser utdpica, pero al menos esta la dis-
posicion perenne por hacerlo, sabiendo
que el conocimiento emerge con una
fuerza creciente que puede movilizar e
impulsar el desarrollo social y es aqui
donde se propone instrumentar nuevos
proyectos pedagdgicos, basados en
formas superiores de ensefianza que
posibiliten la formacion de individuos, de
profesionales capaces de dar respuesta a
las exigencias de una sociedad moderna
y globalizada y llegar a pensar, cambian-
do de pensamiento.

Recomendaciones

Los maestros, deben estar pensando
siempre en el otro, como lo interpreta
Barcena y Melich (2000), en su obra La
educacion como acontecimiento ético,
asumiendo la educacion como la relacién
con el otro desde la alteridad; esto es la
practica de la hospitalidad y el acogimiento
al recién llegado; es la educaciéon como
accion constitutivamente ética de una
pedagogia de la radical novedad, en el
que el sujeto se convierte en el epicentro
de todo el proceso de aprendizaje y po-
der involucrar las historias de vida en la
cotidianidad del que hacer docente para
entender lo que en su escrito nos narra
Gladys Madriz: ;Quién eres?... ;Quién
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Soy? La autobiografia en el relato de lo
vivido, menciona que:

La escuela debe ser lugar de
acogida, lugar de ejercicio de la hos-
pitalidad y que justamente una de las
artes, si se quiere en el sentido del
prestidigitador, que debe cultivar un
docente es hacer del aula un espacio
suficientemente amoroso como para
confrontar a los espiritus, pero no tan
cémodo como para anular el impulso
aventurero de nuestros queridos
huéspedes. Cada alumno debe ser
estimulado a escuchar en su interior
el zumbido del abejorro que pugna
por explorar los aires. Cada cual
debe caminar por sus propios pies,
pero no debemos olvidar que en
compaifiia, se vuelve el camino me-
nos fatigoso y la jornada mas alegre
(Madriz, 2000, p. 8).

Generar reflexion en torno al sujeto,
pensando la historia como conciencia,
pasarla como imaginacion, lo que implica
dar cuenta del sentido de la realidad que
no puede ser ajeno a la logica del sujeto
constructor y ademas su propuesta, va
al saber pedagdgico y al desdoblamiento
simbolico en cada una de las acciones
como maestros; en nuestro medio, es
posible afirmar que la formacion ha sido
despedagogizada, en caso de poder usar el
término, debido a que los docentes se ale-
jan cada vez mas de la importancia de los
concernientes tedricos, desdoblamientos
simbdlicos y convierten estos en los refe-
rentes pragmaticos e instrumentales de un
“saber hacer”, tal es el caso de la repeticion
de frases célebres que no permiten una
produccion reflexiva frente al quehacer de
la pedagogia, convirtiéndola en un manual,
en recetas instructivas que nada aportan, y
limitan la produccion intelectual, no dando
importancia al desdoblamiento simbdlico
que lleva implicita la practica en las aulas
(Alvarez, 2007, p. 55).

El fracaso escolar, es un problema
preocupante, por cuanto se siembran
semillas de odio, desolacién, despojo,
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miedo, desesperanza y no futuro, en
una sociedad que parece no evolucionar
de forma contemporanea y peor aun,
continua representando otra forma de
violencia, en una nacion saturada de ella,
donde es urgente y prioritario establecer
planes de choque, donde los maestros
revestidos de sentido propio de vocacion y
de responsabilidad social, participen en la
construccion de un presente, establecien-
do alternativas tangibles que impacten en
el medio y den un vuelco radical a muchas
de las politicas académicas, una de ellas
la de retencion escolar, politica que se
constituye en uno de los factores internos
que necesariamente deben incidir sobre
otros componentes de la endogenia ins-
titucional, tales como la gestion directiva,
la administrativa, los aspectos financieros
y de proyeccion a la comunidad.

Es asi, como el fenédmeno de desercion
académica en las instituciones educativas,
como se ha venido planteando, se acom-
pafia de multiples causas, ya conocidas
universalmente, pero en los relatos de
vida que el hombre de la metamorfosis
ha recopilado, se evidencian otras marcas
enigmaticas, que tienen que ver con la
“frialdad” del sistema educativo y con la
manera como los maestros deben enfren-
tar a los estudiantes de hoy, muchos de

ellos con sentimientos “distintos”, maneras
de pensar “distintas” y simplemente, con
maneras de ser “diversas”; el maestro
debe albergar el propdsito de adentrarse
en el sistema educativo donde se desen-
vuelve, como miembro activo y humanizar
a sus miembros para darle “alma” a nues-
tros claustros.

Es necesario entonces, que dentro de
la formacion critica se pueda comparar
su contexto ideolégico, con el contexto
didactico, el primero asume la participa-
cion social, Es necesario entonces, que
dentro de la formacion critica se pueda
comparar su contexto ideolégico, con el
contexto did4ctico y la trasformacion de
la realidad social con fines del quehacer
pedagogico y el segundo se hace visible
directamente en el aula donde el proceso
de interaccion del discurso sobre un saber
particular, se debe ocupar de proponer y
de presentar respuestas a interrogantes
propios de una asignatura y particularmen-
te, de proponer formas de interrelacion
discursiva, y modelos de disciplina entre
estudiantes, docentes y la sociedad en
general; siendo su preocupacion el com-
prender, no Unicamente el conocimiento,
sino también por interpretar el modo de
ser en la relacién dicente—saber, tal como
lo narra (Ricoeur, 2006).
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Hacia una concepcion de gestion de la cultura
tributaria en las instituciones de educacion
superior colombianas: un estudio de caso'

IvAN DARio LARA HERRERA?

Resumen

Este articulo sobre la gestion de la cultura tributaria tiene como fin esencial
identificar las diferentes formas, estrategias, técnicas y métodos que existen
como mecanismos de evasion en las empresas del sector de educacion
superior colombianas, para combatirlas en términos de promover una
cultura de la legalidad; asimismo, apropiar una gramatica basica que este
en relacion con la gestion de la cultura tributaria y la evasion. Este es el
resultado de una investigacion exploratoria, en tanto se caracteriza por la
flexibilidad para ser sensible a lo inesperado y descubrir otros puntos de
vista no identificados previamente, y se fundamenta en el estudio de caso,
para continuar cualificando cada una de las potencialidades que nos acom-
pafan para el buen desempefio de nuestro oficio de contadores publicos
en una época disruptiva, imprevisible y compleja

Palabras clave: cultura del tributo, evasion, gestion tributaria, educacion
desde la diversidad, practicas de legalidad.

Abstract

Toward a conception of the Tax Management Culture in
Higher Education Institutions Colombian: a case study

This article on the management of tax culture is as essential in order to
identify the different forms, strategies, techniques and methods that exist
as escape mechanisms in Colombian companies in higher education, to
combat in terms of promoting a culture of legality; also appropriate a basic
grammar that is in relation to the management of tax evasion and culture.
This is the result of exploratory research, as characterized by the flexibility
to be responsive to the unexpected and discover other views not previously
identified, and based on the case study, still qualify for each of the potentials
with us for the good performance of our profession of public accountants in
a disruptive, unpredictable and complex era

Keywords: Tribute culture, evasion, tax management, education through
diversity, practices law.

1 Recibido: 14 de septiembre de 2014. Aceptado: 17 de noviembre de 2014.

2 Ivan Dario Lara Herrera. Magister en Educaciéon Docencia, Contador Publico, Tecnélogo en Administracion
Tributaria. Docente tiempo completo Corporacién Universitaria Remington, Profesor Catedratico Universi-
dad San Buenaventura, sede Medellin. Asesor tematico doctor Luis Hernando Amador Pineda. Medellin,
2010 a 2014. Correo electrénico: ivanlarah@hotmail

132 ¢ Instituto Pedagdgico



Hacia una concepcion de gestion de la cultura tributaria en las instituciones
de educacion superior colombianas: un estudio de caso pp. 132-150

Plumilla E

Introduccion

El ser parte de la cohorte 2010 segundo
semestre de la Maestria de Educacion
desde la diversidad de la Universidad
de Manizales nos permitié adelantar un
proyecto de investigacioén titulado “Es-
trategias, técnicas, métodos y formas
de gestion de la Cultura Tributaria en
las Instituciones de Educacién Superior
colombianas, estudio de caso Corpo-
racion Universitaria Remington, CUR”,
este proyecto fue desarrollado en forma
de investigacion cualitativa de caracter
descriptiva, priorizando la investigacion
documental y los estados del arte en el
ambito de la cultura tributaria y haciendo
uso del estudio de casos.

A partir de lo anterior, y con un tema
de interés presente que esta en la linea
de trabajo investigativo de la Maestria-
gestidon educativa, se planted la siguiente
pregunta de investigacion ¢Qué tipo de
estrategias, técnicas, métodos y formas de
promocion de la cultura tributaria utilizan
las Instituciones de educacién superior
en el Municipio de Medellin? EI objetivo
dispuesto dejo saber de la necesidad de
visualizar aquellas practicas exitosas que
promovian el desarrollo de una cultura
de la tributacion en Colombia que hoy
congrega a los mas notables expertos tri-
butaristas, entre quienes se encontraban:
miembros del comité de tributaristas de la
Andi, miembros del Colegio de contado-
res de Antioquia, Acontual, destacados
miembros de CETA, Colegio de Estudios
Tributarios de Antioquia, renombrados
asociados contadores de Antioquia y pro-
fesores investigadores que fue necesario
visibilizar y promover para el beneficio
de la sociedad del conocimiento y de la
informacién. De esta manera el objeto
de estudio planteado fue cada una de las
estrategias, técnicas, métodos, y formas
de promocion de la cultura de la tributacion
en las instituciones de educacion superior
del Valle del Aburra.

Para lograr este cometido, el proyecto
tuvo como enfoque metodoldgico explo-

ratorio y descriptivo, e hizo uso de una
postura hermenéutica; que busco obte-
ner a partir del mismo una historia de los
conceptos de cultura de la tributacion, la
evasion de impuestos, gestion tributaria, la
declaracion de impuestos, administrador
tributario, estrategias, técnicas, métodos,
mecanismos de evasion, declaraciones tri-
butarias, cultura de la legalidad., y se hizo
el rastreo de los antecedentes bibliografi-
cos, a través de los cuales se identificaron
fuentes de informacion significativas en el
medio de la politica tributaria colombiana,
segun autores y escuelas de pensamiento,
y a la vez, dejo saber de los grupos de
investigacion existentes en al campo de
la tributacién en las instituciones acredi-
tadas, con sus lineas de investigacion, y
ademas se identificaron las revistas espe-
cializadas mas sobresalientes y aquellos
encuentros mas notables que logran
congregar a un publico especializado en
el campo de la politica tributaria y fiscal
de este pais.

Asi las cosas, el resultado de esta
investigacion se traduce en una serie de
recomendaciones para apropiar por parte
de los directamente implicados en esta
situacion problémica que hoy enfrentamos
en estas lineas. Todo ello para contribuir,
de esta manera, con la cualificaciéon de
las comunidades académicas contables
y cientificas en el campo de la gestion
tributaria colombiana.

Como apropiar la concepcion de
gestion de la cultura tributaria
en las instituciones de educacion
superior colombianas

Tratando de apropiar la concepcion
que se tiene de la gestion de la cultura
tributaria en las instituciones de educa-
cion superior, se erige como proposito
fundamental el identificar los conceptos de
cultura tributaria y las clases de evasion de
impuestos que se pueden ir configurando
en cada una de las practicas de vida coti-
diana en que se desenvuelven cada uno
de los actores implicados en el proceso
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del ciclo tributario. Asi mismo, sintetizar
los estudios sobre evasion de impuestos,
y cultura de la legalidad.

Alo anterior se sumo el interés crecien-
te de la Division de Impuestos y Aduanas
Nacionales, DIAN, por un lado, y la Facul-
tad de Ciencias Empresariales de la Cor-
poracion Universitaria Remington, CUR,
por el otro, al visualizar que por intermedio
del plan de estudios se diesen alternativas
de solucién a las distintas problematicas
presentadas en la geografia colombiana
en términos del propdsito de formacion
de la misma, para que a la luz de lo plan-
teado por un estudiante de postgrado,
se pueda dinamizar e impulsar la cultura
investigativa, interés que se materializa
en una pluralidad de estrategias, y en la
apropiacion de competencias investigati-
vas y cientificas.

Asi mismo, la preocupacion por la cua-
lificacion que se vio finiquitada al término
del ciclo de formacion de tercer nivel como
se consideran los postgrados, que como
espacios de formacion permiten airear las
concepciones y entablar nuevas relacio-
nes con el ambito académico, que dejan
huellas y permiten intercambios que afinan
mas nuestras capacidades y nos acerca
al deber ser de la comunidad cientifica
nacional.

Plantear un problema como
eje central de esta busqueda

Todo proceso de investigacion se
consolida al momento de tener como eje
central el problema de investigacion y
considero que eso es lo que se bosquej6
al formular las siguientes preguntas bajo
la concepcion de Cardenas L.R. (2009) y
haciendo uso de observaciones directas
a partir de practicas consuetudinarias que
se llevan a cabo al interior de Instituciones
de Educacién Superior, que se erigen
en nuestra unidad de analisis, veamos:
¢, Cudles son los mecanismos de evasion
utilizados por los contribuyentes para no
pagar impuestos? Y ;Qué tipo de estra-
tegias, técnicas, métodos y formas de
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gestion de la cultura de la gestion tributaria
utilizan las Instituciones de educacion su-
perior en el Municipio de Medellin? ;Qué
tipo de estrategias, técnicas, métodos y
formas debera implementar el administra-
dor fiscal para promover una cultura de la
legalidad? ¢, Se podra convertir la Division
de Impuestos y Aduanas Nacionales,
DIAN, en un centro emisor de informacion
y conocimiento, y en el administrador ideal
de la politica fiscal de alcance universal:
que promueva una cultura de la legalidad
a través de practicas exitosas?

Fueron cada una de estos interrogan-
tes, fruto del trabajo de asesoria contable,
a los contribuyentes que ha permitido
sistematizar este interrogatorio que se tra-
duce en una forma de vida como contador
en entidades publicas y privadas, y en el
ejercicio de la docencia, se convierten en
preguntas generadoras de este proceso
de investigacién bosquejado a lo largo
de este escrito

Determinar el objeto y
las perspectivas teoricas
de aproximacion

Para determinar el objeto y las perspec-
tivas tedricas se recurre a voces de exper-
tos tales como Afonso Gorrin, (2003), al
costarricense Cornick Jorge, (1997), Tanzi
(1995), Pefia, (1997a y 1997b), Casane-
gra y Bird (1992), Silvani y Baer (1996),
Costo y Arroyo (1994), Bird y Casanegra,
(1992), Valencia, (2000 y 2008), quienes
brindan los fundamentos conceptuales
y tedricos que orientaron este proceso
investigativo.

En primer término, se examinan el ob-
jetivo y las funciones de la administracion
tributaria, y para ello recurrimos a Radano
(s.f, p. 1) quien sostiene que el objetivo de
la administracion tributaria es: “Proveer
al Estado de los fondos necesarios para
su funcionamiento, los cuales deberan
ser legalmente definidos para que sean
aportados obligatoriamente por los con-
tribuyentes”. Sin rechazar esta definicion,
los administradores tributarios coinciden
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en que, en las condiciones actuales, re-
sulta insuficiente.

De alli que propongamos sustituirla
por la siguiente: La administracion tri-
butaria tiene como objetivo la aplicacion
eficaz de la normativa tributaria vigente,
facilitando el cumplimiento voluntario,
reduciendo sistematicamente la evasion
y el fraude y minimizando el costo de la
recaudacion.

Actuando en consonancia con los prin-
cipios orientadores de estos fundamentos,
hacemos uso de la teoria de la imposicién
Optima, teoria avanzada del campo de los
impuestos sobre las ventas e impuestos
territoriales, DIAN, (2013). De igual forma,
se sostiene que el determinar el objeto y
las perspectivas de aproximacion tedrica
se dieron desde el enfoque legal con base
en la perspectiva Estatal, que nos mostré
el paso de un Estado de Derecho a un
Estado Social de Derecho y sus impli-
caciones en términos de la asuncién de
nuevas responsabilidades (aumento del
gasto publico). Lo que dejo saber que los
tributos son imprescindibles para el cum-
plimiento de las finalidades que le fueron
encomendadas al Estado. Este Estado
Social de Derecho Colombiano aparece
como el marco juridico y politico que se
impone en el campo econdmico, toda vez
que lo social conlleva un costo econdémico
que debe asumir.

En Colombia en los ultimos afios se
viene promulgando una serie de normas y
de leyes que hacen parte de un plan para
estimular la cultura tributaria, y recogen
cada uno de ellos una serie de estrategias
que va desde edades tempranas para
incentivar la cultura tributaria en aras de
fomentar el bien comun y de alcanzar la
formacién de individuos responsables y
comprometidos con las buenas practicas
tributarias. Sobre esta base se espera del
Estado Colombiano acciones futuras que
permitan colmar las necesidades basicas
insatisfechas que por afos se han venido
acumulando en la historia econdémica y
social de nuestra geografia colombiana

buscando con ello poder contribuir al
crecimiento y desarrollo sostenible de
una Nacién que requiere montarse en el
tren del progreso y en la promocion de
una “Ruta del Buen Vivir” de la poblacion
colombiana que genere calidad de vida
para todos sus habitantes, como fruto de
una acertada politica tributaria y fiscal.

El plantear a través de este articulo
como derivacion de un proceso inves-
tigativo, es una invitacién a continuar
identificando nuevas estrategias, técni-
cas, métodos y formas que aun existen
como mecanismos de evasién en las
empresas del sector servicios de edu-
cacion superior colombianas, para com-
batirlas en términos de promover una
cultura de la legalidad, y de igual forma,
poder medir percepciones, actitudes y
comportamientos relacionados con las
razones y motivaciones frente al pago
de los impuestos.

Por otro lado, tedéricamente implica
hacer uso de la historia para entender
la lucha contra la evasion tributaria y
el contrabando, dos elementos que es-
tuvieron inmersos en nuestro proceso
investigativo y que hicieron parte de la
estructura central de nuestro objeto de
conocimiento, la cultura de la evasion,
y que constituye hoy en dia, en tema
central para las agendas politicas de los
paises latinoamericanos, debido a su
elevado impacto en la estabilidad econo-
mica, en las estrategias de desarrolloy en
la gobernabilidad en general, y Colombia
no es ajena a esta coyuntura.

Aunque las estrategias de control o
fiscalizacion tributaria fueron fundamen-
tales en dicha lucha, resulté claro que el
esfuerzo por controlar el cumplimiento
tributario y generar un riesgo creible ante
elincumplimiento no basta por si solo para
vencer las practicas de evasiéon. Es ne-
cesario desarrollar una cultura tributaria,
que permitia a los ciudadanos colombia-
nos concebir las obligaciones tributarias
como un deber sustantivo, acorde con los
valores democraticos que rigen nuestra
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vida ciudadana. Promover a diario un
mayor nivel de conciencia civica respecto
al cumplimiento tributario, es junto a una
percepcion de riesgo efectivo que genera
el incumplimiento, lo que permitira a los
paises de la regién disminuir los eleva-
dos indices de evasién y contrabando
existentes.

El querer aportar para desarrollar dicha
cultura no es, sin embargo, una tarea
facil, pues requiere la convergencia de
politicas de control con politicas de ca-
racter educativo y hacer una relacién es-
trecha entre Estado y Sistema Educativo
superior para lograr aumentar su impacto.
El presente trabajo tuvo por objetivo el
presentar ese conjunto de estrategias
educativas que las administraciones
tributarias (nacionales, subnacionales
e incluso locales) pueden implementar
con la finalidad de desarrollar una cultura
tributaria sdlida, potenciando ademas sus
acciones de fiscalizacion.

En la primera fase del trabajo se
abordé el problema de la legitimidad
social de las acciones de fiscalizaciéon o
control, que pretendio ilustrar de forma
propositiva, en tanto ella depende en
gran medida del grado de rechazo so-
cial que deben ocasionar las conductas
de incumplimiento tributario. Se intenté
mostrar que la valoracioén social del in-
cumplimiento tributario se basa en las
percepciones que la colectividad tiene
de la administracion tributaria, del siste-
ma tributario y de la relacion del Estado
con los ciudadanos, es un contexto que
esta permeado por la diversidad cultural
de nuestra geografia colombiana. Este
contexto cultural nos sefala que cierto
tipo de acciones educativas pueden con-
verger con las de fiscalizacion, en orden
a modificar aquellas percepciones que
refuercen que el incumplimiento fiscal
es nocivo y dafino para la salud social
del pueblo colombiano, e igualmente, ir
consolidando un estado de legitimidad
social para el cual la fiscalizacion tributa-
ria es un mecanismo urgente y necesario
de continuar afinando y haciendo mucho
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mas eficaz, y menos punible que lo ac-
tualmente implementado.

Cabe afirmar que este ejercicio escri-
tural, ademas de su funcion ordenadora
en lo que respecta al sistema categorial,
permitié orientar el disefio de los instru-
mentos previo al trabajo de campo y tomar
decisiones en lo que tuvo que ver con los
campos teoréticos.

Objetivo general

El principal objetivo de la investigacion
consistio en identificar la concepciéon de
gestion de la cultura tributaria en las insti-
tuciones de educacion superior colombia-
nas, al igual que evaluar procedimientos
y controles que pueden ser utiles para
las I.LE.S. como actores del sistema de
la administracion fiscal, en la obtencion
de mayores ingresos generados por las
declaraciones tributarias presentadas por
contribuyentes como personas naturales,
o juridicas que comercializan productos,
bienes o servicios, en el Valle del Aburra
al 2013, sin la implementacion de reformas
tributarias.

Objetivos especificos

Determinar diferentes tipos de estrate-
gias, técnicas y métodos que existen como
mecanismos de evasidn en las empresas
del sector servicios de educacion colom-
bianas, para combatirlas en términos de
promover una cultura de la legalidad

Caracterizar formas y concepciones a
través de los multiples métodos de evasion
que existen en el campo de las empresas
de la educacion superior colombianas

Identificar formas y practicas exitosas
de evasion de impuestos, que promueven
la cultura de la ilegalidad

Metodologia

La presente investigaciéon se realizo
desde el paradigma cualitativo bajo la
concepcién (Bonilla 1989), dado que es un
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estudio subjetivo que se caracteriza por la
conceptualizacion de la gestion tributaria
como una realidad construida que se rige
por leyes sociales que relacionan al Esta-
do, a la Sociedad, y un Contrato social, en
donde se intenta hacer una aproximacion
global de las situaciones sociales para
explorarlas, describirlas y comprenderlas
de manera inductiva, es decir, a partir de
los conocimientos que tienen los distin-
tos actores sociales que se involucran
al interior de este proceso tributario. Lo
que obliga a cumplir Deberes y Derechos
en un Estado Social de Derecho con un
marco juridico y politico que se impone
en el campo econdmico, toda vez que lo
social conlleva un costo econémico que
debe asumir el Estado.

Esto implica, que el Estado debe asumir
nuevas responsabilidades (aumento del
gasto publico), y para cumplir con esas fi-
nalidades que le han sido encomendadas,
los tributos son imprescindibles y explican
porque de su aparicion al interior del régi-
men economico —fiscal- en la constitucion
y la presencia de la Hacienda Publica, en
particular justifica y legitima la existencia
del sistema tributario.

Es en este contexto, en el cual el Es-
tado y el Ciudadano deben actuar man-
comunadamente en la construccion de lo
publico, entendiendo lo publico como todo
el conjunto de instituciones, intereses,
espacios, bienes y servicios que son de
tal entidad que se escapan de la esfera
de lo individual para convertirse en asunto
de todos (DIAN, 2007). Esto supone, que
los individuos interactian con los otros
miembros de su contexto social compar-
tiendo el significado y el conocimiento
que tienen de si mismos y de su realidad.
(Bonilla, Castro Elssy et al, 1997), en el
que se observan y comprenden multiples
realidades construidas por los actores
(para nuestro caso las instituciones de
educacion superior) en el contexto donde
interactuan.

La propuesta metodolégica operd a
partir de la muestra seleccionada, con

25 programas de Contaduria Publica,
de las principales universidades acre-
ditadas, que a la fecha de elaboracién
de este proceso de investigacion tenian
programas de acreditados en el pais, (ver
anexo Programas de C.P. acreditados)
para terminar en el bosquejo del estudio
de caso, CUR. De igual forma, quienes
tuviesen un reconocimiento por sus ca-
lidades técnico cientificas en el ambito
de sus grupos de investigacion (grupos
registrados, clasificados y categorizados
Colciencias, con lineas de investigacion
afines a la tematica del tributo), y quienes
demostraron interés en esta propuesta y
desearon lograr eficiencia y calidad en la
gestion administrativa del curriculo como
resultado de este proceso, finalmente,
quienes tuvieron voluntad de colaboracién
con el proceso investigativo que hemos
estructurado en cada uno de los apartados
aqui expuestos.

Una vez definido lo anterior, y actuando
en sintonia con lo planteado en las lineas
precedentes, se procedié a identificar la
unidad de analisis y el procedimiento a
emprender que fijo las pautas genera-
les, para observar, describir y explicar lo
que se hizo con cada uno de nuestros
informantes: director del departamento
contable, jefe de presupuestos, director
administrativo y financiero, director del
grupo de investigacién y el responsable
de la linea de mayor afinidad con nuestro
tema de interés, y varios docentes del
area de formacion profesional para que
nos cotejaran lo que se impartia en el plan
de estudios que usamos como referente
(plan de estudios o Silabo de la CUR) y en
sus respectivas unidades de organizacion
curricular, e igualmente, para los conver-
satorios con los egresados y empleados
de la Dian — Regional Antioquia Chocbé.

Por otro lado, y a partir de la revision
bibliografica que se hizo desde distintos
autores se procedid a la construccion de
un marco tedrico relacionado con la cul-
tura del tributo, gestion de conocimiento,
educacion y desarrollo humano, y diversi-
dad, en el cual se circunscriben cada una
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de las preguntas de investigacion referidas
al problema planteado.

Sobre la base de este referente tedrico
se construyd un conversatorio, sobre la
base de un cuestionario inicial que planted
una serie de preguntas claves, con las
cuales se realizé el camino del campo
empirico (ver anexo 3.)

Para la recolecciéon de la informacion,
se utilizaron varias estrategias de comuni-
cacién que dan cuenta del propdsito per-
seguido. Una vez recibida la informacion
se hizo el procesamiento de la misma,
categorizando y analizando la informacién
obtenida.

Técnicas de recoleccion
de la informacion:

Esta fase fue dedicada especialmente
a la recoleccion de la informacion. Las
técnicas de recogida de datos utilizada
en el proyecto, segun Valles, (1997, p.
177), fueron las siguientes: la observacion
participante, la entrevista en profundidad,
el analisis documental, el taller y el conver-
satorio. La informacion recogida fue some-
tida a una constante triangulacién para la
validacién de los datos en reuniones entre
los miembros del grupo de investigacion
(GIECOR- CUR) que sirvié de apoyo para
esta labor, pues el uso de multiples fuentes
y formas de recoger la informacion es una
gran ventaja con la que se pretende evitar
el riesgo que resulta de confiar apenas en
un solo tipo de informacién y la posibilidad
de que las conclusiones sean dependien-
tes del método.

La triangulacién es sefialada como “la
manera mas efectiva para controlar las
reacciones y otras amenazas a la valida-
cion” (Hammersley y Atkinson, 1994, p.
39), y “ayuda a corregir los sesgos que
aparecen cuando el fendmeno es exa-
minado por un solo observador” (Goetz y
Lecompte, 1988, p. 36).

Cerramos este apartado metodolégico
que se enmarco en las modalidades de
investigacion descriptiva, documental,
pues se recopilé informacion contenida

138 ¢ Instituto Pedagdgico

en documentos escritos, leyes, revistas,
entre otros y de campo, ya que para la
recopilacion de la informacion se aplicaron
técnicas propias de esta modalidad. En
cuanto al disefio empleado es no experi-
mental, transeccional descriptivo y de tipo
mixto por cuanto se combinan el analisis
de documentos y técnicas de campo, tales
como la encuesta y entrevista. Los datos
se procesaron a través de técnicas cuali-
tativas: analisis de los contenidos, critico
y comparativo; y cuantitativas: calculo de
frecuencias.

Instrumentos de
recoleccion de datos

Una vez recogida la informacién, como
paso previo al analisis final, se preparo el
material fisico donde estaba la informa-
cion: los registros de las entrevistas fueron
codificados en funcién del instrumento:
entrevistas (E), conversatorio (C), obser-
vacion (O), y el Analisis documental (AD).
Al interior de cada una de las entrevistas
se numeraron las preguntas y respuestas
en orden consecutivo. Asi mismo, se codi-
ficaron los registros de las observaciones
con la (O) mayuscula antepuesta; y a su
interior se numeraron los parrafos; y los
documentos se llevaron a fichas de lectura
que nos permitieron hacer sus respectivos
analisis.

El cuestionario, instrumento de recolec-
cién de datos, se estructuré mediante los
siguientes indicadores

» Disponibilidad de la Corporacién Uni-
versitaria Remington, para promover
la cultura del tributo e identificar prac-
ticas de evasion

» Organizacion de la Universidad para
el uso de programas de promocion
y prevencién de practicas elusivas y
practicas de ilegalidad frente al tributo
o el pago de los impuestos

«  Formacion de los empleados publicos
en estrategias y técnicas de promo-
cion de la cultura del tributo; y

»  Presencia de referentes de legalidad y
de no corrupcion frente al cometido de
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la proposicion teleoldgica de que el deli-
to no paga, Antioquia legal. Como com-
ponente de una practica pedagdgica.

Este instrumento dejo saber que hubo
mayor tendencia en la disponibilidad
presente en la Corporacién Universitaria
Remington para promover la cultura del
tributo e identificar practicas de evasion
que nos ayudaron a configurar lo que
la matriz de andlisis concentra. Escasa
formacioén de los empleados publicos en
estrategias y técnicas de promocion de la
cultura del tributo, lo que se convierte en
una gran oportunidad de disefio y monta-
je de programas de capacitacion a este
respecto. Cero presencia organizativa
de la institucion con referencia al uso de
programas de promocion y prevencion de
practicas elusivas y practicas de ilegali-
dad, lo que lleva a aseverar que hay cero
tolerancias institucionales a la cultura de
la ilegalidad tributaria y que se asume con
entereza lo que el gobierno departamental
viene impulsando dentro de la filosofia de
Antioquia legal.

Construccion de los items

La construccion de los items o pre-
guntas que estructuraron nuestro objeto
de investigacion se orientd segun los
siguientes criterios:

Finalidad: las respuestas posibles para
cada item debian informar sobre algun
aspecto referente a la gestion tributaria o
a las practicas de evasion.

Cohesién y concision: los items for-
mulados debian presentar I6gica y cohe-
rencia entre la pregunta y las alternativas

Exactitud y precisiéon: No debian dejar
dudas sobre lo que se demandaba y frente
a lo que se pretendia saber/ verificar

Peso frente al objetivo: Hubo items
que contrastaron directamente lo requeri-
do, mientras que otros lo hacian de forma
complementaria o secundaria

Conjunto del instrumento: el alcance
de los items formulados debian ofrecer
apoyos suficientes para el analisis del

objetivo propuesto; es decir, se verificd
la Identificacion de los procedimientos y
controles que fueron utiles para la admi-
nistracion, en la obtencién de mayores
ingresos generados por las declara-
ciones tributarias que presentaron los
contribuyentes como personas natura-
les, pequefias y medianas empresas
que comercializaron productos, bienes
0 servicios.

Aplicabilidad: se consideré la viabi-
lidad de aplicacion de cada pregunta en
el contexto de la metodologia propuesta,
que previo cada una de las respuestas a
obtener de nuestros informantes claves.

Diseminacion: el instrumento debia
atender a diferentes contextos educativos,
siendo posible su uso en distintas institu-
ciones de educacioén superior.

Las preguntas de los instrumentos
se agruparon en tres categorias

Preguntas objetivas

Estuvieron divididas en dos grupos:
aquellas que permitieron una Unica res-
puesta y las que permitieron una o mas
respuestas. Para el segundo grupo, la
orientacion fue que los encuestados
marcasen solamente las practicas mas
usuales o mas frecuentes, evitando que
sefalaran todas las alternativas o dieran
el miso peso a las practicas habituales y
a las esporadicas, lo que podria generar
una falsa informacién para el analisis del
objeto de conocimiento

Preguntas colectivas e individuales

En el primer caso bosquejado, el grupo
de estudiantes, profesores y egresados
se posiciono sobre el objeto del item, y el
criterio de la definicion del puntaje fue la
percepcion de la mayoria. En el segundo
caso, los encuestados levantaron la mano
y fue responsabilidad del mediador anotar
el total de respuestas individuales para
cada pregunta

Preguntas discursivas

En estos casos, los encuestados fueron
llamados a pormenorizar una situacion o
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ampliar el repertorio argumentativo sobre
algun tema relacionado con la promocion
de la cultura del tributo y las practicas de
evasion

A continuacién ofrecemos datos de
las tres categorias citadas

Preguntas objetivas que permiten
una Unica respuesta o mas alternativas.

Sobre la presencia de las costumbres,
creencias, valores y practicas de ser le-
gales en las instituciones de educacioén
superior, se puede decir que:

a. Que son escasos los casos de corrup-
cion y que estas conductas delictivas
solo aparecen de forma transversal o
esporadicas y que son excepciona-
les en las practicas cotidianas de la
institucion.

b. Existen propuestas de cultura de la
legalidad, con indicacién de sus obje-
tivos, estrategias y evaluacion sobre
su buen uso.

c. Existen menciones de las practicas
ilegales, y del debido proceso que se
les hace a las mismas.

d. No hay referencias a que ser legal
paga, y que al corrupto hay que com-
batirlo con la sancion social o moral.

e. El colectivo que hace parte de la co-
munidad académica conoce el progra-
ma de la cultura tributaria lo suficiente
como para tomar una posicion.

@Costumbres

@Valores -

70

60 OPracticas

50

30

20

lertrim. 2dotrim. 3ertrim. dtotrim.

Cuales son los principales cam-
bios provocados por la gestion de la
cultura tributaria y por la cultura de la
legalidad
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En la duracién de mayor numero de
comportamientos y practicas legales

En el agrupamiento de personas que se
asumen dentro de un contexto de lo legal
y de buenas practicas

Promocion y aumento del uso de es-
pacios de aprendizaje de la cultura de la
legalidad por parte de los contribuyentes

Promocion y aumento del desarrollo
de proyectos de buenas practicas de
legalidad

Promocion y aumento del desarrollo de
actividades pedagdgicas entre la comuni-
dad académica para prevenir la practica
evasiva

Ninguno de los cambios citados

100

Dpracticas legales

80

Bbuenas practicas |

60

40

20

3ertrim.  4to trim.

2do trim.

ler trim.

Preguntas colectivas e individuales

¢, Considera que el tiempo promedio
utilizado para promover las buenas
practicas de legalidad y de ser correc-
tos como ciudadanos compromete las
actividades planeadas de promocion de
la ilegalidad?

Si

No

¢,Cuando realizaron los docentes su
ultimo curso sobre buenas practicas y
cultura de la legalidad?

a. Hace menos de dos afios

b. Hace mas de dos afios

c. Nunca

Pregunta discursiva

Indique tres factores que contribuyen a
la promocion de la cultura de la legalidad
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C.

Ademas de las tres categorias antes
mencionadas y descritas en las lineas
precedentes, existié también un conjunto
de items para la obtencion de informa-
cion sobre la cultura de la legalidad y la
promocioén de la cultura del tributo, cuyos
objetivos fueron:

Obtener el perfil del ciudadano probo,
honesto y practicante de los buenos ejem-
plos de legalidad, observando aspectos
como el numero de buenas practicas,
cantidad de pagos como contribuyentes,
total de pagos y montos, total de contri-
buyentes urbanos o rurales.

Obtener datos referentes a la represen-
tatividad de los encuestados, observando
el peso del grupo encuestado en el univer-
so de buenas practicas y en el universo
del sistema tributario colombiano

Organizacion del instrumento

El cuestionario estuvo estructurado por
un numero significativo de preguntas o items
como se relacionan en el cuadro siguiente:

Entrevista semiestructurada

La segunda técnica en uso que nos
sirvié para recuperar la informacion fue
la entrevista semiestructurada, es trata-
da por Valles (1997, p. 234), como una
conversacion prolongada con preguntas
insertadas, en la cual se presenta una in-
teraccion entre el entrevistador y el entre-
vistado y el tema a tratar, en este nuestro
caso la difusion de la cultura del tributo.
Las entrevistas se basaron en un guion,
teniendo presente el comentario (Valles
1977, p. 223) en tanto que la informacion
(temas, objetivos) que se considere rele-
vante en un estudio sera lo que determine
en gran parte la seleccion de entrevistas,
entrevistadores, el estilo y repeticién o no
de la entrevista, su escenario (temporal o
espacial).

Los autores antes citados recomiendan
tener presentes tres tipos de entrevis-
tados. Claves, especiales y represen-
tativos, para nuestro caso fueron, el
director del departamento administrativo
y financiero de la CUR, el jefe del progra-
ma de Contaduria Publica y el director
del consultorio contable. Los informan-
tes clave son individuos en posesién

CATEGORIA DESCRIPCION INTERPRETACION

Educacion ¢ Qué entiende por educacion | Sujeto uno: “cuando nos referimos a desarrollo humano quiere decir explotar

y Desarrollo y desarrollo humano? todas las dimensiones del ser humano tanto en el ser, en el saber y en el

Humano emprender, por esto cuando hablamos del desarrollo humano para los

contadores entenderiamos una formacion integral, como en el ser (formacion
humana) y en el saber (formacién técnica)”.

Gestion del ¢ Qué entiende por gestion | Sujeto uno: “Es colocar mis habilidades, destrezas y mi saber al servicio

conocimiento del conocimiento? de las personas’.

Cultura Tributaria | ;Qué entiende por cultura | Sujeto uno: “cultura significa los diferentes elementos que caracterizan a
tributaria? una sociedad con respecto a otra, la cultura también habla del desarrollo de

facultades intelectuales mediante la lectura, el estudio y el trabajo”

Diversidad ¢ Qué entiende por diversidad | Sujeto uno: variacion en contribuciones exigidas por la administracién publica
desde el tributo?

Inclusion ¢ Qué entiende porinclusion? | Sujeto uno: es incluir, abarcar, sumar, agregar, adicionar.

Evasion ¢ Qué Estrategias, Técnicas | Sujeto uno: son las multiples formas que usan los contribuyentes para evadir
y Métodos conocen que se | el pago de los impuestos que les corresponde asumir al interior de un pais
usen para poner en practica | democratico como el nuestro, son técnicamente elaboradas y refinadas, de
la evasion de impuestos? una efectividad manifiesta

Fuente: elaboracién propia, con base en los testimonios de las fuentes
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de conocimientos, status o destrezas
comunicativas especiales que estan dis-
puestos a cooperar con el investigador
(Goetz y Lecompte, 1988, p.134), y que
son sujetos significativos en la estructura
organizativa de la Corporacién Universi-
taria Remington y que estuvieron siempre
prestos a brindar la informacion requerida
para el buen desarrollo de este trabajo
investigativo.

cada sujeto o ente econdmico, la cultura
tributaria, que permita a los ciudadanos
concebir las obligaciones tributarias
como un deber sustantivo, que esté
acorde con los valores de una demo-
cracia vigente como la colombiana. De
igual forma se requiere un mayor nivel
de conciencia civica respecto al cumpli-
miento tributario, que van de la mano de
una percepcion del riesgo efectivo que

Guion de entrevista

CATEGORIA DESCRIPCION INTERPRETACION

Educacion ¢ Qué entiende por educacion | Cuando hay presencia de las costumbres, creencias, valores y practicas

y Desarrollo y desarrollo humano? de ser legales en las instituciones de educacion superior, se puede decir

Humano que es inherente al trabajo del empleado y a su buen desempefio laboral

Gestion del ¢Qué entiende por gestion | Distintas formas para generar y producir nuevo conocimiento de alto impacto

conocimiento del conocimiento? para la poblacién de referencia

Cultura Tributaria | ¢Qué entiende por cultura | Pautas de comportamiento que ayudan a promover habitos y costumbres
tributaria? al interior de una ruta del buen vivir y la sana convivencia

Diversidad ¢ Qué entiende por diversidad | Multiples formas de contribuir y asumirse como responsable socialmente
desde el tributo? frente a los necesidades de caracter social y comunitarias

Inclusién ¢ Qué entiende porinclusion? | Cuando las desigualdades sociales se hacen conscientes y se actla para

saldar la brecha social que hay por estamentos sociales o estratos

Evasion ¢ Qué Estrategias, Técnicas | El abrir filiales de las empresas en otros paises o invertir en proyectos de
y Métodos conocen que se | innovacion para deducir de sus pagos al servicio de administracion tributario.
usen para poner en practica
la evasion de impuestos?

Fuente: elaboracion propia con base en las fuentes

Taller y conversatorio

Taller con el jefe del programa, con
el director del departamento contable y
financiero de la institucion, con el director
del centro de investigacion, con el coordi-
nador del grupo de investigacion GIECOR.
CUR y con docentes investigadores, se
converso en funcion de las preguntas que
nos ubicaron dentro del contexto que nos
interesé caracterizar y que se presentaron
en lineas precedentes.

Deja saber este taller que entre los
factores que mayor contribucion brin-
da a la promocién de la cultura de la
legalidad, consiste en hacer de suyo, a
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se corre por el incumplimiento frente a
este. Es justo esta tarea por lograr la
que incidira en el territorio colombiano
para disminuir los elevados indices de
evasion y contrabando existentes en la
geografia colombiana.

Deja saber todo lo anteriormente rese-
fado, que promover la cultura del tributo
entrar en choque con las multiples prac-
ticas evasivas que usan las empresas
multinacionales y los grandes patrimonios
que se aprovechas de las ventajas que
les otorga la ley o la norma tributaria para
configurar los paraisos fiscales y otras
estrategias juridicas para minimizar el
impacto fiscal de sus rentas.
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Las leyes del mercado de capitales
generan unas condiciones excepciona-
les para convertir en factores atrayen-
tes para el gran capital, permitiendo
que se constituyan como empresas
nacionales, o sociedades que realizan
actividades en el extranjero, las cuales
tributan muy poco o por no decir casi
nada. Es recurrente ver traslados de
domicilios empresariales hacia otras
latitudes o constituyen sociedades en
otros territorios extranos, o en otros
paises distintos al doméstico, local
o regional. En tanto se establecen
regimenes de exenciones a las rentas
procedentes del extranjero.

De igual forma, la constitucién de socie-
dades pantallas que realicen actividades
de inversion, por la cual el pais de origen,
donde se invierte, no retendra ninguna
cantidad. Estas sociedades tampoco tri-
butan en el pais donde estan constituidas
porque al realizar toda su actividad en el
extranjero, adquieren el status de socie-
dad No residente y quedan exentas.

Hallazgos

Por ultimo y como colofén de este pro-
ceso investigativo, nos permitié identificar
una serie de procedimientos y controles
que son utiles para las instituciones de
educacion superior como actores del
sistema de la administracién fiscal en la
obtencién de mayores ingresos generados
por las declaraciones tributarias presen-
tadas por contribuyentes como personas
naturales o juridicas que comercializan
productos, bienes y servicios en el sur del
Valle del Aburra al 2013

De igual forma se pudo determinar
diferentes tipos de estrategias, técnicas y
meétodos que existen como mecanismos de
evasion en las empresas del sector servicios
de educacion colombianas, para combatir-
las en términos de promover una cultura de
la legalidad y se sintetizan en el siguiente
cuadro que condensa por categorias las
diferentes estrategias de evasiéon a modo
de sintesis de las mas sentidas formas de
evasion que recogimos como hallazgos:

Categorias

ESTRATEGIAS DE EVASION

Elusion

Son entendidas como las maniobras o estrategias permitidas por la misma ley o por los vacios
de esta. Son consideradas como no ilegales, en tanto que no se viola ninguna ley en especial,
sino que se hace aprovechamiento de la misma, a través de interpretaciones que deja posturas
ambiguas o0 con vacios para ser interpretados a conveniencia.

Evasion

Alude directamente a las maniobras utilizadas por los contribuyentes para evitar el pago de
impuestos violando para ello la ley. En la evasion tributaria simple y llanamente no se cumple
con la ley, lo cual indudablemente es ilegal.

Evasion por omision de
facturas

Estrategias utilizadas por los contribuyentes para evadir el impuesto de industria y Comercio
que grava los ingresos brutos del contribuyente y ademas se usa para evadir el IVA (Impuesto
al valor agregado), mediante la venta de productos sin este impuesto (conocido como ventas
por debajo que no quedan registradas en la contabilidad). En este grupo de contribuyentes esta
incluido el contrabando.

Evasion por incremento de
gastos.

Practica utilizada por los contribuyentes para evadir el impuesto de renta y complementarios,
dado que al incrementar los gastos estos disminuyen la renta liquida gravable que es la base
para aplicar el impuesto.

Evasion por no facturar

Ejercicio consuetudinario utilizado por los contribuyentes para evadir los ingresos brutos (Impuesto

de industria y Comercio e impuesto de renta y complementarios). Al vender bienes y servicios
sin factura, estos no registran los ingresos porque no estan obligados a llevar contabilidad, por
tanto el estado no tiene un mecanismo adecuado que dé cuenta de sus ventas, porque ademas
realizan sus compras sin factura.

Evasion por revelar un
ingreso diferente al real

Maniobra utilizada por el contribuyente cuando vende bienes inmuebles y terrenos que se hacen
por escritura publica para evadir el impuesto de renta y complementarios, el impuesto de timbre
y el anticipo de impuestos (Rete fuente)

Universidad de Manizales * 143



Plumilla E

Ivan Dario Lara Herrera

Evasion de la obligacion de
declarary llevar un sistema
de contabilidad exigido

por la ley

Se puede considerar elusion de impuestos, por ejemplo cuando un comerciante para no pasar el
régimen comdn, divide su negocio en dos partes, de modo que una pare esta a nombre de ély otra
parte a nombre de su esposa u otra familiar. En este caso se pretende evitar ser responsable del
régimen comun, pero se hace mediante formas completamente legales, de suerte que sila DIAN
investiga, no encontrara nada ilegal, solo la intencion de no cobrar y pagar el IVA, lo cual aunque
pueda ser socialmente reprochable, no es ilegal y en consecuencia, tampoco es sancionable.

Evasion por traspaso

Modalidad utilizada por algunos contribuyentes para evadir el pago del impuesto al patrimonio
mediante el traspaso de bienes a un tercero, de esta forma evita cumplir los topes para el pago
de este impuesto.

Evasion por medio de
empresas de papel

Modalidad utilizada por algunos contribuyentes que simulan una empresa y realizan transacciones
comerciales bajo el nombre de esta, pero en realidad dicha empresa no existe, de esta forma
evaden todos los impuestos inherentes a las sociedades.

Evasion por rebaja de la
base tributaria

Modalidad que emplean algunos contribuyentes para evadir el anticipo de retencion del impuesto
de renta y complementarios (Retencion en la Fuente). De esta forma al bajar la base tributaria,
baja la retencion.

Evasion por doble
contabilidad

Modalidad que utilizan algunos contribuyentes mediante dos contabilidades, una de estas es
considerada la contabilidad legal o por encima que es la que soporta las declaraciones tributarias
y la otra o por debajo en la cual registran la informacion de las bases tributaria a evadir, ello con
el fin de tener el control para efectos de utilidades no legales a distribuir.

Evasion por simulacion de
deudas

Modalidad que utilizan algunos contribuyentes para evadir el impuesto al patrimonio mediante
la creacion de nuevas empresas en las simulan deudas

Evasion por adulteracion
de documentos (facturas)

Modalidad utilizada por algunos contribuyentes adulterando documentos para evadir los impuestos
simulando gastos no existentes

Evasion por medio de
exportaciones falsas

Modalidad que utilizan algunos contribuyentes para apropiarse de los ingresos tributarios del
fisco nacional en el impuesto al valor agregado IVA, solicitando devoluciéon de este impuesto.
Normalmente lo hacen mediante exportaciones de empresas falsas 0 mediante una exportacion
que después es devuelta.

Evasion mediante

Modalidad que utilizan algunos contribuyentes para evadir los impuestos, utilizando certificados

certificados de origen de origen de mercancias no incluidas en los tratados o pactos internacionales
Evasion mediante valijas | Modalidad empleada para evadir los impuestos mediante la utilizacion de valijas diplomaticas
diplomaticas para comercializar bienes que no pagan gravamen.

Evasion por perdida o
destruccion de libros

Modalidad utilizada por algunos contribuyentes para evadir sus obligaciones tributarias simulando
la pérdida o la destruccion de los libros de contabilidad para no dejar pruebas, dado que la
contabilidad es un medio probatorio.

Fuente: elaboracion propia con base en los testimonios recogidos a 2013

De igual forma, se pudo cotejar las

los entes econdmicos que son de nuestro

diferentes practicas de evasion y los
procedimientos de mayor frecuencialidad
que son recurrentes en la vida tributaria de

interés investigativo y que se resumen en
el siguiente cuadro: veamos,

Practicas, procedimientos y efectos de la evasidén

PRACTICAS DE
EVASION

PROCEDIMIENTO DE LAS
PRACTICAS DE EVASION

COMO AFECTAEL
IMPUESTO LAS
PRACTICAS DE EVASION

APORTE O REFLEXION

1. Inflar gastos de
néminas, presta-
ciones sociales, y
seguridad social.

1.1 Crear puestos de trabajo: con-
tratar vincular, afiliar a los diferentes
organismos como EPS, fondos de
pension, riesgos profesionales y cajas
de compensacion.

1.2 En la declaracion de renta
se reporta como costo o gasto,
afectando directamente a la
renta liquida, en su defecto al
impuesto a cargo.

1.3 presencia del ministerio
de la proteccion social a las
empresas con verificacion de
informacion y auditorias.
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PRACTICAS DE
EVASION

PROCEDIMIENTO DE LAS
PRACTICAS DE EVASION

COMO AFECTAEL
IMPUESTO LAS
PRACTICAS DE EVASION

APORTE O REFLEXION

2. Retirar ingresos,
una vez son factu-
rados, (anulacion
de facturas de
venta)

2.1 se registra la factura contable-
mente, llena de los requisitos legales
y una vez, realizado todo el proceso
se anula.

2.2 afecta el IVA generado,
pagando un menor impuesto
del recaudado contra el des-
contable, en la declaracion
de renta se omiten ingresos;
afectando la renta liquida y
al impuesto a cargo dismi-
nuyéndolo.

2.3 Control por parte del
administrador tributario a
todos los contribuyentes de
las pequefias y medianas
empresas.

Presentar informe de factura-
cién anulada, certificada por
el contador o revisor fiscal.

3. Compras sopor-
tadas mediante
transportes.

3.1 Gastos que no tienen relacion
de causalidad, se soportan y se
contabilizan como transporte urbano
o por carretera, para la retencion en
la fuente se declara, en el concepto
de retenida NO, puesto que al trans-
porte no se le factura el IVA por ser
excluido.

3.2 se declara como gasto
afectando el impuesto a cargo
de la declaracion de renta.

3.3 El administrador tributario
mediante auditorias, verificar
la proporcionalidad de renta
que genera cada actividad
econdmica.

4. Aumentar gastos
por conceptos que
tienen relacion de
causalidad pero no
son reales.

4.2 Se adquieren gastos por concepto
de mantenimientos, que no se llevan
a cabo o quiza sea por valores mas
reducidos y con mas periodicidad
de tiempo.

4.3 afecta la declaracion
de IVA, con el impuesto
descontable, la renta li-
quida en la determinacion
del impuesto a cargo en
la declaracion de renta y
complementarios.

4.4 el administrador tributario
debe sensibilizar la cultura de
tributacion.

5. Creacion de
empresas ficticias

5.1 las empresas son creadas para
obtener beneficios tributarios

5.2 Adquisicion de beneficios
tributarios, en la creacion
de empresas acogiéndose a
algunas normas como a la ley
1429 de 2010, no impuesto
a cargo.

5.3 Auditoria por parte del Ad-
ministrador tributario a todas
las empresas creadas en el
periodo.

6. Venta de Activos
por un menor valor
al costo real

En su mayoria cuando un activo es
declarado no apto para continuar con
la operacién dentro de una organiza-
cion este es puesto en venta, este se
encuentra completamente depreciado
0 sea que el costo real es cero.

Este es vendido por un valor repre-
sentativo y facturado por uno menor.

los ingresos en la ganancia
ocasional percibidos no son
reales.

El administrador tributario
debe exigir en la venta de
activos, el avalud técnico
comercial.

Inflar inventarios

7.1Facturar solo una parte de las
unidades vendidas por el precio legal,
el resto simplemente no es facturado
y el precio que se paga simplemente
incluye el aumento para el facturado y
el no facturado.

7.2 En el Balance General se
muestra un valor no acorde
con la realidad, afecta el im-
puesto al patrimonio.

7.3 Administrador tributario
seguimiento a las pequefias y
medianas empresas, median-
te talleres.

Compras innecesa-
rias de repuestos.

8.1 Empresas ficticias, facturan re-
puestos a las empresas que poseen
un bien que ingresaria a manteni-
miento.

8.2 La empresa ficticia adquiere
ingresos que no son reales ge-
nerando un impuesto a cargo.
La otra empresa este repuesto
facturado lo lleva como un
costo a cargo y un IVA des-
contable.

8.3 administrador tributario
debe sensibilizar la cultura de
tributacion
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PRACTICAS DE PROCEDIMIENTO DE LAS COMO AFECTAEL APORTE O REFLEXION
EVASION PRACTICAS DE EVASION IMPUESTO LAS
PRACTICAS DE EVASION
Adquisicion de 9.1Las empresas que cuentanconma- | 9.2 para descontar costos | 9.3 administrador tributario

mantenimientos no
realizados.

quinaria pesada, adquieren servicios
de mantenimientos que en la mayoria
de las veces no son necesarios por ha-
ber realizado su mantenimiento una vez
al afio pero estos se repiten mes a mes.

y gastos de la declaracién
de renta, disminuyendo el
impuesto a cargo.

debe sensibilizar la cultura de
tributacion, con personal ca-
pacitado e idoneo que llegue
hasta la pequefia y mediana
empresa.

Adquisicion de ser-
vicios como capaci-
tacion personal.

10.1 La capacitacion es un tema im-
portante para el normal desarrollo de
algunas actividades, pero no se cuenta
con los recursos necesarios y se opta
por la capacitacion en la facturacion y
no llevarse a cabo el evento.

10.2 Afectando los impuestos
descontables y los costos y
gastos en la declaracion de
renta, disminuyendo el im-
puesto a cargo.

10.3 administrador tributario
debe sensibilizar la cultura de
tributacion

Fuente: elaboracion propia con base en los testimonios de nuestro informantes clave, 2014

Conclusion

Lainvestigacion llevada a cabo permitio
al investigador obtener importantes con-
clusiones sobre las estrategias, técnicas,
métodos y formas de promover la gestion
de la cultura tributaria y su papel en la
gestion del conocimiento y deja claridades
que estan en el orden de poder sostener en
primera instancia conclusiva que el desa-
rrollo de la investigacion cientifica depende
en gran medida del buen funcionamiento
de los canales de comunicacion entre los
involucrados en el proceso de investigacion
y lo que se pretende visualizar para una
Colombia que en los ultimos tiempos viene
promulgando una serie de normas y de le-
yes que hacen parte de un plan que busca
estimular la cultura tributaria y la cultura de
la legalidad y que ser legal si paga

En este orden de ideas, se recogen una
serie de estrategias que van desde edades
tempranas para incentivar la cultura tribu-
taria en aras de fomentar el bien comun
y de alcanzar la formacién de individuos
responsables y comprometidos con las
buenas practicas tributarias, hasta la pro-
puesta de moda hoy, de impulsar la catedra
democracia, que tiene una linea de trabajo
modular en impulsar la cultura de la legali-
dad. Sobre esta base se espera del Estado
Colombiano acciones futuras que permitan
colmar las necesidades basicas insatisfe-
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chas que por afos se han venido acumu-
lando en la historia econémica y social de
nuestra geografia colombiana buscando
con ello poder contribuir al crecimiento y
desarrollo sostenible de una Nacién que
requiere montarse en el tren del progreso
y de buenas practicas de calidad de vida
para todos sus habitantes, como fruto de
una acertada politica tributaria y fiscal.

Una segunda conclusion precisa que
las principales formas de evasion estan
dadas por ventajas que otorgan laley o la
norma, de la cual se vale el gran capital o
la renta patrimonial para abrir exenciones
a su pago o tributo de obligatorio cumpli-
miento de ser socialmente responsables,
reconocida ésta como estrategia de elu-
sion, en términos de aprovecharse de los
vacios que deja o permite la norma o la ley.

Una tercer conclusion que se pudo en-
contrar nos deja saber que la normativa
juridica fiscal vigente con la cual se trata
de encausar en época reciente las buenas
practicas de los contribuyentes a pagar los
tributos requiere de ser evaluada por su
poca eficacia y por el malestar que deja en
cada uno de los sectores que son admi-
nistrados y que deja mucho que desear en
términos de la apropiacion del ciclo de la
gerencia del tributo. Asimismo, al identificar
factores y causas como las que recoge el
siguiente cuadro, permitiran disefiar nuevas
estrategias que contrarresten lo identificado:



Hacia una concepcion de gestion de la cultura tributaria en las instituciones
de educacion superior colombianas: un estudio de caso pp. 132-150

Ploamilla E
FACTORES CAUSAS
Factores econémicos Disfrute de los de servicios que ofrece el Estado sin pago.
Factores sicologicos Percepcion negativa del sistema tributario y de los servicios

Factores sociopoliticos

Mal uso de los ingresos fiscales e indiferencia ciudadana

Factores legales

Complejidad de las normas - Inseguridad juridica

Factores culturales

“Cultura del atajo”, frente a los asuntos publicos

Factores administrativos

Debilidad de los programas de control y fiscalizacion

Fuente: elaboracion propia

Otra conclusidon que se desprende
de este proceso es que el contribuyente
colombiano, en general, esta en la fase
del riesgo subjetivo, y que no entra aun
a la etapa del cumplimiento voluntario y
debera superar muchas barreras para
llegar alla, esto implica entender el ciclo
de la contribucién: en tanto el impuesto
se crea, se recauda, se distribuye, se
invierte y se controla y para esto se debe
acompanar de todo un proceso de educa-
cion y pedagogia que promueva la cultura
tributaria, para lo cual los temas relevan-
tes que identifico este trabajo fueron los
relacionados con la gestion tributaria y la
evasion de impuestos.

Son estas situaciones problémicas, las
que en Colombia vienen sobrepasando los
20 billones de pesos, segun datos de la
DIAN en el 2013, no solo respecto al IVA,
el no pago del 25 %, que equivale a unos
10.6 billones de pesos anuales, lo que
mostré que estos numeros no son para
nada despreciables y por ello la direcciéon
de fiscalizacion de la autoridad tributaria
tiene toda la obligatoriedad de buscar a
quienes no estan cumpliendo con sus
obligaciones con el fisco, bien sea por
desconocimiento o sencillamente porque
estan haciendo uso de “malas practicas”
para evadir impuestos

Adicionalmente, se obtuvieron res-
puestas a partir de las relaciones Estado
— contribuyente (sujeto activo y sujeto
pasivo), en tanto se hace necesario con-
formar un escenario donde se delimiten
sus actuaciones, se especifiquen sus
deberes y derechos y se armonicen unos
y otros, no tanto en funcién del ambito

punitivo, sino en términos pedagdgicos y
formativos para una conciencia del pago
del tributo. El entorno que las circunda es
la ley, que rige y da pautas a ambos. El
proceso tributario materializa ese entorno
al convertir el hecho imponible en hecho
generador. Tenemos entonces dos areas:
La ley y su cumplimiento; en este marco
se desenvuelven uno y otro, para culminar
en los objetivos de laimposicion, cual es el
recaudo del tributo para dar cumplimiento
al cometido social que es la satisfaccion
de la demanda de bienes y servicios de
la comunidad.

Como se puede colegir de esta informa-
cién aunada en estas lineas precedentes
vemos como la realidad legislativa no
s6lo permite, sino que obliga a determinar
los impuestos con base en el papel que
cumple la contabilidad, desconociendo
que ésta debe perseguir convertirse en
una disciplina cientifica enfocada a la va-
loracion econémica de cada negocio y no
por esto puede permitirse darse el lujo de
continuar su misién con materias ajenas
a su propia esencia.

Las diferencias estan en la misma na-
turaleza de la contabilidad y los tributos.
Sus bases, procesos y objetivos no son
los mismos. No se puede desconocer
que muchos aspectos fiscales impactan
los estados financieros y los resultados
de cada ejercicio, pero esta no es razén
valida para involucrarlos. La provision
de impuesto de renta, los impuestos di-
feridos, el calculo estimado del impuesto
de industria y comercio, son algunos
ejemplos de lo que en la contabilidad se
debe reconocer, pero no por esto debe
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invertirse el proceso, determinar el tributo
a partir de la contabilidad cuando lo co-
rrecto es determinar en la contabilidad los
efectos que pueda ocasionar el tributo.
Aun mas si nos atenemos a la raiz de
uno y otro sistema, el tributario parte del
hecho imponible y el hecho generador. El
segundo, el sistema contable, parte del
hecho econdémico, hechos que aunque
aparentemente se vean similares, son
diferentes. El solo hecho de que se rea-
lice un solo hecho econdmico que genere
incremento del patrimonio o posesion de
bienes, genera un impuesto.

De igual forma se aprecia que para
contrarrestar los factores que mayor
contribucion brinda a la promocién de la
cultura de la ilegalidad, consiste en hacer
de suyo, a cada sujeto o ente econémico,
para apropiar la cultura tributaria, que
permita a los ciudadanos concebir las
obligaciones tributarias como un deber
sustantivo, que esta acorde con los va-
lores de una democracia vigente como la
colombiana. De igual forma se requiere
un mayor nivel de conciencia civica res-
pecto al cumplimiento tributario, que va
de la mano de una percepcion del riesgo
efectivo que se corre por el incumplimiento
frente a este. Es justo esta tarea por lograr
la que incidira en el territorio colombiano
para disminuir los elevados indices de
evasion y contrabando existentes en la
geografia colombiana.

Queda entonces que al abordar el pro-
blema de la legitimidad social de las ac-
ciones de fiscalizacion o control depende
en gran medida del grado de rechazo o
aceptacion hacia las conductas de incum-
plimiento tributario. Se trata de mostrar
que la valoracion social del incumplimiento
tributario se basa en las percepciones que
la colectividad tiene de la administracion
tributaria, del sistema tributario y de la
relacion del Estado con los ciudadanos y
con los diferentes gremios econémicos,
son estos ultimos los de mayor practica
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evasiva, en tanto la sociedad “de los de a
pie”, es la que directamente paga, en tanto
en ellos recaen los impuestos indirectos,
que no tienen alternativa de deduccion
(solo el que declara).

En funcién de ir cerrando este articulo,
queda la Implementacion de programas
de fiscalizacién preventiva por parte del
administrador tributario: para que entienda
que antes de sancionar, debe explicar de
manera sencilla al contribuyente que no se
trata de atormentarle la existencia, si no
de crear correctivos a su comportamiento
atipico que va en contravia de la convi-
vencia ciudadana y del cometido estatal
(satisfaccion de necesidades bésicas
insatisfechas, NBI).

Por ultimo y ahora que estamos en un
proceso de metacognicion, tratando de
entender y de explicar, el cdmo es que
hicimos lo que hicimos en el ambito de
la legalidad, buscando las concepciones
de gestidon de la cultura tributaria en las
Instituciones de Educacién Superior
Colombianas: un estudio de caso, aqui
planteado a lo largo de este escrito, son
ustedes los que pueden decir lo fructifero
de este ejercicio. En lo que a mi respecta
déjenme decir que no estoy seguro de que
todo lo referido sea tan real como me he
esforzado en hacerlo aparecer.

Es un hecho que nuestro mayor empe-
fio, y confieso que no pude lograr que este
texto fuera la excepcion, estan cifrados
en demostrar que nuestro proceder en
investigacion es lo mas cientifico posible,
pero no olvidemos lo que anuncio el poeta
que nado siempre contra la corriente de la
formalidad, el maestro Macedonio Fernan-
dez, descubridor de mundos que todavia
no maravillan. Que sean sus palabras las
que recojan este esfuerzo de jugar en los
abismos de la conciencia. “No todo es vi-
gilia la de los ojos abiertos”, y parodiamos
que ir en pos de la gestion tributaria nos
permitié estar atentos a nuevos descubri-
mientos y posibles hallazgos.
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Resumen

El presente articulo es el resultado del trabajo de investigacion titulado “Cémo
comprenden los nifios y las nifias, entre los 7 y 8 afios de edad de segundo
grado de primaria, alrededor del concepto de diversidad cultural en el contexto
de la “Institucién Educativa Municipal Ciudadela Educativa de Pasto”, sede
primaria; a partir del trabajo sobre este grupo, se llegaron a interpretar diversos
elementos respecto a la expresién humana que permitieron comprender la
construccion del concepto de diversidad cultural en nifios y nifias, encon-
trandose como elemento fundante, que la accién de la expresion humana se
traduce en la manera como se reconocen en el mundo y cémo interactian y
se relacionan con él; de esta manera, surgieron dos categorias denominadas:
“las expresiones como una apreciacion infantil sobre diversidad cultural’ y “la
mirada de la diversidad cultural desde los valores”; elementos que develaron
la vivencia de este concepto en la cotidianidad del grupo en la Institucion
educativa con el cual se efectud dicho trabajo. El trabajo investigativo fue de
corte etnografico y se utilizaron técnicas como: carta asociativa, observacion
participante, entrevistas y relatos escritos.

Cabe mencionar que dicho estudio se realizd como parte de un macroproyecto
denominado: “Sentidos y significados de la diversidad: perspectivas para una
educacioén incluyente en la region Andina, Amazonica y Pacifica de Colombia
desde las voces de los nifios, nifias y jovenes”, en la linea de investigacion
de Desarrollo Humano de la Universidad de Manizales.

Como uno de los hallazgos encontrados dentro de la investigacion rea-
lizada, se puede destacar la importancia del significado para los nifios y
nifas respecto a diversidad cultural la cual fue entendida no sélo como las
diferencias fisicas y las costumbres que identifican a las personas y grupos,
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sino también como la red de relaciones que se presentan con el otro y lo
que significan dentro de sus realidades; siendo fundamental para ello los
valores y la alteridad.

Palabras Clave: alteridad, diversidad, diversidad cultural, expresiones
infantiles, sentidos, significados, valores.

Abstract

Speech of cultural diversity in children
from vision: “voices with-way”

This article is the result of research work entitled “How to include boys
and girls, ages 7 and 8 years old in second grade, around the concept of
cultural diversity in the context of the” Municipal Educational Institution Ci-
tadel educational Pasture “, primary seat; Working from this group, came to
interpret various elements regarding human expression that allowed us to
understand the construction of the concept of cultural diversity in children,
being as basic element, the action of human expression results in so how
are recognized in the world and how they interact and relate to it; thus arose
two categories called “expressions as a children’s appreciation of cultural
diversity” and “cultural diversity gaze from the values”; unveiled the living
elements of this concept in everyday group in educational institution with
which such work was performed.

The research study was ethnographic and techniques were used as as-
sociative letter, participant observation, interviews and written accounts.

It should be mentioned that the study was conducted as part of a larger
project called “Senses and meanings of diversity: Perspectives for inclusive
education in the Andean, Amazon and Colombia’s Pacific region since the
voices of children and youth” in the research of Human Development at the
University of Manizales.

As one of the findings in the investigation, we can highlight the importance
of meaning for children regarding cultural diversity which was understood
not only as the physical differences and customs that identify individuals and
groups, but well as the network of relationships that occur with the Other and
what they mean in their realities; values and otherness be essential for this.
Keywords: otherness, diversity, cultural diversity, children’s expressions,
senses, meanings, values.

Presentacion

El presente articulo es resultado del
trabajo investigativo realizado desde junio
de 2012 hasta julio de 2014 en la ciudad de
San Juan de Pasto bajo el titulo: Sentidos y
significados que han construido los nifios y
nifias sobre diversidad cultural en edades
comprendidas entre los 7 y 8 afios, corres-
pondiente al sequndo grado de primaria
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en el contexto educativo de la “Institucion
Educativa Municipal Ciudadela Educativa
de Pasto, Sede Primaria”, en el marco
de la linea de investigacion en Desarrollo
Humano de la Universidad de Manizales
articulandose con su macroproyecto®. La
docente investigadora fue la Magister

5 Sentidos y significados de la diversidad: perspec-
tivas para una educacion incluyente en la region
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es una de las investigadoras principales
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antes mencionada en la Universidad de
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Metodolégicamente se aplicé el en-
foque cualitativo, de corte etnografico
recopilando la informacién a partir de la
exploracion, descripcion e interpretacion
de la informacion obtenida con los sujetos
de estudio.

Justificacion

En la actualidad es necesario resaltar la
importancia de asumir la diversidad como
un elemento fundamental en el recono-
cimiento del Otro, especialmente en los
contextos educativos donde surgen los
espacios de socializacion y encuentro, en
especial en lo relacionado a la cultura y el
pensamiento; es asi como de esta manera
se construyo el interrogante de estudio, el
cual buscaba responder a la siguiente pre-
gunta de investigacion ¢ como comprender
los sentidos y significados que los nifios y
las nifias, entre los 7 y 8 afios de edad, de
segundo grado de primaria han configura-
do alrededor del concepto de diversidad
cultural en el contexto educativo en la
“Institucién Educativa Municipal Ciudadela
Educativa de Pasto, sede primaria?

En este punto fue necesario reconocer
lo que implica el reconocimiento y acep-
tacion de la diferencia y la variedad como
caracteristicas propias de cada una de las
personas; de esta manera fue conveniente
observar como se abordaba la diversidad
y cuales eran sus significados dentro
del espacio educativo, donde la vivencia
cotidiana incidia en ese reconocimiento
del Otro. Al respecto se encontré que en
el proceso de estudio de la diversidad
cultural es necesario generar herramien-
tas adecuadas y pedagodgicas para la

andina, amazénica y pacifica de Colombia desde
las voces de los nifios, nifias y jévenes.

aceptacion de la diferencia con el fin de
comprender las dinamicas internas y pro-
pias de cada contexto.

De acuerdo a lo anterior es oportuno
mencionar la importancia que tiene la
educacion, ya que ésta se convierte en un
canal que permite la interrelacién con el
mundo; ademas, es importante destacar
el papel de la diversidad como finalidad
donde se promueva el reconocimiento
del Otro con respeto, permitiendo la so-
cializacién y la autonomia de las diversas
expresiones con el fin de transmitir ideas,
pensamientos y emociones; mejorando asi
las posibilidades expresivas, cognitivas y
comunicativas en los seres humanos. Asi
mismo, desde el proceso educativo se re-
quiere superar la ensefianza tematica que
predetermina contenidos curriculares los
cuales suelen realizarse sin la conciencia
de las necesidades propias del contexto
en el cual viven los estudiantes, de alli que
para crear curriculos es necesario tomar
en cuenta la solucion de problemas y la
potenciacion de las habilidades; lo anterior
con el fin de desarrollar su creatividad y
proporcionar herramientas que propicien
un mejor ambiente educativo y social que
facilitara una sana convivencia en los
nifos y nifas.

De esta manera es pertinente compren-
der los diferentes sentidos y significados
de la diversidad cultural y, en particular, la
de un contexto como el que fue escenario
de lainvestigacion, en el que se expresan
a diario diferentes situaciones sociales, las
cuales inciden o no en el mejoramiento
de las relaciones interpersonales; en las
habilidades gestuales, verbales y cor-
porales, es decir, puede que a partir de
estas interacciones se posibiliten diversas
formas de comunicacion y se establezcan
lazos de relaciones a partir del valor de la
diferencia.

Por consiguiente el estudio abre una
opcion de investigacion que podria servir
a posteriores analisis de contexto con
relacion a cdmo se comprende desde
esta edad (7 y 8 afos), la diversidad
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como oportunidad; las implicaciones que
desde la practica genera la posibilidad de
pensar en laimplementacién y creacion de
politicas publicas que apoyen procesos
sociales desde el contexto educativo; de
alli que una lectura diferente de la forma
cémo dialogar y educar implica una nueva
mirada, un camino original que conlleve
a un cambio y a una experiencia social
que permita visibilizar las necesidades y
retos que tiene cada una de las personas
gue conforman la sociedad; dicho de otro
modo, reevaluar qué tipo de paradigmas
educativos se han utilizado y si estos son
pertinentes al contexto; desde lo educativo
se destaca la prevalencia del paradigma
conductista, donde aun la asignacion
de calificaciones se presenta como una
recompensa y castigo al comportamiento
y conocimiento del estudiante. De igual
manera desde lo social es necesario
asumir un nuevo proceso de cambio, en
el cual por ejemplo, las nuevas tecnolo-
gias son parte fundamental del momento
histérico-social por el cual se atraviesa
en la actualidad y del cual la educacion
no es ajena; por consiguiente la escuela
no debe convertirse en una isla la cual se
aparte de los nuevos cambios educativos
y sociales, es asi que la escuela debe ser
la facilitadora de una nueva generacion de
sujetos con libertad para crear, convocar
y desarrollar sus propias metas que les
permitirdn interactuar de manera respon-
sable en la sociedad.

En este sentido esta investigacion es
un aporte a la manera como, desde su
perspectiva, el docente tiene la oportuni-
dad de construir un mejor escenario para
la formacion de sus educandos dentro
de su contexto educativo, permitiéndole
conocer sus necesidades y facilitando el
desarrollo de actividades acordes a su
grupo y a sus realidades. Por otra parte,
es importante recordar que la diversidad
como un constructo es un aspecto com-
plejo en la interaccién humana, de alli
que sea necesario estudiar a profundidad
elementos y procesos que puedan facilitar
su incursién en el ambito educativo de
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manera que se pueda llegar a fortalecer
valores como el respeto hacia si mismo y
a los demas.

Este proceso de comprension es una
experiencia unica desde la singularidad de
cada sujeto, el desafio frente a esto es que
no debe quedarse soélo en el discurso, sino
que implica reencontrarse con un escena-
rio de accion que generalmente cuestiona
la particularidad y la diferencia donde no
se admite al Otro; de alli que lo planteado
por Guarin (2014) “evitar el metarelato
(teoria) y acercarse al testimonio de vida
del Otro y leer para estar en relacion...”,
es realmente necesario en los diferentes
contextos, con el fin de acercarse a esa
experiencia unica donde se construiria
una educacion diversa donde el cuerpo
mismo del sujeto es una experiencia vivida
desde su propio referente de subjetividad
y cotidianidad.

El trabajo de investigacion, se realiz6
en este contexto educativo debido a sus
caracteristicas, ya que la Instituciéon Edu-
cativa Municipal “Ciudadela Educativa de
Pasto”, alberga estudiantes residentes y
familias que hacen parte de la comunidad
educativa pertenecientes a estratos 0, 1y
2, de lacomuna 3 de Pasto; comuna en la
cual existe un gran nimero de habitantes,
que conviven entre la zona rural y urbana
de la ciudad; otra de las particularidades
de este centro educativo es el gran nime-
ro de estudiantes desplazados que recep-
ciona de otros lugares no solo del pais sino
también del mismo departamento.

Antecedentes

En el trabajo investigativo se tomaron
en cuenta referentes que abordaban
tematicas como la diversidad, la subje-
tividad, los sentidos, los significados, la
educacion, la cultura, la etnografia y las
narraciones; esto con el fin de hacer un
acercamiento a diferentes procesos utiles
como referentes para la investigacion.

Al respecto se encontraron dos grandes
grupos de antecedentes; en el primer
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grupo estan los referidos a investigacio-
nes como la de Fajardo Barco (2011) y
Enriquez (2008); respecto a estudios en
educacion se destaca la de Vogliotti (2007)
y la de Aranda (2005). En un segundo
grupo se encontraron autores que descri-
ben perspectivas respecto a la diversidad
como eje central en las investigaciones,
entre ellas se destaca el trabajo de Diaz,
Ocampo y Rodriguez (2006) y el de Aré-
valo, Martinez y Mideros (2005).

Investigaciones como la de Fajardo
Barco (2011) muestra como se analiza-
ron los didlogos generados y los sentidos
dados por los integrantes de la Institucion
Educativa Nocturna José Avelino Pérez en
el barrio Cementerio de la ciudad de Pas-
to y la interaccion que se presenta entre
estudiantes, docentes y padres de familia;
cabe destacar que esta investigacion se
considerd, ademas, por la similitud con la
poblacion. En este mismo grupo se tomo
como referencia el trabajo realizado por
Enriquez (2008), relacionado con las ex-
presiones verbales pastusas, en la cual, a
través del acercamiento a las tradiciones
culturales de la region, se abordd, parti-
cularmente, la semiologia y laimportancia
del significado y significante.

Ademas se encontroé a Vogliotti (2007),
quien analizo el panorama critico y diverso
de la escuela y la opcién politica que ésta
puede adquirir desde un enfoque de la
pedagogia critica sefialando caminos a
una pedagogia en el reconocimiento del
Otro desde su individualidad. Igualmente
se encontrd el trabajo de Aranda (2005)
quien presentd un analisis respecto a los
significados que los jovenes tienen sobre
la musica teniendo en cuenta el entorno
y la edad de la poblacion, asi también las
estrategias abordadas y los hallazgos
reflejaban algunas caracteristicas parti-
culares de los sujetos.

Dentro del segundo grupo se mencio-
nan las investigaciones de Diaz, Ocampo
y Rodriguez (2006) donde se estudiaron
la subjetivacion dentro del proceso de
investigacién como una herramienta fun-

damental en el desarrollo del sentido y el
significado y la manera cémo el proceso
pedagodgico debe centrarse en la busque-
da de un equilibrio entre las diferencias.
Otra de las investigaciones que se ubico
en este grupo es la de Arévalo, Martinez
y Mideros (2005) que permitié hacer una
revision del trabajo con nifios y nifias en
edades similares a la de este trabajo de
investigacion, en ella se abordé la concep-
cion de la perspectiva de género dentro
de la diversidad para la construccion de
sentidos.

Problema de investigacion

Es de gran importancia el manejo y re-
conocimiento de la diversidad en el aula de
manera que el docente a través de la apli-
cacion y desarrollo de un curriculo flexible,
el cual le permita un abordaje pertinente
de acuerdo a las necesidades del contexto
interactuar desde la diversidad de sus
estudiantes; de manera que se pueda
romper con esquemas rigidos y que no
estan acorde a las necesidades educati-
vas y sociales del contexto, mucho menos
con los estudiantes y sus requerimientos
actuales; de alli que la importancia de un
curriculo flexible desde la diversidad crea-
do en y para la educacion sobre la base
de la diferencia a partir del conocimiento
de la propia voz del estudiante.

Pregunta de Investigacion

¢, Como comprenden los sentidos y
significados los nifios y las nifas entre los
7 y 8 afos de edad de segundo grado de
primaria, el concepto de diversidad cultural
en el contexto educativo de la “Institucion
Educativa Municipal Ciudadela Educativa
de Pasto, Sede Primaria™?

Objetivo General

Comprender los sentidos y significados
que han configurado los nifios y nifas
sobre diversidad cultural, desde sus
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narraciones; en edades comprendidas
entre los 7 y 8 afos, correspondiente al
segundo grado de primaria en el contex-
to educativo en la “Institucion Educativa
Municipal Ciudadela Educativa de Pasto,
Sede Primaria.

Objetivos Especificos

» |dentificar los significados de recono-
cimiento a la diversidad cultural que
emergen en las narraciones de los
nifos y las nifias que hacen parte del
estudio.

» Describir significados que circulan
acerca de la diversidad cultural en-
tre los nifios y las nifias en el grado
segundo de primaria en la “Institu-
cion Educativa Municipal Ciudadela
Educativa Municipal de Pasto, Sede
Primaria”.

* Analizar e interpretar los significados
acerca de la diversidad cultural cons-
truidos en las practicas escolares
cotidianas y los sentidos que alli se
configuran.

Descripcion Teorica.
La diversidad cultural un
encuentro con las voces del otro

Diversidad: sentidos y
significados de la realidad

La sociedad actual, con sus constantes
transformaciones, permite a los ciuda-
danos ver, conocer, aprender y construir
conceptos diferentes a partir de diversas
situaciones, acciones, personajes y rea-
lidades, lo que genera una amplitud y
variedad de ideas que se soportan con
la cotidianidad de cada realidad y con-
texto; realidades que son construidas
a través de sentidos y que se asumen
como “una creacién social dependiente
del contexto, connotativa, que permite y
trasciende al significado” Bonilla Farfan
(2008). Este sentir de cada nifio y nifa
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permite identificar como emerge la diver-
sidad a su edad, en su ambiente escolar
y familiar, recopilando sus narraciones y
evidenciando una vision infantil real de lo
que muestra la sociedad y el constructo
elaborado por ellos.

De igual manera el significado para
Bruner (1990), depende de lo que se
dice antes, durante o después de actuar;
o de lo que se es capaz de presuponer
acerca de lo que el otro habria dicho
en un contexto determinado, mostrando
cémo el circulo social en el que los nifios
se encuentran inmersos ha influido para
darle un accionar propio.

En este sentido, al brindar a los nifios
y nifias la opcién de expresar sus ideas y
recopilarlas se propicia un acto reflexivo
para su actuar y pensar personal y social,
involucrando ampliamente factores como
la televisiéon y el internet, la moda y el
consumismo presentes dentro de cada
contexto; construccion social y cultural
que permite a infantes crear su propia
subjetividad y vivir en su entorno con una
experiencia diversa. En consonancia con
esto se encuentran autores como Berger
y Luckmann, (1991), (Citados por Araya,
2002, p. 13), quienes expresan que: “la
construccion social de la realidad hace
referencia a la tendencia fenomenolégica
de las personas a considerar los procesos
subjetivos como realidades objetivas. Las
personas aprehenden la vida cotidiana
como una realidad ordenada, es decir,
las personas perciben la realidad como
independiente de su propia aprehension,
apareciendo ante ellas objetivada y como
algo que se les impone”.

El mundo se establece, entonces, como
una realidad creada donde la cultura es el
medio donde ésta se desarrolla; de esta
forma la realidad se convierte en una
construccion intersubjetiva que busca
comprender el orden del Otro y lleva a
conversaciones donde se crean y re-
crean constantemente los espacios y las
interacciones. Teniendo en cuenta la im-
portancia de la cultura, Araya (2002, pag.
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14) sefala que: “el medio cultural en que
viven las personas, el lugar que ocupan
en la estructura social, y las experiencias
concretas con las que se enfrentan a diario
influyen en su forma de ser, su identidad
social y la forma en que perciben la reali-
dad social”.

Es asi como la cultura que esta ligada
a la sociedad, brinda la posibilidad de
mostrar las diferencias que poseen los
diferentes contextos; asi pues, genera
una divergencia de pensamientos brin-
dando una diversidad la cual segun Diaz
Polanco (1998), manifiesta que es un
factor potencial de conflicto y dificultades
cualitativamente mas poderoso, asi la
diversidad aparece ahora en el seno de
una misma sociedad y alli debe resolverse
de alguna manera; ya no se trata solo,
o principalmente, de un problema entre
sociedades, sino de un crénico problema
intrasocietal.

La escuela un lugar de encuentro
de multi-versos diversos

Retomando lo anterior se evidencia
que la escuela se convierte en un espacio
social donde se experimentan situaciones
de vida similares a la sociedad globalizada
pero en menor escala; siendo entonces
relevante que la diversidad se manifieste
dentro del curriculo institucional como ese
elemento que puede amalgamary generar
progresivamente nuevas tendencias de
tolerancia y convivencia social, lo cual, en
palabras de Sacristan, (1995, p.57) expre-
sa: “el lenguaje a favor de un curriculum
comun integrador, flexible, respetuoso con
los valores de libertad, de la democracia
y de algunas diferencias es coherente
con el ideal de igualdad y de libertad que
tiene que guiar la reinvencion de practicas
escolares coherentes para que la 6ptica
de la diversificacion no caiga en el cultivo
de los particularismos y de la segregacion
social”.

De esta forma la escuela, a través de

los diferentes espacios educativos como
las clases, en las cuales se desarrollan

las labores académicas; el tiempo de des-
canso que permite la socializaciéon entre
estudiantes, docentes, administrativos y
otras actividades extracurriculares y de
complemento a la labor del ser las cuales
muestran un consenso en la realizacion
de practicas escolares adecuadas para el
desarrollo de los estudiantes permitiendo
autonomia y respeto por las diferencias
personales y Unicas; asi entonces se pue-
de hablar de la construccién dinamica de
la cultura a través de las miradas que cada
uno tiene desde su realidad, su contexto
y vivencia.

La escuela se convierte entonces, en un
centro receptivo de necesidades del con-
texto al cual pertenece y por el cual se di-
ferencia de los otros entornos educativos,
exponiendo la diversidad de la sociedad,
de alli que Santos (2005, p.214) exprese
lo siguiente: “para poder responder a
la diversidad, el centro educativo debe
abrirse al entorno. La permeabilidad su-
pone posibilidad de penetracién en ambos
sentidos. Desde el Centro hacia el entorno
y desde el entorno hacia el Centro. La per-
meabilidad permite establecer un dialogo
abierto entre la sociedad y la escuela. Si
califico de “abierto” el didlogo es porque
no debe estar mediatizado por el miedo, la
adulacion, el interés particular [...]”

Es por ello importante sefialar la rele-
vancia del entorno en el contexto educa-
tivo, ya que la mutua afectacion conlleva
a que se generen nuevas lecturas desde
y en la diversidad; en este punto cabe
destacar lo que Ramos Calderén (2012,
p.78) expresa: “en la diversidad tienen
presencia ideas que entrelazan aspectos
de distincién que pueden llevar a indicar
lo conveniente o inconveniente de ser
diverso, lo positivo o negativo de ello; por
lo que existe la posibilidad de que la diver-
sidad genere reconocimiento y aceptacion
0 bien rechazo y segregacion.”, de esta
manera, ese “ser diverso”, se presenta
como la multiplicidad y lo diferente que
al interrelacionarse con el ambiente se
desarrollan afectaciones que conllevan
a una construccion diferencial, la cual
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genera particularmente en un contexto
educativo una construccion de significado
que adquiere mayor relevancia en cuanto
se convierte en una construccion social
y que coadyuva a la cimentacion de la
diversidad.

Diversidad Cultural, una forma de sig-
nificar al Otro en mi voz

Es importante en este punto, destacar
la importancia de la narracion desde los
discursos de la alteridad, comprendiendo
que como seres humanos somos una
construccion social en la diferencia; es
asi que Duschatzky y Skliar (2001, p.189),
mencionan que:

Las formas de narrar la alteridad
son, al fin y al cabo, formas de tra-
duccién y de representacion que
diluyen los conflicto y que delimitan
los espacios por donde transitar[...J;
pero sila cultura es, de acuerdo con
Bhabba (1994, ob.cit.): un territorio
de diferencias que precisa de per-
manentes traducciones, el problema
crucial es quien traduce a quién (o
quien representa a quien) y a través
de cuales significados politicos.
Por ello, resulta que la traduccién
y representacion de los otros esta
atravesada por una busqueda per-
manente de eufemismos, mejores
(o peores) formas de denominar a la
alteridad. Sin embargo, esas formas
no son neutras ni opacas y generan
consecuencias en la vida cotidiani-
dad de los otros.

Este posicionamiento lleva a analizar
una compleja posicion de la cultura dentro
del criterio de la alteridad, donde las narra-
tivas del Otro interrogan respecto al papel
significativo de la propia cotidianidad.

En virtud a lo anterior, Duschatzky y
Skliar (2001, p.189-190), expresan que:

La cuestion cultural mas signifi-
cativa en estos tiempos parece ser
la asimetria entre los discursos y la
desigualdad entre las representa-
ciones, las miradas sobre las dife-
rencias dependen, en cierto modo,
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de la posibilidad o la imposibilidad
de traduccién (Carbonelli Cortés,
1997). Traduccién en tanto meca-
nismo de manipulacion de los textos
de los Otros, en cuanto usurpacion
de las voces de la alteridad que son
transformadas, primero, en voces
parecidas pero no idénticas y asimi-
ladas, después, a nuestras formas ya
conocidas de decir y nombrar.

Teniendo en cuenta estas asimetrias es
imperante la diferencia en la medida que
ésta enmarca la interpretacion significativa
de la interrelacion entre lo social y lo indi-
vidual, resignificando la diversidad como
una amalgama social. De alli laimportancia
de que en la escuela se gesten elementos
de reconocimiento y aceptacioén frente a
la diferencia como un valor y un derecho
fundamental, es asi que Devalle y Vega
en un apartado expresan: “en la escuela,
esta la diversidad; la poblacion de nifios y
de docentes es diversa, por su cultura, por
su sexo, etc. Por eso consideramos que
la escuela es el espacio por excelencia
de lo diverso, el encuentro de diferentes”
(2006, p. 32). De esta manera entonces,
el ser humano se re-crea y se configura
en la diferencia al interrelacionarse con el
Otro, ya que ese “Otro” hace parte impor-
tante del sujeto, siendo éste quien aporta
a la construccién de la propia identidad, la
cual al ser una construccion en, por y para
el Otro, se constituye en imposibilidades
subjetivas la cual conlleva muchas veces
a la incomprension propia del ser.

Asi, la escuela como un espacio para el
encuentro y re-encuentro de ideas, pen-
samientos y valores que los estudiantes
vivencian en su interaccion, requiere que
el docente flexibilice en el aula las tema-
ticas curriculares con el fin de adaptarlas
y hacerlas pertinentes y de esta manera
recontextualizarlas, permitiendo a los es-
tudiantes con ello reconocer la diferencia y
comprender que dentro de la singularidad
del mundo esto conlleva a hablar y pensar
en y desde la diversidad cultural entendi-
da como lo expresa Freire (1992, p.188):
“la libertad conquistada, en el derecho
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asegurado a moverse, cada cultura, con
respecto a la otra, corriendo libremente el
riesgo de ser diferente, sin miedo de ser
diferente, de ser cada una “para si”, Unico
modo como se hace posible que crezcan
juntas, y no en la experiencia de la tension
permanente provocada por el todopodero-
sisimo de una sobre las demas, privadas
de ser”; es asi que la educacion se presta
como un espacio que favorece las rique-
zas experienciales frente a las diferentes
situaciones cotidianas.

De esta forma, en el aula de clase, el
docente puede representar con diferen-
tes actividades y manejo de tematicas la
manera cémo la diversidad cultural hace
parte de la realidad, dando cuenta de una
planeacién pertinente desde las propias
necesidades y situaciones de contexto, en
el cual se represente esta diversidad des-
de las diferentes competencias: ser, hacer
y saber hacer; en la cual se haga énfasis
en el acercamiento al sery la comprensién
respecto al Otro como sujeto activo dentro
del proceso educativo.

Metodologia

Esta investigacion se realizé desde una
perspectiva cualitativa de corte etnografico
que de acuerdo a lo expresado por Bry-
man (1988, citado en Bonilla y Rodriguez,
1997) facilita la exploracion, descripcion e
interpretacion de la informacion obtenida
a través de herramientas tales como la
observacion participativa y entrevista se-
miestructurada con el fin de comprender
los sentidos y significados de la diversidad
en nifos y nifas de segundo grado de
primaria en edades entre los 7 y 8 afios.

Teniendo en cuenta lo anterior es
importante mencionar que dentro del
fundamento epistemoldégico fue el interac-
cionismo simbdlico el cual permitié llegar
a una comprension diferente respecto a
la poblacion con su realidad y la dinamica
que construye el contexto en el que viven,
mostrando y dando prelacion a la interac-
cion de pensamientos e ideas a través del

lenguaje y la simbologia que se desarrolla
diariamente por el ser humano, siendo
relevantes dentro de este proceso las
diferentes expresiones orales y escritas
que permiten evidenciar sus sentimientos
y emociones. De esta manera, Rodriguez
(2004), citando a Blumer (1981) expresa
que el actuar de cada persona esta orien-
tado por lo que las cosas significan para
él y la interaccion que desarrolla con las
otros es lo que crea un producto social,
enfatizando como el significado es un
construccion propia, que permite desarro-
llar las diferentes actividades sociales que
se llevan a cabo diariamente.

Unidad de analisis

En esta investigacion la unidad de ana-
lisis son los sentidos y significados que
han construido los estudiantes de segundo
grado de primaria en edades entre 7y 8
afios, sobre la diversidad cultural en la
“Institucion Educativa Municipal Ciudadela
Educativa de Pasto, Sede Primaria”, de la
ciudad de San Juan de Pasto.

Unidad de trabajo

Para dicha investigacién se tomé como
muestra un grupo de 20 nifios y nifias (10
nifos y 10 nifias) con edades entrelos 7y
8 afos del grado segundo de primaria de
la “Institucién Educativa Municipal Ciuda-
dela Educativa de Pasto, Sede Primaria”.

Teniendo en cuenta que lo que se bus-
caba era la comprensioén de los sentidos
y significados respecto al concepto de di-
versidad cultural, no se aplicaron criterios
de exclusion para este trabajo, salvo las
edades presentadas en el mismoy el gra-
do escolar (segundo grado de primaria).

Procedimiento

En el trabajo investigativo el proce-
dimiento se efectud en los siguientes
momentos: exploracion y disefio de la
investigacién, acercamiento con institu-
cion y estudiantes, gestion de permisos,
Recoleccion de informacién, interpretacion
y analisis de la informacion y redaccion
del documento.
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Técnicas e instrumentos de
recoleccion de informacion

Para el desarrollo de esta investiga-
cion se utilizaron diferentes técnicas e
instrumentos de recoleccion propios de
la etnografia y que facilitaron posterior-
mente la interpretacion y analisis de la
informacion obtenida; la cual se obtuvo
a partir del desarrollo de diversos talle-
res, encuentros y observaciones en el
contexto educativo, lo anterior, permitié
indagar en diversos aspectos de la coti-
dianidad de los nifios y nifias sin que los
datos obtenidos fuesen alterados; de tal
manera que los resultados revelan los
significados y las voces de los actores
respecto al tema estudiado.

A continuacién se presentan las diver-
sas técnicas e instrumentos utilizados
durante el estudio, los cuales permitieron
un libre fluir de los sentimientos, pensa-
mientos y comportamientos de los nifios y
las nifias en relacién al tema investigado:

Observacion participativa

Esta técnica, permitié realizar una
observacion activa a grupos y/o comuni-
dades de manera natural siendo utilizada
en el método etnografico para adquirir
informacion, por lo cual es, ademas, im-
portante como lo sefiala Martinez (2000,
p. 66): “compartir las costumbres, partici-
par de la vida cotidiana de las personas
y tomar nota pormenorizada en el lugar
de los hechos tan pronto sea posible”;
es asi que, para el proceso investigativo
se tomo la vivencia cotidiana de los y
las estudiantes en el aula de clase y los
talleres y actividades realizadas por las
investigadoras y docente.

Entrevistas

De acuerdo con Martinez (2000, p. 68):

La entrevista, en la investigacion
etnografica es un instrumento técnico
que tiene gran sintonia epistemolégi-
ca con este enfoque y también con su
teoria metodologica. Esta entrevista
adopta la forma de un dialogo colo-
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quial o entrevista semiestructurada,
complementada, posiblemente con
algunas otras técnicas...

Esta técnica permitio, por tanto, ba-
sarse en una guia de preguntas que
requirieron ser presentadas en un mo-
mento determinado, de manera que éstas
variaron de entrevistado a entrevistado,
por tanto, fue libre mas no dirigida o di-
rectiva; donde se tratd, principalmente,
de generar un espacio de dialogo libre,
facilitando la expresion en el marco de la
propia experienciay el libre desarrollo de
su personalidad.

Carta Asociativa de Abric

Esta técnica es una adaptacion de Abric
de la asociacion libre, ya que de acuerdo
con Araya (2002) ésta permite realizar un
analisis respecto a la representacion y la
significacion semantica de un estimulo
particular; de alli que éste puede tener
varias significaciones.

El procedimiento desarrollado para
la aplicacion de esta técnica fue la si-
guiente: inicialmente las investigadoras
presentaron dos palabras relacionadas
directamente con la tematica de estudio o
llamadas también primer anillo; acto segui-
do, los estudiantes asociaron las palabras
iniciales con otras que ellos consideraron.
A partir de lo anterior surgié el segundo
anillo de asociaciones, surge entonces
una interrelacién sucesiva de elementos
pares que permitié la recoleccion de una
serie de cadenas asociativas que subse-
cuentemente facilitaron la exploracion y
comprension que tienen los nifios respecto
a la palabra inicial.

Como resultado de ello la aplicacién de
esta técnica brindé grandes ventajas al
trabajar con nifios de esta edad, ya que se
necesité poco tiempo y esfuerzo por parte
de ellos para comprender la técnica. Cabe
destacar que este ejercicio se efectua a
partir de palabras que estan directamente
relacionadas con el trabajo investigativo
y no interfirieron con la privacidad de los
menores.
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Hallazgos

Cuando se habla de diversidad se
reconoce la identidad de cada persona.
Si, por el contrario, se establece

un prototipo de normalidad, todas

las variaciones respecto al mismo

se convierten en defectuosas.

(Santos, Pag. 1. 2005)

Tomando como base la informacion
obtenida surgieron dos categorias las
cuales dieron cuenta de lo que significa
para ellos la diversidad cultural desde
su cotidianidad y comprension alrededor
de su contexto proximo (para este caso
la escuela) estas categorias son: las ex-
presiones como una apreciacion infantil
sobre diversidad cultural y la mirada de
la diversidad cultural desde los valores,
categorias en las cuales se evidencio el
sentido y significado de la construccion
respecto a diversidad cultural en particular
para este contexto y grupo poblacional, a
continuacion se brinda una sucinta expli-
cacion de cada una de ellas:

Expresiones infantiles: para efectos del
trabajo de investigacion se denominé “las
expresiones como una apreciacion infantil
sobre diversidad cultural”. ésta se traduce
como la construccién de relatos que pro-
ducen una serie de sentidos y significados
respecto a diversidad y que muestran la
cotidianidad y vivencia de lo que para los
nifos y nifas significa diversidad cultural,
esta categoria se convierte en expresio-
nes de tipo biografico que combinan las
versiones que ellos poseen mostrandolo
en diversos relatos (escritos, orales, ima-
genes); los cuales evidencian momentos
en los que relatan de diferentes maneras
sus sentimientos, pensamientos y viven-
cias cotidianas donde presentaron lo que
han construido en torno a lo que significa
diversidad cultural.

Valores: la categoria desarrollada
dentro de esta tematica se denomind “la
mirada de la diversidad cultural desde
los valores” y los valores, se presentan

como aquellos conceptos que hacen parte
del ser humano y que se encuentran en
todas las culturas, lo cual permitié una
interaccién con los demas de manera co-
herente, digna y con sentido; en los nifios
y nifias participantes de la investigacion,
se encontrd que estos valores hacen par-
te de la expresién de sus sentimientos y
comportamientos hacia los otros y hacia
si mismos como una forma integral de re-
conocer y reconocerse, lo cual contribuye
al desarrollo y sentido de su cotidianidad.
Tomando en cuenta lo anterior, esta mira-
da de la diversidad cultural a través de los
valores, se presentd como la identificacién
de un elemento que es comun a todos
independientemente de la diferencia que
cada sujeto tenga, donde se presenta
principalmente aquello que posibilita el
libre fluir de las cualidades propias del
ser humano.

Lo anterior se obtuvo a partir del manejo
de las técnicas previamente presentadas,
realzando especialmente la carta aso-
ciativa ya que esta técnica permitié dar
mayor claridad, comprension y analisis
de la informacién brindada por los nifios
y nifas; siendo clave en el desarrollo y
posterior ejecucién de talleres en el marco
de la investigacion.

Tomando como base lo expuesto pre-
viamente, a continuacion se presenta la
comprension de los sentidos y significados
de diversidad cultural desde las categorias
antes mencionadas y su respectivo sus-
tento permitiendo un analisis del mismo:

Las expresiones como una
apreciacion infantil sobre
diversidad cultural

Siendo las expresiones verbales y no
verbales elementos importantes en la
comunicacién y en la transmision de los
sentimientos y pensamientos se hace
necesario destacar que este tipo de accio-
nes permitieron realizar una conversacion
en la cual los nifios y nifias mostraron la
construccién de su conocimiento y propia
experiencia alrededor de las manifestacio-
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nes personales propias y del Otro; es asi
que en concordancia con lo mencionado
por Skliar (2014), “Educar es con-versar,
es una con-versacion que se dirige a los
nuevos, los anénimos y desconocidos”, de
esta manera las expresiones que de ellos
surgieron mediaron esa conversacion
basada en la libertad y la diversidad; sin
embargo, es necesario destacar que esa
con-versacion genero la comprension del
sentido y significado en torno a la creacién
de una identidad en proceso.

Es asi que una lectura diferente de la
forma como dialogar y educar implicé una
nueva mirada, un camino alternativo que
conllevé a lo mas profundo de un cambio
y una experiencia social que permitié visi-
bilizar las nuevas necesidades y retos que
tiene cada una de las personas que con-
forman la sociedad; de alli la importancia
de abordar en las narrativas los escenarios
de la diversidad y libertad como un acto
de conversacion entre alteridades; siendo
asi la complejidad del mismo lenguaje y en
particular sus expresiones, la que conllevo
a una comprension de las afectaciones
que cada nifo y nifa participante tuvo en
la vivencia de la experiencia en y con el
Otro y en su experiencia particular, bus-
cando espacios de inclusion e igualdad
desde su propia diversidad y diferencia.

De acuerdo a lo que se encontré con
los estudiantes, esta alteridad se narro
desde la escritura basica expresada en
los dibujos y algunos escritos, en los
cuales ellos interpretan al Otro como un
unico diferente que le afecta desde su
singularidad pero que hace parte de su
propio mundo y que le es agradable en
la medida que éste le muestra su amor
y respeto, reconociendo la diferencia e
individualidad de cada sujeto.

Con base en lo mencionado anterior-
mente se encontraron expresiones sobre
igualdad que determinan las relaciones y
la comprension de la diversidad por parte
de los nifios y nifias; de esta manera, si
el educador no esta mediando a través
de un lenguaje en el cual se reduzcan las
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distancias de la diferencia y se reconoz-
ca la diversidad desde la libertad del ser
se llega a la inequidad del yo-tu, donde
se trata de rechazar lo que singulariza y
busca una homogenizacién del ser: de alli
que la educaciéon sea una con-versacion
en la cual juntos y desde la libertad y la
diversidad se educa, a partir de ésta se
aprende desde la experiencia en el propio
espacio, asi, entonces, ensefar es una
forma de con-versar juntos para que éste
en su momento, contexto y tiempo deve-
le el aprendizaje; es asi que durante los
talleres desde la observacion participante
se encontré que la conversacion es un
vehiculo sumamente importante ya que
permite que a través de las verbaliza-
ciones y expresiones fisicas dadas entre
estudiante-estudiante y estudiante-do-
cente se minimice la inequidad del yo-tu,
que de acuerdo a lo que Skliar menciona
y permiten una conversaciéon desde y en
la diversidad.

Por consiguiente, desde este contexto
la diversidad cultural se presenté como
una experiencia unica desde la singulari-
dad de cada sujeto, el problema frente a
esto es que al no continuar con la dinamica
de accion se queda so6lo en un discurso
muerto ya que de no abordar y profundizar
en la palabra de los nifios y nihas como
herramienta basica y fundamental en la
transformacion e inclusion de la diversidad
en el curriculo de aula, se perderian varios
elementos valiosos que proporcionarian al
docente de elementos para co-construir
un curriculo flexible basado en el contex-
to real en el cual viven los estudiantes;
por lo tanto es necesario que los nifios
y nifias continden reencontrdndose con
escenarios de accion que destaquen la
importancia y la necesidad de la particu-
laridad y la diferencia donde se admita al
Otro, como ejemplo de ello se presenta un
cuento escrito por uno de los nifios:

“Habia una ves un nifio que se
llamaba Miguel era un nifio peque-
fio y en el colegio sus comparieros
eran muy grandotes y porque era
chiquito ellos no lo invitaban a jugar
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y Miguel se estaba triste entonces
un dia Miguel llebo un balon y todos
quisieron jugar, pero después de un
rato se salio porque nunca le pasa-
ban el balén y Miguel se puso mas
triste y un dia se les cayé el balén
por una sanja y nadie podia ir por
el porqué eran muy grandes, asi
que Miguel fue a sacarlo, todos lo
aplaudieron y le dieron las grasias,
ahora juegan con Miguel y siempre
le pasan el balén y asi no volvieron a
peliar y aprendieron a respetarse y a
conpartir todo siempre sin inportar si
eran chiquitos o grandotes o blancos
o negritos”. (Sic)®.

Este ejemplo evidencia la propia vi-
vencia del nifio como muestra de lo que
experimenta en su cotidianidad en relacién
a lo que significa la diversidad cultural,
como ese intercambio de experiencias, de
identidades y de singularidades culturales.

Lo que los nifios plantean es una clara
muestra de que una de las mejores for-
mas de aprender se da a partir de lo que
ellos viven. El aprendizaje significativo
para esta edad se convierte en algo pre-
ponderante si se toma en cuenta de que
ellos no conocen una definicion como tal
de diversidad y, mas aun, de diversidad
cultural. De alli que lo planteado por Gua-
rin (2014) “evitar el metarelato (teoria) y
acercarse al testimonio de vida del Otro y
leer para estar en relacion...”, es realmen-
te necesario en los diferentes contextos
con el fin de acercarse a esa experiencia
Unica construyendo una educacion inclu-
siva donde el cuerpo mismo del sujeto es
una experiencia vivida desde su propio
referente de subjetividad y cotidianidad.

Prueba de lo anterior, y buscando el
surgimiento de la experiencia vivida y
el testimonio cotidiano, se presentan
las diversas maneras en las cuales los

6 Sic: en impresos y manuscritos espafioles, por
lo general entre paréntesis, para dar a entender
que una palabra o frase empleada en ellos, y que
pudiera parecer inexacta, es textual. Diccionario
de la real academia espafiola (2014)

nifos y las nifias relatan a través de las
imagenes y de expresiones no verbales
su propia cotidianidad, sentir y pensa-
miento; de alli que las imagenes han sido
fundamentales para la comunicacién de
diferentes elementos y estados no sélo
de las personas, sino de una sociedad, es
asi que no es gratuita la acepcion social
“una imagen vale mas que mil palabras’,
ya que éstas develan muchos elementos
de comprensidon que se convierten en
lecturas universales si son leidas de la
manera adecuada.

En el caso de los nifios y nifas es aun
mas importante debido a la capacidad
de transmisién de palabras a través de
imagenes representadas en los dibujos
que generalmente ellos realizan desde
sus propias edades; aqui se expresan
facilmente sus miradas del entorno, sus
pensamientos, sus emociones y, por qué
no, su propia proyeccion a futuro.

De ésta manera, se encontraron repre-
sentaciones a través de dibujos, en los
cuales los nifios y nifias expresaron como
ven su mundo, las costumbres, la realidad
cercana; su relacion en el aula, su diario
vivir en la escuela y, aunque a varios les
resultdé complejo representar de manera
grafica la cultura afrodescendiente debi-
do a que no han tenido un acercamiento
directo con la misma sino que ha sido a
través de los diversos medios informaticos
tales como television o internet, o lo que la
docente les ha informado en sus clases;
sin embargo, no fue un impedimento para
representar su percepcion del mismo (Ver
imagen 1.); por tanto, no se convierte en
un referente de experiencia en lo que
Skliar y Larrosa (2009, p. 14) mencionan:
“la experiencia es “eso que me pasa”. No
€s0 que pasa, sino “eso que me pasa’...
supone en primer lugar, un acontecimiento
0, dicho de otro modo, al pasar de algo que
no soy yo. Y “algo que no soy yo” significa
también que no depende de mi, que no
es una proyeccion de mi mismo, que no
es resultado de mis palabras, ni de mis
ideas, ni de mis representaciones, ni de
mis sentimientos, ni de mis proyectos, ni
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de mis intenciones, que no depende ni de
mi saber ni de mi poder, ni de mi voluntad”,
mostrando del ser humano la sensibilidad
e interpretacion frente a las situaciones y
en especial esas experiencias que surgen
en los espacios educativos, que permiten
un desarrollo del ser, a partir del desarrollo
de las diferentes con-versaciones que se
presentan entre pares y con el docente;
desde las cuales se comparte las viven-
cias y se enriquece la diversidad cultural
en ese versar-con el Otro .

Imagen 1. “se divirtieron mucho
en el parque de la escuela”

La anterior imagen da cuenta de uno
de los dibujos realizados por los nifios en
la cual se presenta la manera como se
ha construido esa experiencia respecto al
Otro, en cuanto sujeto diverso, a partir de
las diferentes conversaciones, tematicas
e influencia de los medios de comunica-
cion que han tenido y han mediado en su
propia lectura e interpretacion; el contexto
del dibujo relata tras la explicacion verbal
del mismo por parte del nifio: “eran una
Vez unos amigos que eran un negrito, un
blanquito, un campesino y un indigena
y que jugaban mucho y les gustaba ir
al parque y se divertian porque tenian
juguetes diferentes y la nifa campesinita
les mostraba como era que sembraba los
choclos y le daba de comer a los cuyes y
asi, y entonces eran muy felices”, alo que
finalmente concluye de manera escrita “se
divirtieron mucho en el parque y de hay se
fueron a dormir”.

De esta manera, a través de los di-
versos cuentos, imagenes y expresiones
verbales se muestra como las expe-
riencias se ven limitadas a lo que ven
y viven cotidianamente; es asi que las
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representaciones en cuanto a diversidad
refieran a imagenes que contienen signos
y significantes enlazados particularmente
a campesinos y personas de las ciudades
(Ver imagen 2.).

Imagen 2. Mi bella gente

En la anterior imagen se presenta un
ejemplo de lo anteriormente mencionado
realizado por uno de los participantes en
uno de los talleres ejecutados durante la
investigacion.

En concordancia con lo mencionado
previamente, se encuentra que Araya
(2002, p. 14), con relacion a las repre-
sentaciones tanto escritas, verbales y
graficas expresa que: “la realidad de la
vida cotidiana, por tanto, es una construc-
cion intersubjetiva, un mundo compartido.
Ello presupone procesos de interaccion
y comunicacion mediante los cuales las
personas comparten y experimentan a
los otros y a las otras.”, el lenguaje por
tanto juega un papel fundamental en esa
interrelacion de experiencias compartidas.

En lo escrito por los nifios tampoco se
encuentran grandes diferencias cuando
se realizd el analisis comparativo de lo
plasmado en lo dibujos y lo expresado
en sus dialogos verbales y sus cuentos;
mostrando que la libertad debe ser parte
de su vivencia diaria para expresar lo que
ve, siente y vive; es asi que a cada repre-
sentacion le dan un significado y tiene un
sentido en cuanto brinda una comprension
propia respecto al mundo que le rodea y
genera como resultado su vision y version
de lo que es la diversidad cultural.

En este punto se pasa a un nivel dife-

rente de comprension del lenguaje, donde
el nifio llega ya a brindar un sentido a los
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diversos dibujos los cuales son elaborados
en el aula de clase y presentados al grupo
de companieros durante los talleres reali-
zados y cuando las palabras se convierten
en la accion de lo que esta haciendo ese
dibujo donde expresan desde la propiedad
misma de las palabras la alteridad con el
Otro. Como ejemplo de ello se presenta el
siguiente texto de una nifia de 7 afios de
edad quien fue parte del proceso:

“Habia una vez un campesino que
se llamaba Carlos y le gustaba cul-
tivar papa, zanahoria, choclo y maiz
tenia 25 afios de edad, un dia se iso
un amigo y les gustaba a los 2 culti-
vary se isieron los mejores amigos y
el amigo tenia 24 afios y se llamaba
Ernesto un dia ellos pelearon porque
isieron perder cosas del trabajo y
dejaron de ser amigos. Desde ese
momento fueron enemigos, entonces
un indigena amigo de ellos Santiago
le facinaba sus trabajos de vendery
les ayudo y enton vendieron todos
juntos también frutas de Santiago”
(sic). (Ver imagen 3.)

Imagen 3. Buenos amigos

La anterior imagen y escrito hacen
referencia a la manera como la nifa re-
presenta al Otro a partir de su vivencia,
donde se muestra, entre otros, la amistad
como valor. Esta forma de expresion relata
lo que para los nifos y nifias significa la
diversidad cultural desde su vivencia, el
dibujo presentado es un refuerzo a su pro-
pio escrito en el cual la nina muestra qué
ha construido y qué significa la diversidad
cultural, relacionandola con la identidad
cultural y el rol cultural de cada grupo o
etnia; de esta manera, se evidencia la
accion de la palabra en la propiedad que

esta misma tiene respecto a lo que el Otro
representa.

Imagen 4. Andrés un nuevo amigo

La imagen 4. representa diver-
sas experiencias de los nifos y nifias, al
conocer a un nuevo nifo, de manera que
relatan de forma grafica la llegada de un
nuevo companiero a su escuelay como se
relacionan ellos con su cultura, aceptando
sus diferencias e incorporandolas a su
cotidianidad.

De esta manera, al ser las expresiones
escritas elementos fundamentales en la
experiencia de aproximacion con el medio
circundante, los nifios representan desde
la escritura, verbalizacion y las imagenes
lo que ellos sienten y han vivido cotidiana-
mente dentro de la Institucién educativa,
aligual que el barrio y el hogar al que per-
tenecen, de esta manera Giroux y Flecha,
(1994, p.18 (citando a Weedon,1987)),
mencionan: “la experiencia no es algo
que la lengua refleje. Esta formada por
el lenguaje en la medida en que es una
experiencia significativa. [...]”

Lo anterior da cuenta de la manera en
la cual el lenguaje y las experiencias son
parte fundamental ya que es a través de
ellas que se establecen redes de relacio-
nes sociales y en las cuales la construc-
cion de diversidad cultural se presenta,
por tanto, se da desde la vivencia de la
cotidianidad y la cercania a la cultura
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misma que tengan los nifios y nifias a esa
edad, donde el aprendizaje se presenta
mas por la manera como la informacion
medie en este proceso: desde la experien-
cia misma, para ello se retoma la imagen
4. la cual fue parte de un taller realizado
con los nifios y nifas en la cual se solicita
representar a Andrés un nifio que llega a
la institucion y viene de otro lugar (se deja
el libre albedrio para que se represente
de acuerdo a su imaginacion y vivencia);
este personaje hace parte de un cuento
corto elaborado por las investigadoras, y
como resultado de ello los participantes
plasmaron su propia realidad, lo que les
gusta, como son cada uno de ellos; es
decir, realizan una proyeccién personal;
su propia construccion y presentan la
manera como interactuan con personas
de diversas culturas.

Finalmente las expresiones infantiles se
presentan como la manera en la cual los
nifos y nifias dan cuenta del significado
que tienen para ellos las diferencias y en
especial las relacionadas con la diversidad
cultural, siendo éstas reconocidas e iden-
tificadas a partir del sentido que se genera
en cuanto a la mediacién de la informacién
externa que tienen respecto a la misma.

La mirada de la diversidad
cultural desde los valores

Para el desarrollo de este apartado es
importante aclarar que la palabra Valores
se destacé por la recurrencia frecuente
en los resultados obtenidos de la Carta
Asociativa y algunas expresiones verba-
les y escritas; de esta manera se realiza
una lectura que conlleva al desarrollo de
la categoria.

Es asi que al realizar una comprension
global se puede decir que una sociedad
diversa seria aquella en la cual todos y
cada uno de sus integrantes tuviesen la
oportunidad de reconocer y ser reconoci-
dos en su propia diferencia sin distinciones
y en equidad de derechos; siendo los va-
lores principalmente los que contribuyen
a que cada una de las personas que la
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integraran pudiesen construir y definir su
personalidad permitiéndoles conocerse,
respetarse y vivir en comunidad, para que
esto fuese posible seria importante que
desde la familia, instituciones educativas
y la comunidad en general se tomase con-
ciencia de la necesidad de la aceptacion
y el respeto frente al Otro.

Es asi, y que comprendiendo los valo-
res como los fines y principios relevantes
en la vida, con los cuales las personas
evaluan lo que es deseable, bueno o
bello y que sirven de guia de la conducta
diaria 0 como enunciados acerca de como
deben ser las cosas, se trabaja sobre
la base de lo mencionado por Triandis
1994 (citado por Zubieta 2012), donde
los valores “se muestran como pilares
fundamentales que permiten que el ser
humano se desenvuelva de manera social
armonica con las personas que lo circun-
dan”, pilares que desarrollan en la persona
un postura frente a su actuar en diferentes
situaciones, permitiendo de esta manera
que se conviertan en reflejo de educacién
personal, familiar, comunitaria y social.

Al estar en la escuela el nifio y la niha
confrontan su conocimiento y sus actua-
ciones frente a lo vivido fuera de ella,
permitiéndole asi generar apreciaciones
de las acciones que desarrolla, compor-
tamientos que deben ser transformados
cuando de uno u otra manera afectan
el desarrollo individual y grupal de los
educandos.

Los valores dentro de la investigacion
exponen la forma como el ser humano de-
sarrolla positiva o negativamente los apren-
dizajes del hogar, el barrio y la escuela para
luego ponerlos en practica; valores como el
respeto por el otro, el quererse a si mismo,
la amistad y la diferencia, entre otros, sur-
gen durante los talleres y son nombrados
en las entrevistas, en narraciones escritas
y se destacan en las clases durante las
observaciones, de alli que éstas son im-
portantes en la medida que fomentan en
los nifios y nifias una construccion social
y una convivencia sana.
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Lo anterior se evidencia en el relato de
uno de los participantes de 7 afios de edad
y que se presenta a continuacion:

“Un dia estaban en el parque mu-
chos animales y se reunieron porque
habia un mico que era muy chistoso
y le gustaba haserle chistes a todos
y como todos los animales estaban
aburridos le dijieron al leén que le
diga que ya no hagan chistes o que
ya no le iban a obedecer y entonces
el leén se fue donde el mico pero le
hecho agua fria y el le6n se mojo y se
puso bravo y lo regafio y le dijo que
se fuera del bosque porque ya nadie
lo queria ni en su casa y el mico cogio
Su ropa un dia y se fue y despues
volvio a su casa y les dijo que ya no
iba a ser grocero y que iba a respetar
a todos porque no es bueno burlarse
de nadie y entonce todos volvieron a
estar con el felices y se respetaron y
se quicieron mucho”.(sic).

Lo descrito en el parrafo anterior, hace
parte de la profundizacion de una imagen
en la que el nifio plasma la denominada:
“el mico grosero”, en ella, el estudiante a
parte de la transcripcion del relato, expresa
que eso sucede algunas veces con sus
compaferos ya que constantemente entre
juegos suelen realizarse bromas que pos-
teriormente se convierten en agresiones;
de alli que esto sea una representacion de
lo que sucede generalmente en el espacio
educativo, en la cual se presentan diver-
sidad de comportamientos, sentimientos,
valores, entre otros que hacen parte de
la cotidianidad y la relacién con el Otro
durante las clases y espacios de juego;
momentos en los que se pasa del juego, a
la agresion e intimidacion y nuevamente se
retoma la amistad para seguir el desarrollo
de las diversas actividades en las cuales se
desenvuelven este tipo de acciones.

De alli que los valores para los nifios y
nifas son parte fundamental dentro de la
experiencia de la diversidad, en especial
en lo relacionado a la diversidad cultural,
ya que para ellos implica valorar la diferen-

cia y aceptar que existe otro que debe ser
respetado. Ademas los valores permiten
aflorar lo que cada uno de los individuos
posee; asi pues, dentro del la complejidad
del ser humano se refleja el “si mismo”,
que puede llevarlo a un didlogo con el otro
dentro de una dinamica comunicativa de
respeto y comprension de la subjetividad
de cada uno y del otro. Como ejemplo se
presenta el siguiente cuento de una nina
de 8 anos de edad que relata la manera
como la conversacion desde los valores
propios y de los otros se genera acepta-
cion y reconocimiento de las diferencias:

“Avia una ves una nifia muy linda
que se llamaba Maria ella siempre
estaba enferma pero sus comparie-
ros la querian porque siempre les
prestaba los juguetes y estaba con
ellos y era muy muy amable y un dia
la nifia no fue al colegio y sus com-
parieros se asutaron y preguntaban
que paso a la mama y al otro dia no
fue y sus comparieros le dijeron a la
profesora que porque no le manda-
ban una carta para ver que paso y
entonce cuando la profesora fue a
la casa su mama le dijo que estaba
muy enferma y por eso no bia ido y
otro dia se recuperd y la nifa fue a
la escuela y todos estuvieron muy
contentos de estar juntos”. (sic).

Lo anterior da cuenta de la complejidad
del ser con sus debilidades y potenciali-
dades; cualidades y defectos; egoismos
y generosidades que configuran una re-
lacion diaria con el entorno en el que se
encuentra interactuando constantemente
en diferentes espacios, uno de ellos la es-
cuela la cual brinda un acercamiento a una
micro sociedad donde el individuo llega
con una idea construida desde el hogary
que junto a sus compaferos comparte y
compara, permitiéndole apropiar, interiori-
zary reafirmar actitudes desarrollados con
los otros, o también eliminar y dejar acti-
tudes que repercuten en la convivencia.

Prueba de lo anterior se halla en la
carta asociativa al realizar las cadenas de
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asociaciones en la cual se encuentra (ver
tabla1.), como en el primer anillo los nifios
y nifias dan preponderancia a palabras
relacionadas con los valores siendo estas
de gran importancia en la interrelaciéon con
los otros:
Tabla 1. Primer anillo
“el amor y respeto son lo mas importante”

PRIMER ANILLO
N° PALABRA CANTIDAD | %
1| No pelear 17 85
2 | Amor, amarse 1" 55
3 | Valor 10 50
4 | Respetarse a uno mismo 9 45
5 | Respetar a los demés 9 45
6 | Ayudar 9 45
7 | No decir malas palabras 9 45
8 | Respetar a los padres y hermanos 7 35
9 | Respetarse entre compafieros 6 30
10 | Querer 6 30

Se puede observar que el ser y, dentro
de él su “si mismo”, su individualidad,
su identidad se muestran como Unicos
a través de las expresiones verbales,
corporales y escritas que van con cada su-
jeto; tales manifestaciones hacen que los
sujetos puedan relacionarse y mostrarse
desde su experiencia y las interacciones y
relaciones que establece con su entorno.

Ese “si mismo”, cargado de amor vy
respeto, se compone de diversas percep-
ciones cargadas de experiencias que la
persona construye a lo largo de su vida
e interpreta como positivas o negativas y
van acomodandose a la imagen propia,
valores y costumbres que cotidianamente
vive; posteriormente estas son presen-
tadas en diversas expresiones que dan
muestra de cdmo son sus propias percep-
ciones del mundo.

Una de estas expresiones fueron los
cuentos que reflejaron la imaginacion
que los nifios y las nifias poseen, de igual
manera dieron muestra de episodios, per-
sonas o situaciones reales en las cuales
relatan y dan cuenta de los valores que
van forjando, ademas de las narraciones
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verbales generadas durante los talleres
y en las entrevistas; de esta manera, se
presenta a continuacion una de las narra-
ciones dadas en una entrevista realizada,
a uno de los nifios de 7 afios de edad:
“respetar es no peliar, no decir mentiras,
ser respetuoso a la ora de comer, no de-
cir malas palabras, no peliar a la hora de
cenar, respetar a los demas querer a la
familia y querer a las demas y respetar y
no jugar tosco”. (Sic).

En estos discursos aun los nifios ex-
presan la necesidad del contacto bajo el
precepto de los valores; la escuela de esta
manera debe ser un espacio posibilitador
de la diferencia y la diversidad a través
del reconocimiento y aceptacion, sin
embargo, en muchos casos, la escuela
en algunas instancias ha homogenizado
a los estudiantes haciéndolos parte de
un sistema que culturalmente normaliza
los métodos y condiciones de vida con el
fin de regular su conducta, lo cual busca
igualar las caracteristicas, coartando de
esta manera la diferencia y restringiendo
las posibilidades en cuanto a la produccién
original, de esta manera su lenguaje y
valores se limitan obstruyendo el desa-
rrollo del “si mismo” que los sujetos van
construyendo; es asi que Schibotto (2014)
expresa: “se pide a los nifios ser lo que
no son, para no tener que reformar la es-
cuela”: por ello el “si mismo” debe iniciar
a transformarse o replantearse cuando
los estudiantes ingresan en la escuela
y se encuentran con un sistema que no
les permite ser quienes son, de manera
que se pueda mantener esa importancia
del contacto desde el respeto como lo
plantean los nifios en esta investigacion.

Es asi que, el sujeto se ve afectado
en la medida que interactua con el Otro
y genera espacios de conversacion y vi-
vencias que se convierten en aprendizajes
y ensefianzas al mismo tiempo, lo que
progresivamente se convierte en un inter-
cambio social de valores que permiten al
individuo tener la libertad de asumir cuales
adopta en su cotidianidad y en la forma de
relacionarse con el mundo.
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De alli la importancia de la diferencia
con relacion al Otro y al si mismo, don-
de la alteridad se presenta como una
experiencia clara de acercamiento lo
cual permite tener una experiencia de un
yo-tu, de los valores y el lenguaje mismo,
ese intercambio y contrato social, en una
interaccion sin prejuicios el entorno es un
facilitador de esa experiencia, el sujeto
es en cuanto se relaciona con el Otro, en
la con-versacion de alteridades; respecto
a lo cual Santos (p. 64, 2007) manifiesta:
“somos cada uno precisamente porque
estamos con los otros. No llegariamos a
ser plenamente humanos si no estuviése-
mos entre nuestros semejantes... Gracias
a que hay un “t0” puede existir un “yo”.

Es de esta manera que a través de los
valores, los sentidos y significados para
los nifios y nifas se tornan en una con-
versacion a través del lenguaje cotidiano,
en la cual la vivencia es el mejor maestro
de ensefianza-aprendizaje, independien-
temente si el medio sea 0 no el mas apto
para su presentacién; siendo entonces
para los nifos y nifias, lo mas importante
los valores como: el amor, el respeto y la
solidaridad fundamentales para su desa-
rrollo y el reconocimiento del Otro en su
diferencia, en especial y considerando
el contexto cultural en la cual se desen-
vuelven.

Conclusiones

El contexto escolar debe dar la opor-
tunidad a los estudiantes de interactuar
con los otros, mostrarse como personas
y conocer a los demas a través de los
diferentes procesos y actividades que
se llevan a cabo en la institucion, para lo
cual es importante que la escuela esté
en constante mejoramiento en pro de los
procesos que beneficien a la comunidad.
Siendo el caso del contexto educativo
investigativo, éstos procesos se generan
adecuadamente brindando a sus estu-
diantes espacios en los cuales se inte-
rrelacionan con la comunidad en general
participando activamente.

La comunidad esta siempre en continuo
cambio y transformacion y al vincularse
conjuntamente con el proceso educativo
promueve que todos los individuos que
hacen parte de la misma puedan compartir
nuevas experiencias que los enaltezca
como seres humanos, permitiendo que
exista una interrelacion que pueda favo-
recer a cada uno de los integrantes.

El docente al igual que la familia son
parte fundamental dentro del proceso
educativo y es a través de la interaccion
en la escuela, donde se posibilita y brin-
da todas las herramientas y elementos
que permiten un libre fluir del si mismo
lo cual facilita la emergencia frente al
reconocimiento hacia el Otro desde su
individualidad como sujeto, asi como el
surgimiento y transmisién de sentimientos
y emociones.

Las diferencias particulares de cada
uno de los integrantes del aula de clases
permitieron la comprension de la diver-
sidad desde los valores, siendo el mas
importante el respeto por el otro y la com-
prension de su situacion social y emocio-
nal. Los nifios con su sensibilidad maneja-
ron sus diferencias como una cotidianidad
capaz de forjar amistades comprensibles
y duraderas; las expresiones infantiles
presentadas en imagenes, palabras orales
y escritas que dan muestra de la manera
a través de la cual los nifios y nifas per-
ciben y realizan una lectura de lo que el
mundo les presenta respecto a diversidad
cultural; de ésta manera la experiencia
es fundamental para la comprension de
este concepto. Los aprendizajes que los
educandos adquieren en ésta edad y de
acuerdo al contexto educativo y al ambien-
te cercano, posibilita una mejor interaccion
no solo social sino también personal ya
que facilita la comprension respecto al
Otro como un sujeto.

En este proceso, los nifios se presen-
taron como sujetos dispuestos a com-
prender en un nivel basico las dificultades
que las personas poseen, en especial sus
pares y personas cercanas, debido a que
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no las ven como problemas sino como
potencialidades que desde su curiosidad
les permite un acercamiento al Otro sin
llegar a la identificacién con él sino como
un contacto inicial, experiencia que con-
lleva a la generacion y reafirmacion de los
valores que son necesarios y primordiales
en el reconocimiento y aceptacion del Otro
dentro de lo que significa diversidad como
una postura ética.

Tras haber realizado el proceso inves-
tigativo con los nifios y nifias se puede
observar que para este grupo en particular
la diversidad cultural no debe ser entendi-
da s6lo como las diferentes culturas sino
como las diferentes formas de pensar y
actuar que cada persona posee desde
su propia vivencia y cotidianidad, de
ésta manera la comprension esta ligada
a quién es el Otro, al modo en el cual lo
reconoce Yy lo acepta desde la diferencia
inicial que identifica; partiendo desde los
valores como eje fundamental para las
diversas expresiones que existen sobre
ella y tomando como valor fundamental
el respeto siendo ésta la base para la
aceptacion y el reconocimiento del Otro.

Recomendaciones

Es importante que en las instituciones
educativas los docentes estén permanen-
temente cualificandose pedagdgicamente
en las nuevas tendencias educativas que

les permita comprender, crear y desa-
rrollar estrategias educativas para las
diferentes transformaciones y retos que la
escuela de la actualidad presenta.

Los docentes deben estar siempre
dispuestos a comprender la personali-
dad unica y diversa de cada uno de sus
estudiantes; de igual manera establecer
un acercamiento con las familias que
permitira un aporte dentro del proceso de
formacion y educacion de nifios y nifias.

Dentro de la institucion educativa la es-
tructura del curriculo educativo debe lograr
la pertinencia siendo de esta manera acorde
al contexto para que se satisfagan las ne-
cesidades particulares; esta pertinencia no
s6lo debe quedar plasmada en el PEI, sino
que debe ser parte activa de la comunidad,
lo que permitira que todos los docentes
hablen el mismo idioma frente al tema de
la diversidad; de esta manera se facilitarian
los procesos que se llevan a cabo dentro y
fuera de las jornadas educativas.

Es importante y necesario generar e
implementar curriculos educativos per-
tinentes y flexibles que correspondan al
contexto social y cultural en el que nifios
y nifias se desenvuelven teniendo en
cuenta para ello los fenémenos sociales
que se presentan en el pais como el des-
plazamiento forzado, particularmente en el
contexto de San Juan de Pasto al ser una
de las ciudades que recibe y acoge mayor
poblacion desplazada del pais.
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Resumen

El posicionamiento que han tomado las TIC en el mundo, en Colombia
y en nuestro entorno mas inmediato, estan en directa relacién con
la calidad de las vivencias de los participantes en cualquier tipo de
sociedad, institucion, etc. Por ello, el presente articulo es el resulta-
do de la investigacion se pretende analizar la influencia de algunas
TIC (celular, redes sociales y television) en la re-configuracion de la
identidad en poblacién escolar de la Institucion Agropecuaria Nues-
tra Sefiora del Rosario®, realizando un posterior analisis de los usos
de estas tecnologias que de cierta manera inciden en la identidad
cultural de cada sujeto. A tal efecto, la investigacién enfatiza en el
nuevo panorama tecno-cultural y las TIC en ambientes escolares,
para determinar un cuestionamiento al interior de la comunidad es-
tudiantil local.

Palabras claves: TIC, escuela, re-configuracién, identidad, influencia,
juventud, formacion, redes sociales.
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Abstract

The Information and Communications
Technology (ICT) and local subjectivity.
The youth identity change.

The positioning of the ICT in this advance world in Colombia and in our
environment is a direct contact with the quality of life experiences of the
participants in any type of society, (schools and universities). That's why
the objective of this article is to analyze the influence of some ICTs (cell
phones, social networks and television) in the student’s identity change
reconfiguration of “Nuestra Sefiora del Rosario” School, through surveys
chats and interviews.

Then, taking into account the findings of the research, some strategies
and mechanisms are given, so that the technology opens/brings human
development opportunities.

This research is developed in this new technocultural point of view and the
ICT in educational environment, to determine on analysis inside the local
educational community.

Keywords: ICT, school, change (Reconfiguration), identity, influence, youth,
training, social networks.

Introduccion

En los ultimos tiempos, la creatividad
humana, la forma en que se transmite
la informacion al resto del mundo y el
consumo cultural han evidenciado un
inesperado y acelerado cambio en todas
las actividades humanas. En esta nueva
era ese cambio se encuentra intimamente
relacionado con los avances tecnoldgicos
(celular, redes sociales, internet, televi-
sion) y con el uso que la poblacién escolar
hace de estos.

Para referirnos a las influencias que
estas tecnologias puedan tener en los
comportamientos “tipo” de una determi-
nada poblacion escolar rural, debemos
mencionar los origenes de la Sociedad de
la Informacion y del Conocimiento, la cual
inicia a partir de los cambios que sufren
las sociedades industrializadas europeas
naciendo de esta manera lo que cono-
cemos como la sociedad post-industrial.
Esto rapidamente genera un desequilibrio
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en los estandares sociales de la época
generando asi “una nueva capa social de
trabajadores del conocimiento” (Drucker
1959, p. 2) y la tendencia hacia una “so-
ciedad del conocimiento” (Drucker, 1969,
p. 3).

Al respecto de lo dicho anteriormen-
te se puede mencionar como primera
medida las caracteristicas principales
de la sociedad de la informacion y del
conocimiento:

* “La globalizacion econdmica y
cultural,

» Libre movimiento capital personas
(e-money), personas, cosas.

» Continuo avance cientifico y reno-
vacion del conocimiento,

* Lainmediatez de productos y resul-
tados,

* Necesidad de formacién continua 'y
“saber aprender”,

*  Omnipresencia de las redes, TIC
“mass media”,

* Informacion sobreabundante
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* Fin de la era industrial y nuevos
procesos laborales,

» Valor creciente de la informacion y
el conocimiento,

* Nuevos entornos en el ciberespa-
cio: laboral, ludico,

» Cambios sociales: familia, multicul-
turalidad”. (Marqués, 2000, p. 4).

En el caso de los adolescentes rosale-
nos, se nota el desapego y desinterés por
su propia cultura. En la actual generacion
adolescente y juvenil existe una marcada
influencia de los modelos sociales y cultu-
rales externos, debido posiblemente a los
procesos migratorios y por los medios ma-
sivos de comunicacion, que ejercen una
fuerte presién sobre una débil memoria
cultural. Adicionalmente existe un mode-
lo educativo que refuerza los elementos
globalizantes de una identidad nacional,
una “débil” estructura familiar como insti-
tucional (desde los campesinos hasta la
nacion) acrecientan la presencia del saber
estético, de sensibilidad, (sentir, percibir),
lo que significa relegar su identidad, pues
enfrentan un desdibujamiento de lo que
esta plasmado en su cotidianidad y mas
bien atafie al joven un afan de ser igual o
simular parecerse a culturas y costumbres
totalmente diferentes.

Desde estas consideraciones el
interrogante que inspira y moviliza la
presente investigacién y analisis esta
referido a: ; Cuales son las influencias de
las TIC (internet, redes sociales, celular
y televisién) en la reconfiguracion de la
identidad en la poblacion escolar de la
institucion educativa Nuestra Sefiora
del Rosario con respecto a la estética,
los valores y tradiciones culturales y
sociabilidad?

Objetivo general

Analizar la influencia de algunas TIC
en la re-configuracion de la identidad en
poblacién escolar de la Institucion Agrope-
cuaria Nuestra Sefiora del Rosario.

Objetivos especificos

*  Determinarla incidencia o importancia
que tienen las TIC (celular, internet,
redes sociales y television) en el con-
texto escolar de la Institucion.

« Establecerlos cambios en la identidad
en el nuevo entorno tecno-cultural de
los estudiantes encuestados.

* Analizar el influjo o determinacién de
las TIC en la reconfiguracién de la
identidad y la conducta en la poblacién
escolar local.

Metodologia

El proyecto comprende desarrollo in-
vestigativo, recopilacion de informacion,
observacion directa, entrevista con estu-
diantes, conversatorios con personajes
reconocidos de la poblacion’ y aplicacion
de encuestas que cumplen con los pa-
rdmetros exigidos por la estadistica. Las
diferentes actividades son totalmente inte-
ractivas, promoviendo la participacion de
los autores y estudiantes, tomando como
punto de partida que en el Municipio de
San Sebastian y mas aun en el corregi-
miento del Rosal no se ha desarrollado
ningun tipo de indagacion referente a las
influencias que tienen las TIC sobre la
identidad escolar o similares, nos atreve-
mos a realizar la presente investigacion
en aras de identificar y abordar estos cam-
bios, ademas con el propdsito de servir
como referencia para posibles estudios
relacionados con el tema.

El articulo se encuentra estructurado
de la siguiente manera: Una primera parte
que corresponde al marco tedrico en el
cual se hace un recuento sobre el “naci-
miento y evolucion” de la sociedad de la in-
formacion y del conocimiento, las TIC y la
educacion, tecnologia, cultura e identidad;
para abordar algunos hallazgos, se tratan
aspectos sobre identidad general y local
para lo cual se tendra en cuenta el aporte

7 Personas que por su condicion moral cultural y
social sobresalen a nivel regional.
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sobre vivencias de momentos culturales
gue hagan 2 de los autores® de la inves-
tigacion porque son y han sido testigos
directos por haber nacido y crecido en esta
poblacién desde hace aproximadamente
40 afios, ademas de haber cursado los
estudios de primaria y secundaria en la
institucion mencionada, como también el
analisis de unos sucesos que marcaron el
desarrollo de la poblacion.

En la segunda parte se desarrolla el
objetivo 1, que es la parte investigativa, se
hace a través de conversatorios y entre-
vistas realizadas a personajes que hacen
parte de la historia cultural de la poblacion
y estudiantes que vivencian estos cambios
como tal, las conversaciones se plantean
a manera de charla en un sitio cualquiera y
con preguntas disefiadas y/o espontaneas
que saldran a medida que esta transcu-
rra, La veracidad de los conversatorios y
entrevistas estan determinadas por los
autores oriundos, ya que son conocedores
a fondo de las personas que han forjado
el desarrollo y conocimiento de su terrufio;
En complemento a lo anterior se aplica
un cuestionario a los estudiantes, sobre
aspectos relacionados con la utilizacién de
las TIC, El universo de estudio: consta de
795 estudiantes de las Instituciones de los
corregimientos del Rosal, Santiago, San
Sebastian, tipo de investigacién muestral,
tamafo de muestra 269 estudiantes, eda-
des: 14 -18 afios, técnica de recoleccion:
encuesta escrita, margen de error: 4% con
96% de confianza.

A partir de esta encuesta se determina
el objetivo 2; a continuacion se analizan
los datos recolectados previamente, se
verifican los cambios que han sufrido
algunas costumbres o arraigos culturales
representativos de los estudiantes para
asi poder determinar algunos hallazgos y
conclusiones con lo cual se desarrolla el
tercer objetivo.

8 Ciro Gémez y Javit Gdbmez autores oriundos y
habitantes del lugar de la investigacion.
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Marco teorico

Sociedad de la informacion
y del conocimiento

En esta sociedad de la informacion y del
conocimiento los paises que no cuentan
con una solida identidad, se enfrentan a
la imposicion de potencias que a través
del TIC logran penetrar e influir en los
simbolos y valores de estas naciones y
por consiguiente, en la transformacion de
su identidad y costumbres. En este sen-
tido “[...] la revolucién de las tecnologias
de la informacion y la reestructuracion
del capitalismo han inducido una nueva
forma de sociedad, la sociedad red [...],
por una cultura de la virtualidad real cons-
truida mediante un sistema de medios de
comunicacion omnipresentes, interconec-
tados y diversificados...expresiones de
las actividades dominantes de las elites
gobernantes [...] esta nueva forma de
organizacion social, en su globalidad pe-
netrante, se difunde por todo el mundo [...]
el siglo XX, sacudiendo las instituciones,
transformando las culturas [...]" (Castell,
2001, p. 23)

En la actualidad asistimos a una so-
ciedad en donde todo depende de la tec-
nologia y las comunicaciones por medio
de las cuales recibimos cualquier tipo de
informacion. Reafirmando lo dicho por
Drucker, el estadounidense Daniel Bell
hace referencia sobre este tema en su
libro publicado en 1973, en el cual afirma
que “la sociedad industrial se caracte-
riza por la coordinacion de maquinas y
hombres para la produccién de bienes.
La sociedad post-industrial se organiza
en torno al conocimiento para lograr el
control social y la direccién de la innova-
cion y el cambio, y esto a su vez da lugar
a nuevas relaciones sociales y nuevas
estructuras que tienen que ser dirigidas
politicamente” (Bell, 1973, p 11). Por lo
cual se pude concluir que mientras para
la revolucion industrial lo mas importante
eran las maquinas, para la sociedad actual
es el conocimiento, apoyado en la tecno-
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logia y la informacién, las cuales influyen
directamente en nuestras actividades
diarias desde diferentes puntos de vista,
enfatizando principalmente en lo social y
lo politico lo cual ocasiona un cambio en
nuestro diario actuar y pensar.

En este sentido recordemos que la
década del noventa fue época en donde
aparece el internet, el cual en su primera
intencion fue creado como parte de un
proyecto Estado-Unidense para mejorar
la comunicacion entre los diferentes esta-
mentos del gobierno, y que poco después
se hace masivo a nivel mundial. Este ha
sido quiza uno de los mas grandes inven-
tos que ha hecho el hombre a través de la
historia, con la llegada de esta herramien-
ta aparece el correo electrénico, paginas
virtuales, chat entre otros.

Con estos grandes avances en la tec-
nologia de las comunicaciones, los paises
adelantados en esta materia organizan
las primeras cumbres mundiales (Ginebra
2003 y Suiza 2005) en donde se formaliza
el término “Sociedad de la informacion y
del conocimiento” apoyados por gigantes
como el Fondo Monetario Internacional,
Banco Mundial, Organizacion Mundial del
Comercio, entidades que redactan unos
principios o parametros que se deberan
de tener en cuenta para una sana con-
vivencia de los habitantes de esta tierra,
en algunos de sus apartes declaran que
“construir la Sociedad de la Informacion:
es un desafio para el nuevo milenio”
(WISS, 2005, p. 1).

Bien, pareciera por lo anterior que el
afan del hombre por el boom tecnolégico
y la gran cantidad de informacién que
se generaria y estaria a disposicién del
publico tendria una amplia repercusion
en los comportamientos sociales que se
sucederian de aqui en adelante en este
sentido, “El ingreso a la sociedad del co-
nocimiento modifica sustancialmente los
comportamientos, las actividades, el em-
pleo del tiempo, la vinculacion educacion
trabajo, los sistemas para la ejecucion de
planes y programas, las conductas y la for-

macion ciudadana”. (Jaramillo, 2000, p. 3).
Este es un ejemplo significativo donde se
muestra como la explosion de informacion
através a través de diferentes medios tec-
nolégicos puede modificar las conductas
de un grupo social en particular e incluso
de grandes masas a nivel mundial.

Lo anterior se reafirma en palabras de
Arias cuando expone que “El ambito cul-
tural se han producido cambios profundos.
A pesar de que apenas se debaten estos
cambios en el ambito cultural relacionado
con la transicién hacia la sociedad del
conocimiento, se ha producido un intenso
debate en torno a la globalizacion y al
uso de Internet, que indica un profundo
cambio en los procesos culturales y las
interacciones sociales relacionadas con
el uso de las nuevas tecnologias de infor-
macion y comunicacion y los avances en
las tecnologias de trafico”. (Arias, 2011, p
5). Dicho lo anterior podemos decir que el
uso de estos dos términos, sociedad de
la informacion y del conocimiento se dife-
rencia en que el primero caracteriza a la
sociedad sobre lo tecnoldgico refiriéndose
a lo material y el segundo visto como un
“...recurso econémico lo que lleva la ne-
cesidad de aprender a lo largo de la vida”.
(Arias, 2011, p. 6).

Implementacion de TIC en el aula

Alo largo del tiempo las tecnologias han
jugado un papel importante en la historia
del hombre, desde el mismo momento
en que aparecen con fines como el bé-
lico, por ejemplo, en este mismo sentido
actualmente son muchos los esfuerzos
realizados con el propoésito de encontrar
en ellas un mejor uso como en la educa-
cion, al respecto “las instituciones de for-
macion deben contribuir a la ensefianza-
aprendizaje global en el uso de las TIC,
la oferta de mejores condiciones para la
actualizacién, el auto-aprendizaje y el
aprendizaje permanente.” (Garcia, 2012,
p. 5). Aesto se afiade que “La Tecnologia
Educativa debe re-conceptualizarse como
ese espacio intelectual pedagogico cuyo
objeto de estudio son los medios y las
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tecnologias de la informacién y comunica-
cion en cuanto formas de representacion,
difusién y acceso al conocimiento y a la
cultura en los distintos contextos educa-
tivos: escolaridad, educacion no formal,
educacion informal, educacion a distancia
y educaciéon superior”. (Area, 2012, p.
20), en este sentido el aprovechamiento
que hagamos de estas herramientas en
nuestro quehacer pedagdgico se hace
indispensable en el nuevo rumbo al que
nos enfrentamos si se tiene claro, que
el entretenimiento que ellas ofrecen a
los jévenes esta cada vez mas lleno de
nuevas posibilidades que los aleja del rol
como estudiantes.

Por otra parte, la implementacion de
estas nuevas tecnologias en el aula esco-
lar enfrenta grandes retos al respecto hay
quienes plantean que, “En las institucio-
nes educativas de caracter publico, estos
elementos estan distribuidos de manera
irregular, de forma que es posible hablar
de la existencia de una divisoria digital
considerable, ocasionada por la ausencia
de esas condiciones en las regiones mas
apartadas del pais”. (Zapata, 2012, p.
18), es un aspecto que influye de manera
directa en el aprendizaje en el aula, pues-
to que su ausencia establece una gran
desventaja frente a quienes han podido
superar estas barreras. En este mismo
sentido, también lo reconoce Area, cuando
plantea que, “el desarrollo tecnoldgico y
cientifico afecta a todos los miembros de
la sociedad pero no de la misma forma.
El acceso a las nuevas tecnologias y al
conocimiento e informacion esta al alcan-
ce de aquellas personas que tengan las
posibilidades materiales y las habilidades
adecuadas para comprarlas y usarlas,
provocando un aumento en las distancias
culturales y sociales” (Area, 2012, p. 9). Al
respecto convine decir que comunidades
como la de la presente investigacién no
son ajenas a estas marcadas diferencias,
sin embargo los pocos accesos que se
tienen a estas nuevas tecnologias, estan
socavando de alguna forma el cambio en
la identidad de los jovenes, paralo cual es
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necesario apuntar todos los esfuerzos en
nuevas visiones y objetivos en procura del
rescate de las tradiciones culturales, Aqui
vale la pena hacer un pequefio apunte, en
donde “No basta con barnizar y colorear la
vieja escuela con elementos de moderni-
dad o nuevas tecnologias, sino que es ne-
cesario Refundar esta vieja escuela, pero
“refundar” es construir modernidad sin
perder la tradicion”. (Roman, 2004, p. 3),
esto con el propdsito de reconstruir bajo
la sobra de las TIC, mecanismos alternos
comprometidos con el saber pedagdgico
y el rescate de las tradiciones culturales.

Tecnologia cultura e identidad

Es indispensable tener en cuenta los
conceptos de cultura e identidad para
tener una mayor claridad respecto a la
influencia de las TIC en un sujeto rural que
se ve intimamente ligado a sus tradiciones
culturales y definidos rasgos de identidad.

Aceptemos pues que “la cultura puede
entenderse actualmente como un con-
junto de rasgos distintivos, espirituales
y materiales, intelectuales y afectivos
que caracterizan una sociedad o grupo
social. Ella engloba, ademas de las artes
y las letras, los modos de vida, los de-
rechos fundamentales del ser humano,
los sistemas de valores, las tradiciones
y las creencias: (Medina, 1981, p 11) y
también la identidad “no es algo unificado,
definitivo y fijado de una vez por todas,
sino algo en constante transformacion,
de suerte que el sujeto asume diferentes
identidades en momentos y lugares distin-
tos. Si el sujeto se cree de una identidad
determinada no es porque la posea, sino
como consecuencia de la narracion de su
vida que se representa ante si” (Gimeno,
1999, p. 41)

Para un mejor entendimiento de la
situacion debemos diferenciar las iden-
tidades culturales, urbanas y rurales, al
respecto “lo urbano y lo rural han sido por
mucho tiempo, tipos de lugares diferencia-
bles tanto por las practicas sociales que
en ellos se han dado como por las ima-
genes de cada una de estos ambitos que
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han prevalecido en la sociedad” (Barros,
1999 p. 15).

Bajo estas caracteristicas, en las nue-
vas generaciones de las sociedad de la
informacion se puede afirmar que “cuanto
mas pierden su dominio las tradiciones, la
vida diaria se reconstituye en virtud de la
interaccion dialéctica de lo local y lo global,
mas se ven forzados los individuaos a
negociar su eleccion de tipo de vida entre
una diversidad de opciones” (Giddens,
1991, p. 33).

En este aspecto se puede evidenciar la
diversidad de posibilidades que ofrecen
las TIC en donde los individuos bajo el am-
paro del anonimato pueden experimentar
una gran cantidad de experiencias que los
pueden transportar por mundos irreales,
en donde pueden realizar sus fantasias
mas escondidas, bajo ese mundo virtual
interactuar con personas de diferentes
arraigos culturales y de los cuales pueden
extraer algunas caracteristicas que de
acuerdo con las personalidades pueden
ser acogidas o desechadas, aqui pode-
mos percibir el apunte de la UNESCO en
donde asevera que “al permitir la superpo-
sicion de identidades personales virtuales
y reales, internet ofrece ambitos inéditos
de expresion, segun algunos expertos,
funciona como un revelador de las fuerzas
y tendencias escondidas de las socieda-
des que configura, favoreciendo por una
parte la tendencia a la despersonalizacion
y al olvido de la propia identidad y creando
por otra parte dinamicas que permiten
diversificar las identidades virtuales de
cada individuo al amparo de un numero
casi infinito de seudénimos” (UNESCO,
2005, p. 59)

Si nos detenemos un segundo pode-
mos ver como la apertura hacia el mundo
digital en que nos encontramos, nos lleva
a entender que “una revolucién digital en
las tecnologias de la informacién y las
comunicaciones (TIC) ha creado una pla-
taforma para el libre flujo de informacion,
ideas y conocimientos en todo el planeta.
Ha causado una impresién profunda en

la forma en que funciona el mundo, que
resulta vital tanto para el mundo desa-
rrollado por su funcién de herramienta
social y comercial, como para el mundo
en desarrollo por su funcién de pasaporte
para la participacion equitativa y para el
desarrollo econdémico, social y educativo.”
(Garcia, 2012, p. 2).

El contexto tecnoldgico al que nos en-
frentamos ahora, nos presenta beneficios
y oportunidades que se pueden descubrir
a través del buen manejo y uso de la
informacion y el conocimiento adquirido
por medio del internet. En este sentido, se
pueden invertir los papeles para aquellos
grupos sociales arraigados y con fuertes
procesos de identidad, puesto que pueden
utilizar estos medios tecnolégicos para
difundir o masificar su cultura entre sus
comunidades. Asi y todo, decimos que,
de acuerdo con la UNESCO “un principio
aplicado para desarrollo de la Sociedad
del conocimiento, es el reconocimiento
de la diversidad cultural como agente
determinante para el desarrollo sostenible
basado en el didlogo entre culturas y la
cooperacion local, nacional y mundial”
(UNESCO, 2005, p. 5).

Contexto cultural e identidad local

No se podria empezar a relatar el giro
de la identidad de los jovenes o estudian-
tes de la Institucion educativa agropecua-
ria “Nuestra Sefiora del Rosario” sin hacer
alusién a los hechos o acontecimientos
mas importantes que hacen parte de la
historia e identidad de los pobladores
rosalefios.

Uno de los aspectos relevantes que
marco un antes y un después en la cotidia-
nidad de los habitantes de esta localidad
fue la llegada de la via carreteable a me-
diados de los anos 60, siendo Gobernador
Carlos Obando Velasco, quien a peticion
de la Junta pobladora del Rosal Cauca
en ese momento liderada por el Profesor
Alfonso Marino Pérez® y luego de varios

9 Alfonso Marino Pérez: Docente octogenario,
jubilado y fundador de la Escuela Rural Integrada
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intentos consiguen la aprobacion del tra-
zado y apertura de la via que comunica
a las localidades de Bolivar y el Rosal;
haciendo memoria y adentrandonos en la
historia de tan importante evento, logra-
mos contactar al maquinista encargado
de la obra, el Sefor Ciro™ con quien
tuvimos la suerte de compartir ideas y
pormenores de la época, el operador Ciro
nos relaté en forma jocosa y anecddtica
como fue la llegada de la via y la forma
tan espectacular como fueron recibidos
por la comunidad campesina, hasta el
punto de ser el centro de atencion y con-
gratulaciones, acontecimiento comparado
apenas con la llegada de los sacerdotes y
representantes eclesiasticos.

Como anotamos anteriormente, con
la llegada de la carretera en los 60, la
cultura rosalefia entra en un periodo de
transformacién destacandose por carac-
teristicas particulares que la diferencian
considerablemente, entre ellas estan, los
intereses politicos y la innegable ruptura
con las tradiciones familiares y las formas
estéticas y de comportamiento.

Uno de los primeros avances tecnolégi-
cos que ingresa a la region es el telégrafo,
siendo este el primer medio de comunica-
cion avanzado para la época, posicionan-
dose y desplazando rapidamente al correo
por carta, el cual tenia sus limitaciones
como la demora y en algunos casos el
extravio de la encomienda, puesto que su
transporte lo hacia una persona pueblo a
pueblo de a pie. Mas tarde con la llegada
del unico teléfono comunitario las comu-
nicaciones se consolidan y se convierte
en el medio mas efectivo en tiempo real,
cabe anotar que el tener teléfono domici-
liario en cualquier parte de Colombia era
un privilegio y muy pocos gozaban de él,
por lo que el telegrama se convierte en

El Rosal, persona conocida y prestante de la
localidad rosalefia.

10 CiroArtenio Gémez Pabdn: Operador de maqui-
naria con la que se hizo la apertura de la via y
padre de dos de Ciro y Egdivar Gémez, autores
de la investigacion
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el segundo medio de comunicacién mas
eficaz de la época.

A mediados de la década de los se-
tenta con la instalacion de la energia
eléctrica y con una carretera en buenas
condiciones, no tardaron las empresas
encargadas de comercializar electrodo-
mésticos en incursionar e invadir los ho-
gares con televisores, neveras, equipos
de sonido, licuadoras y estufas eléctricas
entre otros; es aqui entonces, donde a
través del televisor y de una forma masiva
empieza la incursién de las tecnologias,
para asi quedarse de una forma definitiva
a hacer parte de las costumbres de los
rosalenos.

A comienzos de la década de los
ochenta es fundado el colegio de nombre
“Institucion Educativa Agropecuaria Nues-
tra Sefiora del Rosario”, cuyo nombre es
tomado en honor a la patrona del pueblo
El Rosal, lugar donde se construyo, siendo
este el primer centro educativo de esta
categoria a nivel de todo el municipio.

En la década del noventa aparecen los
primeros computadores en algunas insti-
tuciones educativas del Municipio, con la
gran sorpresa que en estos sitios no habia
personal capacitado para su uso y manejo
por lo que muchos optaron por archivarlos,
con el pasar del tiempo y con la capaci-
tacion que tuvieron algunos docentes,
se los coloco en funcionamiento de una
forma adecuada, es asi como terminamos
nuestro relato con la llegada del nuevo
milenio en donde las nuevas tecnologias
invadieron estas tierras afectando de una
u otra forma el actuar y pensar de quienes
las habitan.

Aspectos relevantes en los cuales se
aprecia la relacion TIC y los cambios de
identidad juvenil en la poblacién escolar.

De las respuestas de la encuesta,
algunas se han tomado para definir as-
pectos en los cuales se presenta una
mayor influencia de las TIC en el individuo
preguntado, para hacer algunos analisis
y tomarlos a manera de hallazgos, algu-
nas preguntas se agrupan y se hace un
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solo analisis, en otras que presentan un
mayor grado de importancia se hace la
evaluacioén por separado.

Respecto a la estética

20,%

0% T

10,%
Uso de accesorios
(pearcing, argollas,
tatuajes etc)

30,% 1 22% 2%

Corte de cabello Forma de vestir

A diferencia de adolecentes de otras
partes de Colombia, donde la mayoria
estan pendientes por estar a la moda
en todos los aspectos (forma de vestir,
corte de cabello, uso del piercing en-
tre otros) en promedio un 83% de los
chicos de San Sebastian optan por no
dejarse influenciar del todo por este tipo
de propaganda o tendencias que divul-
gan los medios. El 17% restante nos
permite constatar en una forma clara la
gran influencia que tienen las TIC en el
individuo local, pues pasan de utilizar las
prendas que caracterizan una poblacion
campesina e indigena a utilizar prendas
que nada tienen que ver con el entorno,
pues a veces no cumplen ni siquiera con
el cometido para el cual fueron creadas.
Asimismo, el corte de cabello, los acceso-
rios y pintas' estrafalarias dan cuenta
de la apropiacion de caracteristicas de
zonas muy diferentes y de las cuales no
tenemos influencias culturales directas,
Unicamente por medios informaticos y
que son de gran aceptacién en esta mi-
noria juvenil. Tal vez constituye el rasgo
de identidad mas visible y el cual nos
permite constatar en una forma clara la in-
fluencia que tienen las TIC en el individuo
local. A todo esto Eduar comenta: “[...] a
nosotros nos prohiben aqui los tatuajes,
los piercings, los cortes, pero es que son
muy vacanos, profe, como les quedan a
otros amigos del face...y ademas si lo
hacen los futbolistas y algunos profes,
éporque nosotros no? [...]".

11 Pintas: conjunto de prendas de vestir que estan
de moda.

Respecto a la globalizacion
cultural

15% 11% 11%
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Es evidente que estamos expuestos
a la intervencion extranjera con mucha
facilidad; actualmente, las raices de
identidad han sido de alguna manera lo
suficientemente fuertes para interponer
barreras que impiden la intromisién de
otras culturas de ahi que el 11% unica-
mente presenten tendencias en preguntas
de este tipo.

Respecto a la sociabilidad

De todas las facilidades que ha traido la
globalizacion de las TIC, sin duda la que
tiene un mayor impacto en la vida social
de la comunidad rosalefia es el despliegue
rapido, de las redes sociales y el teléfono
movil. El conjunto de ellas ha dado origen
ala llamada “Sociedad de la Informacion”
mencionada anteriormente, porque se ha
generado un cambio en las conductas
familiares, en la relacion interpersonal,
en el entretenimiento, en la frecuencia y
modalidades de la comunicacién y en la
participacion.

Para qué utilizas internet?

80%

61%
53%
60% 45% 20% 45%
40%
o .
0%

Pasar el rato

Haceramigos ~ Bajarmusica, Informacioon Encontrar
peliculasetc  sobre estudios  informacion que
necesito sobre

cualquier tema

Esta es una de las preguntas mas
interesantes para nuestro analisis en la
cual podemos observar la tendencia de
las actividades que los chicos y las chicas
de San Sebastian hacen cuando estan en
internet. La pregunta que marca la mayor
acepatacion entre los jovenes es la de
“encontrar informacién sobre cualquier
tema”, esto se debe a la versatilidad del
internet. La segunda tendencia que les
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llama tremendamente la atencién es la de
los “videos y la musica” tanto asi que se
ubica en el segundo lugar de la encuesta;
luego se ubica “consultas escolares” y
“hacer amigos”; al respecto no podemos
omitir las opiniones de personas que es-
tan en contacto directo con el manejo de
estas herramientas tecnologicas (Sala de
internet), ejemplo de ello es el profesor
Noel , quien al preguntarle sobre el tema
responde: “[...] el muchacho esta metido
de lleno en la tecnologia, como lo es través
de la utilizacion de celulares, television y
la comunicacion directa con otros inter-
locutores por medio de la internet [...1",
evidentemente esto convierte al estudi-
ante en un ser dependiente de los medios
de comunicacion, llevandolo a satisfacer
sus necesidades de informacién a través
de estos medios, invirtiendo gran parte de
su tiempo disponible; el estudiante una
vez que ingresa a la sala, se convierte
en una persona totalmente alejada del
mundo que lo rodea, sumergiéndose en un
mundo virtual que lo lleva a navegar por
mundos fantasticos, reales e irreales que
de alguna forma solventan la carencia de
entretenimiento y distraccion que no en-
cuentran en la zona, pues son muy pocas
las actividades para ocupar el tiempo libre
en forma productiva.

También afirma Jorge' que “[...] El uso
de la internet es constante, la tecnologia
ha invadido el pensamiento, el tiempo
y el quehacer del joven, estamos en un
nuevo lenguaje, al contrario de anteriores
épocas [...]”, el estudiante de hoy nos
lleva siglos de avance en muchos temas
que en otros tiempos eran considerados
o vistos en una forma no muy ortodoxa y
para los cuales no teniamos acceso, estos
alcances forman un individuo precoz, con
conocimientos avanzados para su edad
y para los cuales no tiene una correcta
orientacién, pues se adquieren de una
forma inesperada y auténoma.

12 Jorge Mufioz Quisoboni: Propietario y adminis-
trador de local de internet.
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El medio mas utilizado para conseguir
amigos son las redes sociales, verificando
que mas de la mitad de los estudiantes
encuestados tienen una cuenta, siendo
el Facebook el de mayor aceptabilidad
(85%).

,Qué tipo de redes
sociales utilizas?

100% 1 85%

I 23%
.

Facebook Otros

50% 1 15% 15%

[ — | -
Washap

Tweter

Es evidente el uso masivo del Face-
book, todo y mas por decir que este tipo de
red social ofrece a esta nueva generacion
la posibilidad de ver, leer, escribir, mani-
festar sentimientos bajo el uso de nuevos
codigos escritos o verbales que en otras
circunstancias no se podrian dar.

En este sentido y siendo consecuentes
con las respuestas dadas se puede de
alguna manera inferir y corroborar el uso
que le estan dando a este tipo de aparatos
tecnoldgicos. Con respecto a lo anterior
muchos de los encuestados (85%) ma-
nifiestan tener cuentas en sitios como el
facebook, en donde su conexion se hace
constantemente con fines de ocio. En
este aspecto es permanente el chat con
amigos donde se comparte todo tipo de
informacion como chismes de farandula,
chistes, memes, fotografias propias y de
amigos, encuentros romanticos virtuales
y en fin un sin numero de informacioén que
va formando entes virtuales dependientes
de este mundo. Al respecto Sebastian'
comenta “[...] profe es que el face lo es
todo, uno ahi aprende cosas bacanas de
amigos de otras partes...estar a la moda
profe, no estar atrasados en el look, en las
pintas modernas, es que aqui es todo a lo
antiguo y eso ummm... que pena salir a
la calle a que los amigos lo vean peinado
por la mama a uno y con la ropa de hace
treinta afos, también hay que estar en

13 Sebastian Bohoérquez: Estudiante grado decimo,
Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Rosa-
rio,.
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la onda con las nifias de otro lado y no
quedar mal [...]".

JPara qué utilizas el
teléfono movil?

80% 70%
70%
60%
50%
40%
30%
20%

Escuchar  Saber qué Navegar por Hacervideos Hacer  Pasarlo bien
musica hacenlos internet amigos

amigos

En la grafica nos damos cuenta que un
gran porcentaje de estudiantes poseen o
tienen acceso a un celular de datos (del
papa, mama o de algun familiar) con el
cual se mantienen navegando por internet.
Lo que esta bien claro es que este aparato
tecnoldgico para nada es utilizado como
un medio de investigacion y obviamente
tampoco es para que los controlen, el
mayor uso se concentra en escuchar
musica y los servicios basicos que presta
cualquier movil.

Respecto a valores y
tradiciones culturales.

¢ Los problemas juveniles en la actuali-
dad se estan dando o aumentan por estas
tecnologias?

100% 65%
50% . S5%
% | , [ |
Si No

Aunque gran parte de los encuetados
no se dejan llevar por lo que observan o
escuchan en los medios, un 65% cree
que todo este boom de la tecnologia y la
informacion influyen de manera determi-
nante en las mentes y la forma de actuar
de los jovenes de hoy en dia, de ahi que
muchos presenten comportamientos poco
adecuados, muchos de ellos observados
en las redes virtuales.

Nuestra investigacion parte de un sujeto
formado netamente en areas rurales, bajo
la influencia de tradiciones culturales que

lo diferencian de un sujeto de area urba-
na, la tradicién oral es tal vez la principal
causante de que aun se conserven y se
transmitan estos saberes de generacion
en generacioén, anteriormente la poca
comunicacién con el mundo exterior y la
falta de tecnologias informaticas podian
ser causantes de ello, esto podia ser bene-
ficioso en cierto modo porque no permitia
la intromision de caracteristicas culturales
externas que afectaran la forma de vida.

Hacemos esta relacion entre un sujeto
rural y urbano, porque la verdad es que las
culturas externas estan invadiendo de una
forma tal que a veces es dificil diferenciar
un campesino e indigena de un sujeto
citadino, la intromision de modas, musica
lenguaje y comportamientos, son aspectos
preocupantes que afectan considerable-
mente el normal desarrollo de los sujetos
de esta comunidad.

Sitenemos en cuenta que es muy poco
el contacto que tienen nuestros sujetos
con los medios tecnolégicos, por estar
en una zona tan alejada y con tan pocos
recursos econdmicos el acceso a estos
sistemas es muy limitado, pero aun asi, es
tanta la fuerza de estos medios que vemos
con gran preocupacién como nuestros
sujetos recogen caracteristicas que nada
tienen que ver con nuestra cultura.

El sujeto de arearural reune caracteris-
ticas basicas, tiene que ver como fundador
de su propio ser, con sus raices culturales
transmitidas a través de generaciones
que no permiten que estas costumbres se
pierdan, la trascendencia social es vital,
el contexto del sujeto rural habia perma-
necido casi inviolable por otras culturas,
y se hace lo posible porque se continue
asi, la construccion de identidad es lo
mas importante puesto que un individuo
de estas caracteristicas es formado bajo
la influencia del seno familiar y con una
educacion que lo orienta sobre la impor-
tancia de conservar estos parametros de
identidad, de esta forma se trata de impe-
dir la pérdida de estos valores sociales,
culturales y morales.
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Evidencias

Para sacar las evidencias de la presen-
te investigacion, se tuvo en cuenta algu-
nas preguntas realizadas en la encuesta
y que nos dan cifras significativas sobre
la influencia de las TIC en el cambio de la
identidad juvenil escolar de la Institucion
Educativa Agropecuaria “Nuestra Sefora
del Rosario”

Para la siguiente evidencia se tuvo en
cuenta, la pregunta acerca de si se dejan
influenciar con respecto al corte de cabe-
llo, forma de vestir y el uso de accesorios
como piercing, argollas y tatuajes.

15 -{. w— j ._-@‘

Foto 1. Estudiantes no influenciados por la
tecnologia.

¢ Dentro de tus gustos musicales pre-
fieres escuchar?

100%

44% 45% a7%
50% . 21%
o | m W

Urbana Rock

Tropical Electronica

Es necesario aclarar que, en sentido
contrario a lo expuesto anteriormente
sobre la apatia y el poco cambio que han
experimentado los jévenes de la localidad
frente a los aspectos estéticos, es evi-
dente los gustos hacia diferentes ritmos
musicales ajenos al contexto y la cultura
tradicional de la zona de investigacion al
respecto, un gran porcentaje expresan
de forma directa la gran aficion por la
musica urbana, el reggaeton, la bachata,
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electronica entre otras. Esto nos lleva a
establecer una comparacion entre los
resultados tan diferentes en estos dos as-
pectos el estético y el gusto y la forma en
que se diferencian y se hacen evidentes
en la investigacion.

En sintesis se puede inferir que en
una poblacién con un gran arraigo y de
tradiciones culturales los jévenes investi-
gados no demuestran en su parte fisica
expresiones de otras culturas puesto que
sus padres no se los permiten y las normas
de la Institucion lo prohiben, sin que esto
quiera decir que ellos no manifiesten su
interés por estos cambios estéticos, sin
embargo demuestran y practican un gran
gusto por ritmos muy distintos a los que
tradicionalmente se escuchaban y bailan
en la regiéon (musica urbana, reggueton,
bachata etc.). este ultimo aspecto se hace
evidente en las diferentes actividades que
se realizan con motivo de celebraciones
en la comunidad y hacia el interior de la
Institucién. La musica aparece en un hori-
zonte de novedad, de descubrimiento y los
jévenes la viven con sentido protagénico
y pasa a ser parte importante de campo
de accion, dando asi cabida a una nueva
sociedad conocida como de “identidades
multiples” (Phelan, Danvidson, Yu, 1999,
p. 9), en donde interactian caracteristicas
provenientes de diversas culturas y que son
acogidas y manifestadas por los individuos
que se ven sometidos a sus influencias.

Bajo estas influencias en las nuevas
generaciones de la sociedad de la in-
formacién se puede afirmar que “cuanto
mas pierden su dominio las tradiciones,
la vida diaria se reconstituye en virtud de
la interaccion dialéctica de lo local y lo
global, mas se ven forzados los individuos
a negociar su eleccién de tipo de vida
entre diversidad de opciones” (Giddens,
1991, p. 33)

Conclusiones

En la localidad del Rosal y especifica-
mente en el colegio Nuestra sefora del
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Rosario a pesar de que son muy pocos los
sitios que prestan servicio de internet, se
evidencia una marcada tendencia a la uti-
lizacién de redes sociales, chats y afines,
pues es muy comun encontrar estudiantes
y comunidad educativa en estos sitios
durante el dia y altas horas de la noche, si
observamos la gran mayoria tiene cuentas
abiertas en correo electronico y facebook
entre otras, en donde se interactia con
personas de diferentes lugares, algunos
tienen mas de una cuenta, unas con
nombre propio para usos educativos y de
trabajo, otras bajo pseudénimos con fines
de ocio y esparcimiento.

En cuanto a la utilizacién de los mo-
biles es innegable que la mayoria de la
poblacién escolar utiliza este medio, muy
pocos los utilizan unicamente como medio
de comunicacion en forma propiamente
dicha, pues la mayoria las utiliza para fines
de entretenimiento y diversion, ademas de
la conectividad con internet que también
es utilizado en los mobiles, si tenemos
en cuenta que son personas de bajos
recursos econémicos se dan las formas
de adquirir un equipo de alta tecnologia
que preste estos servicios, pues la idea
es estar actualizados y no quedarse atras,
ademas las necesidades tecnoldgicas nos
obligan a entrar en la onda ciberespacial,
pues la forma de comunicarse actualmen-
te es por estos medios y si no tenemos la
capacitacion y las herramientas necesa-
rias practicamente estas atrasados con
respecto a otras regiones, la Institucion
y las comunidad educativa del Rosal no
podia ser un punto aparte y rezagarse
ante la magnitud de la globalizacion tec-
nolégica y nos encontramos que estamos
en igualdad de condiciones aunque en
menor escala de otras localidades que de
una u otra forma se asemejen a nuestro
contexto cultura.

Esta marcada utilizacion de los ser-
vicios de internet influyen de manera
significativa en la identidad de algunos
de los usuarios, pues como nos pudimos
dar cuenta en el estudio realizado son
varias las personas que toman aspectos

de otras culturas como la forma de vestir,
de actuar y pensar y las asumen como
propias y las manifiestan dentro de sus
quehaceres diarios.

El fenomeno de las tic, lo que origina
mas que un cambio en la identidad de
cada individuo es un impacto en la socie-
dad desde el punto de vista antropoldgi-
co, ya que influye en el movimiento de las
personas de hoy en dia, estas tecnolo-
gias han establecido vinculos a partir de
una comunicacion abierta, libre y espon-
tanea la cual involucra a los estudiantes
de las instituciones y toda una comunidad
de una region, pais o continente y desde
luego esta comunicacion puede ser utili-
zada para difundir o intercambiar temas
que abarcan infinidad de aspectos para
ser analizados desde diferentes puntos
de vista. Este tipo de comunicacién tiene
gran impacto en las personas por que
se difunde a través de diferentes medios
(multimedial), su percepcién involucra
los sentidos visual, auditivo y sonoro, de
ahi el gran impacto que origina en los
sujetos las interacciones que se hagan
por estos sistemas y mucho mas en los
estudiantes que por su edad (adolecente)
estan dispuestos a recepcionar cualquier
tipo de informacioén, a diferencia de las
comunicaciones tradicionales que se
hacia hace algunos afios. Esto trasciende
directamente en lo emocional y por ende
en su forma de actuar; desde lo subjetivo
no podemos culpar a estos individuos por
preferir navegar con estas herramientas
como pez en el agua, si los jovenes
optaron por este medio no debemos ser
apaticos o egoistas al tratar de involu-
crarlos en un mundo fuera de contexto
en el cual muchos de nosotros aun nos
desenvolvemos, segun el pensamiento
del filésofo Jean-Paul Sartre, la existencia
precede a la esencia, por lo que cada
individuo es libre de elegir lo que mas le
convenga en el diario vivir, asumiendo
Sus riesgos y consecuencias, claro esta
que estos actos realizados con libertad
deben de ser acordes a unos parametros
de compromiso y responsabilidad que
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la sociedad en la cual se desenvuelven
les exige.

La humanidad ha enfrentado a través
de los tiempos cambios sustanciales en
la cultura, el comportamiento de los indi-
viduos en general ha estado supeditado
al ambiente, a su entorno y la influencia
que este hace sobre él. Esta influencia
se convierte de alguna manera en algo
inevitable que bajo otra mirada, seria el
normal funcionamiento del mundo, en
otras palabras pudiéramos pensar como
algo de la vida misma. Al respecto, “En los
50, la palabra cultura podia ser vista como
un obstaculo al progreso y desarrollo ma-
terial. Asi lo expresa un documento rea-
lizado por expertos de Naciones Unidas
en 1951”, en donde “Hay un sentido en
que el progreso econdémico acelerado es
imposible sin ajustes dolorosos. Las filo-
sofias ancestrales deben ser erradicadas;
las viejas instituciones sociales tienen que
desintegrarse; los lazos de casta, credo
y raza deben romperse y grandes masas
de personas incapaces de seguir el ritmo
del progreso deberan ver frustradas sus
expectativas de una vida comoda. Muy
pocas comunidades estan dispuestas a
pagar el precio del progreso econémico”
(OEA, 2002, p. 4). En otras palabras es
posible que hoy en dia nos estemos en-
frentando y resistiendo desde el sentir de
muchas culturas ancestrales al rechazo
de lo inevitable de lo que deberia ser el
cambio constante.

Recomendaciones

El uso de las tecnologias en la edu-
cacién ha provocado el desarrollo de
nuevas habilidades en los estudiantes.
Es por ello que el docente debe asumir el
uso y manejo de las TIC, en su quehacer
diario. Las tecnologias de la informacion y
la comunicacion permiten de una manera
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agradable la transmisién de la informa-
ciéon lo cual requiere de una destreza
para su dominio. Se trata de superar los
logros o alcanzar metas a través de una
ensefianza programada y certera de los
docentes que a su vez deben ser capaces
de utilizar y aprovechar estas herramien-
tas en funcion de lograr un aprendizaje
verdaderamente significativo. Desde esta
nueva perspectiva de la educacion, que
ampara el uso de la tecnologia no como
un fin sino como un medio para renovar
el proceso de aprendizaje, es primordial
utilizar las nuevas herramientas de forma
adecuada. Por ello, el papel y la formacion
en TIC de los docentes es fundamental
ya que son ellos los que deben dotar de
contenidos educativos a las herramientas
tecnoldgicas e integrar la tecnologia en
todas las areas del conocimiento que se
imparte en las aulas, como lo mencionan.

Es importante reconocer el poco cono-
cimiento que tienen los padres de familia
sobre el manejo y alcance que tienen las
TIC y frente a este aspecto seria muy
conveniente la creaciéon de una escuela de
padres en donde se pudieran tratar estos
temas primordialmente, con capacitacio-
nes y orientaciones sobre las bondades y
limitaciones a las que se pueden enfrentar
sus hijos cuando son o no orientadas
correctamente.

La educacion debe velar por el desa-
rrollo de la subjetividad y de la identidad,
utilizando los medios disponibles como
las TIC para enraizar nuestra cultura y
tener en cuenta nuestros origenes, pero
si la globalizacion permite la entrada de
tecnologias, la sistematizacion de éstas
debe ser utilizada para nuestro beneficio,
si los medios con que contamos nos per-
mite una orientacion de conocimientos, no
tenemos que desecharlos por el contrario
nos permiten avanzar y configurar una
apropiada subjetividad.
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Los lugares de la memoria: espacios historicos
de Ambalema y su representacion en el
imaginario social de las nuevas generaciones'’

ORFA KELITA VANEGAS VASQUEZ?

Resumen

La investigacion de caracter social interpreta los lazos éticos y afectivos
que explican las relaciones de la poblacién con su entorno, con el pasado,
la tradicion y los ancestros. En el marco de las relaciones entre universi-
dad y sociedad, un semillero de investigacion puso en marcha un proyecto
educativo, aplicando el método investigacion-accion, para indagar sobre las
representaciones simbolicas de los “lugares de la memoria”® que tenian los
nifos, ninas y adolescentes del municipio de Ambalema, Tolima. A partir de
dos categorias: “los espacios histéricos” y “los espacios imaginados”, se
consideraron las relaciones afectivas y cognitivas de los intervenidos con
los sitios histéricos. El proceso de investigacion evidencioé un cambio en la
perspectiva de los lugares simbdlicos. De un desinterés y desconocimiento
de los sitios que guardan la memoria, la tradicién y la identidad de la region
se paso a su reconocimiento y valorizacién; a comprender porqué el pasa-
do es la esencia de la memoria colectiva de los pueblos e individuos y les
otorga su propia razén de ser. Asimismo, se reflexiona sobre la desafeccion
y las complejas relaciones de los infantes y adolescentes de hoy con el
pasado cultural. Identifica un nivel de conciencia minimo por el lugar que
se habita, donde el sentido trascendental del lugar histérico se reduce a la
experiencia inmediata.

Palabras claves: Universidad, educacion, memoria colectiva, investigacion,
escuela, regién, representaciones estéticas.

1 Recibido: 21 de septiembre de 2014. Aceptado: 02 de diciembre de 2014.

2 Orfa Kelita Vanegas Vasquez. Doctoranda en Letras de la Universidad Nacional de Cuyo, Argentina; Ma-
gister en Literatura de la Universidad Tecnoldgica de Pereira, Colombia. Profesora de la Universidad del
Tolima, Colombia. Ha publicado ensayo en capitulos de libros y en diferentes revistas, a nivel nacional y
latinoamericano, sobre temas referentes a la didactica de la literatura, la simbdlica del mal, la estética del
miedo, la violencia de género y las configuraciones de la violencia sociopolitica en la narrativa colombiana.
Es de su autoria el libro “La estética de la herejia en Héctor Escobar Gutiérrez” (2007), y compiladora, en
co-autoria, del libro de poemas y cuento corto “Trazos oblicuos” (2014). Actualmente desarrolla el proyecto
de investigacion de doctorado “Memoria narrativa del ‘miedo politico’ y la representacion de sus efectos
psicosociales en la literatura colombiana”.

3 Se retoma esta categoria, disefiada por Pierre Nora (1997), para caracterizar los puntos, sitios o lugares
en los que se ancla la memoria colectiva, y con ella la vasta topologia de la simbdlica de los sitios que se
habitan.
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Résumé

Les lieux de la mémoire: espaces historiques
de Ambalema et leur représentation dans
l’imaginaire social des nouvelles générations

La recherche de caractére social interpréte les liens éthiques, sociaux et
affectifs qui expliquent les relations de la population avec son environnement,
avec le passé, la tradition et les ancétres. Dans le cadre des relations entre
université et société, un groupe d’initiation a la recherche a développé un pro-
jet éducatif, en appliquant la méthode de la recherche-action, pour examiner
les représentations symboliques des « lieux de la mémoire »* qu’avaient les
enfants et les adolescents de la commune d’Ambalema, Tolima. A partir de
deux catégories : « les espaces historiques » y « les espaces imaginés »,
nous avons pris en considération les relations affectives et cognitives des
enquétés avec les sites historiques. Le processus de recherche a mis en
évidence un changement de perspective des lieux symboliques. Le désin-
térét et la méconnaissance des sites qui gardent la mémoire, la tradition et
l'identité de la région laissent place a sa reconnaissance et valorisation ; la
compréhension du pourquoi le passé est 'essence de la mémoire collective
des communautés et des individus et leur octroie leur propre raison d’étre.
Ainsi, nous proposons une réflexion sur la désaffection et les relations
complexes des enfants et adolescents d’aujourd’hui avec le passé culturel.
Elle identifie un niveau de conscience minimal pour le lieu habité, ou le
sens transcendantal du lieu historique se réduit a I'expérience immédiate.
Mots-clés : Université, éducation, mémoire collective, recherche, école,
région, représentations esthétiques.

Introduccion

Los procesos sociales, la historicidad
del conocimiento y la vinculacién de
nuevas figuras de poder en el sistema
educativo, han modificado considerable-
mente, en las Ultimas décadas, el papel de
la universidad en las dinamicas sociales,
culturales y politicas. Las funciones que
tradicionalmente la acreditaron se trans-
formaron de manera importante: la for-
macion profesional es ahora permanente
y continua; la investigacién mas que una
practica para fortalecer la academia, se
visiona como una destreza para la produc-
cion, socializacion y comercializacion del
conocimiento; y la extensién se escinde

de su labor netamente “asistencialista”
e involucra las dos funciones anteriores.
La proyeccion social (entendida antes
como actividades de extension) facilita
la integracion de la universidad en el
contexto, genera instancias de comuni-
cacion, estimulo y comprension del tejido
socio-cultural. (Garcia Guadilla, 1997;
Malagon, 2009; Armas, 2012). Inclusive,
hay investigadores (Cornejo y Roble,
2013; Gil y Fernandez-Larrea, 2004) que
consideran la labor social como la “funcién
totalizadora” de la universidad contem-
poranea al comprometer la docencia y la
investigacion. “Por estar presente en cada
uno de los elementos estructurales de la
universidad, y porque es deber y derecho

4 Nous reprenons cette catégorie, forgée par Pierre Nora (1997), pour caractériser les points, sites ou lieux
dans lesquels s’ancre la mémoire collective et avec celle-ci la large topologie du symbolique des sites

habités.
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de toda la comunidad universitaria e im-
plica a toda la sociedad en su conjunto”
(Cornejo y Roble, 2013, p. 4).

Una perspectiva social® de la relacion
universidad-sociedad que ciertamente,
en la Agenda de transformacién de la
educacioén superior (1997) de Colombia
toma un lugar relevante; la formacion aca-
démica universitaria debe “contribuir a la
generacion de conocimientos orientados
a comprender, explicar y transformar al
ser humano y a su entorno” (Ministerio de
Educacion Nacional, 1997, p. 23). Prop6-
sito macro al que apuntan la gran mayoria
de actividades, proyectos e instancias del
campo universitario, entre ellas, los gru-
pos y semilleros de investigacién. En la
Universidad del Tolima los semilleros son
comunidades de aprendizaje conformados
por estudiantes y profesores de diferentes
profesiones y disciplinas; su propdsito es
buscar una formacién integral, entendida
esta como el fortalecimiento de las actitu-
des y aptitudes propias para el ejercicio
de lainvestigacion, de la ciudadania y por
ende de la construccion del conocimiento.

El semillero de investigacion toma
relevancia por ser uno de los primeros
escenarios en el terreno universitario
para la formacion inicial en investigacion;
cobra sentido en la capacitacion del estu-
diante universitario al ofrecer un “espacio
extracurricular™, tedrico y practico, para
la discusion del saber, el replanteamiento
de paradigmas del conocimiento, y la
propuesta de otras vias para la solucion
de problematicas sociales y de interés
para la academia. Dentro de los grupos

5 Sobre las diferentes perspectivas de la relacién
universidad-sociedad Alberto Malagén (2009)
presenta cuatro categorias: la politica, la econé-
mica, la social y la integral. Una caracterizacion
que busca establecer un marco de referencia
para leer los procesos de pertinencia curricular
en las situaciones de reconstruccién empirica.

6 Extracurricular en el sentido que la pertenencia
a un semillero de investigacion no hace parte
del programa formal académico. El estudiante
se inscribe y participa voluntariamente, fuera de
los horarios de clases.
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de formacién inicial para la investigacion
de la Universidad del Tolima, esta el se-
millero de “Estudios literarios y didactica
de la literatura” (EstuLiArte); conformado
por quince (15) estudiantes de la Licen-
ciatura en lengua castellana, de I, lll, V,
VIl y VIII semestre. Su formacion recoge
tanto el aspecto disciplinar: la literatura y la
pedagogia, como la funcion social: la inda-
gacion de las dinamicas socio-culturales
en la escuela y pequefias comunidades.
El semillero aprovecha los espacios co-
munitarios, especialmente el escolar, para
fortalecer el perfil docente-investigativo.
A partir de lo didactico-literario se indaga
la cotidianidad de los infantes y ado-
lescentes, su relacion con el contexto y
entre si mismos, para detectar posibles
problematicas.

La practica formativa para la inves-
tigacion fortalece en los estudiantes la
observacién critica, los prepara para
confrontar las dinamicas escolares en las
que estaran inmersos una vez ingresen
en la rutina laboral. Y es que al tener
presente las dificultades comunitarias y
socio-culturales de la escuela a la que se
enfrentan los docentes de hoy, es coyun-
tural perfeccionar el perfil de egreso del
licenciado con habilidades para reflexionar
sobre los fendmenos culturales que le
atafien; es importante que el licenciado
se asuma como sujeto dinamico, promotor
de cambios que redunden en la calidad de
vida y el bienestar individual y colectivo.

En concordancia entonces a los princi-
pios de formacién del semillero, se planed
una visita de reconocimiento e interaccion
con una comunidad escolar del municipio
de Ambalema, Tolima. Visita que tenia
como proposito inicial el proponer a los
colegios, tres en total, el desarrollo de una
serie de talleres literarios para incentivar
la lectura y escritura creativa. Una pro-
puesta de proyeccion social, de “caracter
asistencial”’, que buscaba fortalecer las
competencias lecto-escriturales en un
grupo de veinticinco nifios, nifias y adoles-
centes escolarizados, entre los 8 y los 15
anos de edad; poblacion seleccionada de
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las instituciones educativas del lugar’. En
un primer momento, los talleres literarios
se disefiaron con temas aleatorios, sin un
enfoque tematico comun. La idea inicial
era abrir un escenario ludico-educativo
para que los infantes y jovenes aprove-
charan el tiempo libre de los sabados, a
la vez que los integrantes del semillero
se familiarizaban con el entorno regional
e identificaban posibles situaciones para
proyectos de proyeccién social.

Sin embargo, el plan inicial de trabajo
del semillero se modificé después de cua-
tro sesiones. Durante el desarrollo de los
talleres se fue detectando que una de las
impresiones frecuentes del grupo interve-
nido eran las expresiones de desafeccion
por el lugar que habitaban, el desconoci-
miento de la notable tradicion historica
de Ambalema, y la visidn despreciativa o
indiferente de los lugares emblematicos de
un pasado notorio. En sintesis, el grupo
de nifios, nifias y adolescentes expresaba
un minimo sentido de solidaridad y perte-
nencia por sus raices culturales.

Es de saber que, desde abril de 1980
Ambalema hace parte del patrimonio
histérico de la nacién. Fue una de las re-
giones mas prosperas de Colombia en el
siglo XIX e inicios del XX. Su ubicacién al
lado del rio Magdalena facilité su bonanza
econdmica. Por la actividad tabacalera:
que marco diferentes momentos del desa-
rrollo regional e influyé notablemente en
el proceso de consolidacion urbana, eco-
némica y social, Ambalema es reconocida
en la historia colombiana como la “Ciudad
del Tabaco”. Actualmente, se le atribuye
un valor cultural importante a su arquitec-
tura colonial; conserva el apelativo de “La
ciudad de las 1101 Columnas”. (Ortiz, S.f.
p. 7; Turismo Huitonava, 2012, p. 232).

Por el tema que mas adelante tratare-
mos: los lugares de la memoria, es impor-
tante resaltar que entre las edificaciones
histéricas que se “mantienen en pie”,
aunque algunas en pésimas condiciones,

7 Institucion educativa Nicanor Velasquez, Maria
Auxiliadora y Egidio Ponce.

estan “La casainglesa”, “La factoria o casa
de lalogia”, “La casa museo”, “La antigua
casa de la moneda”, “La estacion del
ferrocarril”’, y “La Iglesia de Santa Lucia”.
Asimismo, El municipio hizo parte de la
“Ruta Mutis”, por lo cual esta hermanada
desde 2012 con Cadiz, Espafia, y otras
ciudades colombianas: Honda, Mariquita,
Guaduas, San Sebastian y Bogota (La voz
digital.es, 2012, p.1; Turismo Huitonava,

2012, p. 232).

Teniendo presente entonces el pasado
histérico de la regién, causo extrafieza
que los asistentes a los talleres lo des-
conocieran 0 supieran muy poco de él;
y en los casos en que algo se sabia, no
era motivo de entusiasmo, tampoco se
dimensionaba la simbdlica cultural de los
lugares como un fendbmeno que genera
identidad y sentido de pertenencia. Inclu-
sive, las opiniones revelaban mas bien,
cierta banalizaciéon por el pasado de las
casas emblematicas, la Iglesia Antigua, el
Malecon, el rio Magdalena, etc., que son
por antonomasia los registros de la me-
moria social. Asi pues, con ese conjunto
de circunstancias, el semillero aproveché
para redisefar su primer plan de trabajo
y dar forma a un estudio, de caracter in-
vestigativo, que indagara las razones del
desconocimiento y el desinterés que las
nuevas generaciones de Ambalema tenian
por su pasado histérico.

Dado que el espacio vivido no es un
mero soporte, una sustancia primaria, sino
un canon de realidad, que otorga sentido a
lo que se percibe, ya que integra la l6gica
propia de las ideas de la comunidad: su
consciencia, sus creencias y sus mitos,
sus valores y objetivos (Laborda, 2006),
se hizo necesario conocer porqué en los
habitantes, especialmente en los mas
jévenes, habia tan poca conciencia de la
dimension histérica del lugar de habito; de
qué manera la poblacion se relacionaba
con los espacios simbdlicos que resguar-
dan la memoria cultural; y qué consecuen-
cias tiene para la tradicion e identidad de
una region el no legar la memoria histo-
rica colectiva a los sucesores. Una serie
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de interrogantes que dieron forma a los
objetivos principales de la investigacion:
indagar sobre las relaciones cognitivas y
afectivas que establecen los nifios, nifias
y adolescentes con los lugares emblema-
ticos del pasado del municipio; valorizar
culturalmente las imagenes tépicas que
conservan la memoria ancestral; y re-
gistrar en el proceso el sentimiento, que
a escala individual, se genera cuando
se reencuentra y representa la memoria
colectiva.

Laborda (2006) explica que “los lugares
exponen los signos recogidos a lo largo del
tiempo, a lo largo del pensar. Y los signos
constituyen lo comunitario” (p.72). Siendo
asi, cada lugar emblematico es un signo o
un testimonio concreto, que permite “car-
tografiar” histérica e imaginativamente la
tradicion, la cultura y la identidad de una
comunidad (Giannini, 1987; Nora, 1997;
Ainsa, 2006; Cassigoli, 2010). Esa dimen-
sion del lugar nos permitioé caracterizar y
categorizar, para facilidad metodoldgica,
los espacios histéricos del municipio y
su relacién con la memoria colectiva. A
la sazén entonces, la categoria central
se denominé “Lugares de la memoria™,
la que a su vez se subdividié en dos
subcategorias: “Los espacios histéricos”,
para estudiar el pasado de los lugares
simbdlicos que conforman la arquitectura
del municipio: motivo de su construccion,
quiénes los habitaron, en honor a quiénes
se construyeron, qué simbolizan en la
tradicion e identidad de Ambalema. Estos
espacios por lo general, adquieren sentido
y trascendencia desde el discurso oficial;
y “Los espacios imaginados”, que son los
mismos espacios historicos, “modifica-
dos” significativamente por las vivencias
personales, y se preservan en la memoria
individual con otros énfasis de valor segun
lo vivido en ellos. Es decir, que “los espa-
cios historicos”, son a su vez “espacios
imaginados” cuando estos toman otro
sentido desde el giro subjetivo que otorga
la experiencia individual.

8 Categoria explicada en el pie de pagina No. 2.
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“Los espacios imaginados” se nutren
de nuevas verdades en las diversas re-
presentaciones estéticas: la literatura, la
pintura, la fotografia, etc., alegorias todas
que preceden muchas veces la experien-
cia vital. El espacio imaginado es el lugar
de encuentro donde mito e historia se en-
trecruzan, donde ademas se superponen
no solo las representaciones de lo visible,
sino las de la memoria individual y colec-
tiva. Y es que todo espacio urbanizado
supone un archivo de sensaciones, con-
tactos, imagenes y enfoques personales
que van mas alla de la concepcion logica
del lugary la capacidad de entendimiento
(Ainsa, 2006; Cassigoli, 2010). Es necesa-
rio resaltar que la investigacion priorizé en
“los espacios imaginados” por su caracter
ontoldgico, y porque necesariamente
debe retomar “los espacios historicos”, ya
que en la medida que un lugar concreto
es vivido, se lo puede reconstruir en la
conciencia, volverlo parte de si mismo, y
en ese sentido configurarlo en metéafora,
prosa alegorica, verso poético o represen-
tacion artistica.

En suma, por su clara “funcion mnemo-
técnica”, se resolvié escoger los lugares
histéricos: monumentos, plazas, insti-
tuciones, etc. para explorar la relacion
que establecia el grupo de estudiantes
con el pasado cultural del municipio.
Todo espacio urbanizado tiene una “irra-
diacion simbdlica”, que en principio es
legitimada por el orden establecido, pero
que invariablemente, mal que bien, es lo
que viene a condicionar nuestra memo-
ria individual. Son las representaciones
espaciales incesantemente reelaboradas,
las que pesan sobre nosotros como au-
ténticos arquetipos de memoria social.
Todo recuerdo individual hace parte de
un tiempo que impone los paradigmas
de una memoria colectiva; la ubicacién
propia en el espacio y el tiempo no
puede escindirse de la reconstruccion y
justificacién histérica, somos prisioneros
de esas representaciones colectivas
aunque no se tenga plena conciencia de
ello (Ainsa, 2006).
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Asi las cosas, y con una claridad con-
ceptual sobre la memoria colectiva y las
representaciones culturales de los espa-
cios historicos, el semillero de investiga-
cion, a través de un enfoque cualitativo
centrado en la investigacién-accion, y
desde una serie de unidades didacticas
de caracter interdisciplinar, emprendio el
proceso de observar, analizar y compren-
der las relaciones cognitivas y afectivas
que el grupo de nifios, nifias y jovenes
tenia con su entorno historico. Entre fe-
brero y septiembre de 2013, durante 25
sabados, se desarroll6 de forma simulta-
nea el trabajo de campo, la recoleccion
y andlisis de la informacion obtenida;
la redaccién de “informes” o de textos
descriptivos: “biografia del proyecto”; y la
validaciéon secuencial de lo indagado. La
dinamica del proceso requeria el caracter
atento del investigador principal: coordi-
nador del semillero; la consulta constante
de fuentes de autoridad relacionadas con
el tema central de investigacion; la orien-
tacion pertinente a los integrantes del
semillero; y la planeacion flexible, sujeta
siempre a cambios, de las actividades
planeadas. Este tipo de estudio depende,
en gran medida, de la respuesta y rumbos
que se van generando en el desarrollo
mismo del trabajo.

Es necesario sefialar que durante
el desarrollo del proyecto fue vital la
participacion de los estudiantes del
semillero, ya que no sélo la experiencia
académica fortalecia sus habilidades
para el hacer investigativo, sino que
también, facilitaba el proceso practico
del proyecto, en lo referente al disefio
y aplicacién de los talleres, y la prepa-
racion del material didactico. El hecho
de discutir sobre el desarrollo de las
jornadas en Ambalema, el presentar
textos reflexivos de lecturas dirigidas, el
preparar las unidades didacticas, entre
otros, conllevé a un sondeo permanente
sobre cada practica realizada, y con ello
una toma de conciencia del perfil del
maestro investigador que demanda la
escuela de hoy.

Metodologia

Con un enfoque cualitativo, articulado
al método investigacion-accion y sus
tres funciones o finalidades basicas:
investigacion, accion y formulacién o
perfeccionamiento, se dio un proceso
ciclico de exploracién, actuacion y valo-
racion de resultados intermedios y finales
(Ruiz, 1996; Kemmis & MacTaggar, 1998;
Bausela, 2012). Se tuvo siempre como
horizonte de exploracion y analisis, los
datos registrados en el diario de campo o
“biografia del proyecto”; las producciones
escolares de los infantes y jovenes; las
reflexiones de los integrantes del semille-
ro en las reuniones intersemanales; las
visitas guiadas por los sitios histéricos; la
transcripcion de los audios; el registro de
videos y fotografias de los lugares con sus
diferentes enfoques: de los nifios, nifias y
adolescentes, los estudiantes del semille-
ro y el coordinador del mismo.

El grupo intervenido lo conformaban
tres (3) nifias y un (1) nifio de ocho afios,
dos (2) de nueve afios, en cuarto grado;
tres (3) nifias y un (1) nifio de diez afios,
en quinto grado; tres (3) nifias y dos (2)
nifos de once afos y una (1) nifa de
doce afios, en sexto grado; tres (3) nifias
de doce afos, una (1) de trece afios y
dos (2) nifios de doce afios, en séptimo
grado; dos (2) adolescentes mujeres de
catorce afios y una (1) de quince afos,
en noveno grado; un total de veinticinco
(25) integrantes escolarizados. Para el
desarrollo de las unidades didacticas, el
grupo se reunié durante veinticinco saba-
dos, de 8:00 a.m. a 1:00 p.m., en una de
las instituciones educativas. Igualmente,
como espacio de trabajo, sirvieron, en su
momento, los sitios historicos visitados.

La primera etapa del proyecto se con-
centré en recoger informacion preliminar
y en disefar un “plan inicial de trabajo”.
Para ello se dividio el semillero en tres
grupos, cada uno con un tema transver-
sal y de tratamiento interdisciplinar, ya
que cada unidad pedagdgica requeria el
dominio conceptual de temas de las artes
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plasticas y visuales, la literatura, y la idea
de cultura; una distribucion tematica que
permitié la relacion didactica consecuente
con la problematica eje de la investigacion.
La transversalidad en torno a la categoria
“los lugares de la memoria”, proporciond
el puente ideal entre el saber cientifico y
el conocimiento cotidiano (Busquets, et
al., 1993). El hacer en contexto real fa-
cilité los procesos educativos. Se apunté
tanto a objetivos relacionados con la
autoafirmacion personal, como a los de
desarrollo intelectual, la formacion ética,
y en general, a todas las habilidades que
permiten la socializacién con el entorno
fisico, cultural y social.

El desarrollo del proyecto contdé con
un cronograma especifico: el semillero,
subdividido en tres grupos, y con el acom-
pafiamiento de la coordinacion, se turno
para trabajar en el municipio cada sabado.
Entre semana, las reuniones facilitaron la
socializacién y discusién de las sesiones
del fin de semana, asi como la asesoria de
las actividades proyectadas. lgualmente,
se dispuso del Facebook para un “muro
grupal”, que a modo de “bitacora virtual”,
permitio registrar y compartir tanto archi-
vos del proceso del proyecto, como tam-
bién informacion de “Gltima hora”, ya que
por la dinamica de trabajo colectivo era
necesario estar siempre informado de po-
sibles cambios, sobre todo en lo referente
a los horarios o consultas pendientes.

Asi las cosas, y una vez establecido
un diagndstico inicial, la segunda etapa
del proyecto se centré en la consolidacién
de tres unidades didacticas y el desarrollo
secuencial formativo de las mismas. Los
integrantes del semillero, divididos en tres
grupos de trabajo, interactuaron con la
comunidad ambalemuna de la siguiente
manera:

El primer grupo enfocd su unidad di-
dactica en la tradicion oral de las narra-
ciones histéricas o ficcionales lugareias.
Se realizé una “entrevista conversada”
con los habitantes mas viejos, con pre-
guntas previamente disefiadas, con el
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objetivo de indagar los recuerdos de
momentos sociales célebres vividos;
observar sus sentimientos frente a las
anécdotas contadas; conocer la tradi-
cién oral literaria de la regién: cuentos,
relatos de costumbres, mitos y leyendas.
Fue un momento en el que participaron
también como asistentes y dinamizado-
res de dialogo los nifios, nifias y jévenes;
tuvieron la oportunidad de escuchar
e interactuar discursivamente con los
abuelos. Experiencia clave ésta que se
extrapol6 de forma critica y consciente
hacia la redaccion de textos creativos,
conversatorios, elaboracion de manuali-
dades, dramatizados, entre otros.

Es necesario precisar la relevancia de
la conversacion como proceso heuristico,
que permite no solo recolectar informacién
importante, sino también ahondar en el
otro, conocerlo en su individualidad desde
la informacion brindada. La “entrevista
conversada” como recurso metodoldgico
facilita, en este tipo de investigaciones, el
retener diferentes puntos de vista sobre si-
tuaciones comunes. Bollnow (1970) afirma
que “el hombre necesita la conversacion
con otros como condicién para su evolu-
cion. La palabra puramente monoldgica
resultaria vacua y se agotaria bien pronto
si no encontrara en la contestacion del
otro una resistencia provocativa” (15). En
nuestro caso, el didlogo sostenido entre
los abuelos y demas participantes per-
mitio identificar los afectos personales y
colectivos sobre la experiencia de vida
en el municipio; por ejemplo, saber que el
sentimiento comun es cierto dejo de nos-
talgia por el “pasado glorioso”, mientras
que uno de los temas mas controversiales
es el de la administracién politica y su
falta de proyectos para el sostenimiento y
recuperacion de las tradiciones; también
se polemiz6 sobre el desarraigo de las
nuevas generaciones, su desafeccién por
el pasado y el presente de la region.

En suma, para ventaja del trabajo in-
vestigativo, la “entrevista conversada” per-
mitié encauzar con mayor coherencia las
unidades didacticas del semillero, en tanto
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que permitié identificar, en la informacion
dada por los viejos, los hechos histéricos
relevantes que aun quedan en el recuerdo;
conocer las narraciones orales (una de
las ancianas?® llevaba un “cuaderno litera-
rio” con varios cuentos y leyendas de su
imaginacion y del colectivo); y establecer
relaciones entre los lugares histéricos
referenciados y sus experiencias de vida.

El segundo grupo centré la propuesta
didactica en la escritura creativa. La ela-
boracién de un “Libro objeto”® motivo a los
participantes a crear cuentos, historietas,
relatos de experiencias y cartas, que
narraran los recuerdos o vivencias en el
municipio; asimismo, se trascribieron las
visitas guiadas a los lugares emblemati-
cos, y demas actividades: la entrevista a
los abuelos, peliculas relacionadas con el
tema, audios, consultas bibliograficas, etc.

Cada libro-objeto, en total 25, se se-
paré de la idea tradicional de libro al ser
ejemplar unico; recoger la imaginacion
y creatividad estética individual; sopor-
tarse en materiales reciclados; jugar con
la linealidad de los relatos contados y la
transposicion de las imagenes: fotos, es-
tampillas, recortes de revistas. Empero, lo
mas valioso fue ser elemento conductor
para el conocimiento de la historia de
Ambalema; cada relato apunté hacia

9 “Laabuelita Leonor”, es narradora de una serie
de historias que se compartieron con los nifios,
nifas y adolescentes. Es autora de un cuaderno
en el que ha compilado a lo largo de los afios
un sinnumero de cuentos, relatos, canciones,
refranes, mitos, entre otros, que dejan en claro
toda una tradicion del municipio.

10 Lopez & Hernandez (2010) explican la crea-
cion de libros-objeto como recurso didactico.
Va desde la elaboracién misma del papel que
dara forma al libro, hasta su disefio estructural
y tematico. Lleva a que el estudiante utilice
efectivamente las posibilidades espaciales de
la pagina, investigue, cree y desarrolle la po-
tencialidad tactil y proponga formas, medidas y
colores adecuados. Las medidas, la forma, los
colores y los materiales empleados proporcionan
una experiencia visual, tactil y hasta olfativa muy
interesante.

el reconocimiento de los “lugares de la
memoria”.

El tercer grupo dirigié la creacién y
representacion de un guion audiovisual.
Esta unidad didactica relaciono el cine, el
dramayy la literatura: en un primer momen-
to se elaboraron microrrelatos con pasajes
histéricos y narraciones de la tradicion
oral; luego se llevaron a la estructura de
guion; y por ultimo, se organizé el grupo de
participantes para el reparto de papeles,
los ensayos necesarios para el dramatiza-
do, y la puesta en escena. El trabajo de
grabacion y de edicién del video lo hicieron
los integrantes del semillero.

Como cierre del proceso se presento
una exposicion, a nivel municipal, de las
producciones del grupo de participantes
y de los resultados del proyecto de inves-
tigacion.

Resultados

El mayor logro de la investigacion fue
motivar en el grupo de nifios, nifias y ado-
lescentes una mirada critica, cognoscente
y atenta al lugar que habitan. Reconocer
que su municipio es heredero de una tra-
dicién cultural importante para la historia
colectiva e individual, tanto a nivel regional
como nacional. Cada participante al final
del proceso tuvo la capacidad de hablar
de los “lugares de la memoria” como refe-
rentes simbadlicos que conservan lo propio;
de explicar la necesidad de conservar el
pasado para poder comprender el pre-
sente; de entender porqué cada “espacio
histérico”, asi sea éste una “casa vieja”,
es lo que viene a otorgar la razén de ser
a los habitantes del municipio, pues se
recoge en su simbolismo un devenir que
es necesario para todos y es parte cons-
titutiva de la identidad.

De la misma manera, en la reconfigu-
racion estética de los “lugares de la me-
moria”, categoria central del proyecto, se
correlacionaron “los espacios histéricos” y
“los espacios imaginados”. A continuacion
se transcriben unos microrrelatos que
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resemantizan desde el vinculo afectivo
y cognitivo algunos sitios emblematicos:
El Malecon y el rio Magdalena, con su
sentido histérico, mitoldgico y vivencial;
y la Institucién Maria Auxiliadora, antigua
fabrica de tabaco “La patria”; veamos:

El rio Magdalena
(Gabriela Espinosa R. 11 afos)

Este rio es el mas importante de
Colombia. Ahi vive El Mohan, se dice
que coge a las mujeres y las lleva al
fondo a festejar. Después de toda
la fiesta, las vuelve pequerias y de
oro para seguir atrapando a otras
mujeres.

Fue unrio de gran exportacion; en
los buques que salian del Malecon
llevaban el tabaco para exportarlo
a otros pueblos, departamentos,
paises.

De alli sale el pescado para Am-
balema. Ahora los pescadores estan
ayudando a hacer limpieza para que
regresen los barcos y seguir expor-
tando tabaco.

FIN.

La Maria Auxiliadora
(Allinson Buritica G. 13 afios)

Es la antigua tabacalera. Fue
donde pasé toda mi primaria, cuando
ya estaba en quinto, a punto de salir,
con mis amigos fuimos de excursion;
llegamos a un lugar alejado donde
volamos cometas; recuerdo que
nos bafiamos en la piscina, fue muy
divertido. Hasta me acuerdo que uno
de los amigos se habia perdido, y en-
tre todos lo buscamos, pero fue muy
divertido cuando lo encontramos,
pues él no se habia dado cuenta de
que estaba perdido. Asi es como
tengo un buen recuerdo de mi Maria
Auxiliadora.

Puede apreciarse que ambos textos
retoman la historia plural de varios lugares:
El Malecén, el rio Magdalena y la antigua
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tabacalera La patria: hoy escuela publica
del municipio. Cada autor reconoce en
ellos un pasado cultural; sitios de reso-
nancia simbdlica de la cotidianidad de los
ancestros; espacios que congregaron, y
congregan, a los habitantes en torno a
intereses econdmicos y sociales para el
crecimiento de la regién. Evidentemente,
la reconfiguracion estética de tales sitios:
“espacios histéricos”, va mas alla de su
exploracion cultural colectiva o de su
valor politico, son, para los autores de
las microficciones, topos donde se ancla
el sentimiento por lo propio, lugares de lo
intimo que recogen la experiencia afectiva,
el recuerdo individual, o que motivan la
imaginacion creadora. Situaciones varias
que hacen del “espacio histérico” un “es-
pacio imaginado”, donde prevalece tanto
la condicion memoristica social, como un
significado esencial, producto de la viven-
cia exclusiva. Asi entonces, los lugares
significados por los infantes y jovenes,
integran tanto una dimension topoldgica
como una dimension ontoldgica. La forma
como se apropian de los sitios, mezclando
historia e imaginacion, permite una comu-
nicacion natural entre presente y memoria,
entre lugares vividos y espacios inéditos.
La consciencia del sitio emblematico, su
valoracion y trascendencia, es posible en
el cruce imaginativo entre historia social,
experiencia particular y ficcion.

La investigacién reveld asimismo, que
el desconocimiento y el desinterés de
las nuevas generaciones de Ambalema
por su pasado histérico es producto del
“rol pasivo” de la familia, la escuela y la
comunidad (entidades politicas y cultu-
rales) en los procesos de recuperacion
y mantenimiento de la memoria colectiva
frente a la modernizacién de la regién y del
imaginario socio-cultural de la poblacion.
Es pertinente recordar que las sociedades
actuales estan inmersas en las dinamicas
del mundo capitalista contemporaneo,
donde “la modernizacién va acompanada
de manera inevitable por la atrofia de las
tradiciones validas, por una pérdida de
racionalidad y por un fenédmeno de entro-
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pia de las experiencias de vida estables
y duraderas” (Huyssen, 2007, p. 30). En-
tonces, cuando se revisa qué han hecho
los diferentes estamentos ambalemunos
para armonizar sus procesos culturales
con las circunstancias absorbentes del
mundo globalizado, asegurar la memoria
colectiva y valorizar el tiempo pretérito, es
claro que aun faltan mayores esfuerzos
que garanticen la recuperacién signifi-
cativa de sus raices. Una problematica
que se extiende mas alla del espacio y el
tiempo presente, ya que sin el anclaje a
una tradicion no hay manera de asegurar
en el horizonte una forma de continuidad
de la memoria, un asidero del pasado y
del presente donde las proximas genera-
ciones puedan moverse y respirar. Falta
mayor contundencia en los proyectos
politicos, culturales y educativos para
facilitar la concientizacion de la necesidad
fundamental del legado histdrico.

En conversaciones sostenidas con
diferentes miembros del municipio —profe-
sores, padres de familia, abuelos, lideres
comunales, infantes y jovenes-, son pocos
los que tienen conciencia del deterioro
cultural que aqueja a la region; y casi nadie
comprende la necesidad e importancia de
promover acciones de caracter mnemohis-
térico, o de exigir politicas que garanticen
la cohesion social y cultural. Es innegable
que hay grupos' trabajando por la cultura
del lugar, proyectos en marcha desde la
Alcaldia, y programas escolares; sin em-
bargo, mas que obedecer a un esfuerzo
mancomunado, las actividades lideradas
son producto de intereses individuales,
ademas de talante esporadico: muchas
de ellas se centran exclusivamente en las

11 Resaltamos la labor cultural y social que hace
la Fundacién Amigos de Ambalema Viva (Am-
baviva) por la recuperacion de las tradiciones,
la historia y la memoria social a través de sus
diferentes proyectos y actividades comunitarias.
Asimismo, valoramos la intencion de algunos
habitantes que hacen de sus casas sitios de
interés histdrico por su arquitectura antigua o que
arman pequefos “museos” personales —aunque
en condiciones muy precarias e ingenuas-.

celebraciones de fechas histéricas, condi-
ciones que hacen que tales iniciativas no
repercutan con fuerza en el colectivo, ni se
logre realmente penetrar en la sensibilidad
de los ciudadanos. Un ejemplo que puede
ilustrar con claridad la situacién de desa-
rraigo historico que vive la comunidad, son
las condiciones precarias en las que se
encuentra el nico museo de la zona, una
construccion, que para el 2013, llevaba
cerrada mas de un afo por su mal estado,
y sin ubicacién alternativa para su visita y
reconocimiento. Y es que el museo, sobre
todo el regional, representa una necesidad
trascendental de raices antropoldgicas:
permite articular una relacién con el pasa-
do que es también, siempre una relacion
con lo transitorio y con la muerte; es sede y
campo de pruebas de reflexiones sobre la
temporalidad y la subjetividad, la identidad
y la alteridad. Explica Huyssen (2007), que
la memoria y la musealizacién se cons-
tituyen en un baluarte que nos defiende
del miedo a que las cosas devengan ob-
soletas y desaparezcan, un baluarte que
nos protege de la profunda angustia que
nos genera la velocidad del cambio y los
horizontes de tiempo y espacio cada vez
mas estrechos y fugaces.

Asi las cosas, puede aseverarse en-
tonces, que una de las razones de mayor
peso del desconocimiento y desinterés de
los nifios, nifias y jovenes por la historia
de la regién se debe, en cierta medida, al
mal estado y al abandono de “los lugares
de lamemoria”: “La casa museo”, “La casa
inglesa o casa del balcén”, “La estacion
del ferrocarril”, etc. Lamentablemente,
las diferentes administraciones guber-
namentales no han logrado concretar un
proyecto macro para la restauracién de
la arquitectura en su totalidad. Aunque es
necesario anotar que el Plan de desarrollo
2012-2015 de la alcaldia actual, cuenta
con el programa “Ambalema ciudad turis-
tica colonial”, que formula dos proyectos
de recuperacion para dos sitios historicos
(Alcaldia municipal de Ambalema, 2012).

Empero, consideramos que unido a
este tipo de planeacién gubernamental
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debe darse también una preparacion
social para el recobro de la simbdlica de
los lugares; tarea que reclama una res-
ponsabilidad colectiva, la creacion de es-
feras publicas para la memoria social que
contrarresten el olvido. Podrian fortalecer,
por ejemplo, los proyectos académicos de
las instituciones educativas. Actualmente,
si bien se toca en los curriculos aspectos
relacionados con la historia de Ambalema,
no existe una politica educativa propia y
ambiciosa que priorice a través de pla-
nes estratégicos, sistematicos y a largo
plazo, el estudio del pasado regional y
su trascendencia para el presente. Es de
acentuar que las instituciones escolares
son el escenario clave para la transmi-
sién de conocimientos especificos, la
revaloracion y construccién de normas o
reglas sociales. El espacio escolar facilita
la construccion de la identidad colectiva:
la idea de lo propio, de lo regional y del
sentimiento de pertenencia nacional (Jelin,
2004). Concomitante a la problematica de
falta de politicas educativas que prioricen
la tradicion, Ambalema tiene pocos es-
pacios culturales para la socializacion de
experiencias o desarrollo de actividades:
exposiciones, conferencias, video-foros;
actividades colectivas que permiten el
encuentro con el otro en torno a temas
identitarios.

Por otra parte, con los ejercicios de
escritura creativa los infantes y adoles-
centes retuvieron en la palabra los sitios
que habitan, “rescatandolos para la mirada
y haciéndolos hablar para la memoria
adormecida” (Giannini, 2010, p. 8). En la
reconfiguracion literaria del “espacio histé-
rico”, cada integrante mostré sentimientos
de afecto al dimensionarlo como punto de
encuentro para la socializacion y la re-
creacion; capitalizaron a escala individual
la identidad y un sentido de pertenencia
al reconocer que los otros también inter-
calaban en sus relatos los recuerdos y
las vivencias de los sitios emblematicos.
Varias narraciones fusionan experiencias
propias, recuerdos de historias contadas
por los padres, los abuelos o familiares;
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algunas de ellas son parte de la tradiciéon
oral:

El Malecén y sus amigos
(Jair Andrés Agudelo L. 13 afios)

El Malecén es un lugar turistico
muy visitado, no solo por los turistas,
sino por los mitos como: El Mohan,
La Pata Sola, La Llorona, La Madrea-
gua. Ellos se retunen como mitos a
hablar de la vida.

Y comienza El Mohan: -mi vida
aqui en el rio es muy divertida porque
los pescadores me traen tabaco para
poder pescar, y todas las noches me
siento en una piedra a la orilla del
rio viendo como la brisa golpea mi
pelo largo.

Ahora sigo yo —dijo La Patasola-,
- mi vida es muy aburrida porque
siempre tengo que andar en una sola
patica; toda la gente huye de mi por
ser un espanto.

Bueno, ahora me toca a mi —dijo
La Llorona-, - mi vida no es tan buena
que digamos, asusto a la gente de
noche con mi llanto cuando paso
por el ferrocarril, diciendo: jmi hijo!
jDoénde esta mi hijo!

Bueno, ahora me toca a mi —dijo
la Madreagua-, - mi vida es especta-
cular, mantengo todo el tiempo en el
agua. Yo convivo con los peces, igual
que mi amigo El Mohan. Los hom-
bres cuando me ven se enamoran,
pero no siempre ellos me pueden ver,
mas cuando me ven, los manipulo
con mi belleza.

Bueno, ya todos dijimos como es
nuestra vida, ahora nos vemos... y
se fueron todos. Pero, el que llegd
tarde fue el Hombre Caiman, y cuan-
do llegé al Malecén, no habia nadie
y se fue.

FIN.

Las producciones estéticas: cuentos,
poemas, teatro, imagenes, etc. dejan
ver como del sitio histérico subyace la
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imaginacion artistica para la creacién de
espacios imaginados. Se genera un anu-
damiento esencial entre la experiencia, lo
vivido en los diferentes lugares del muni-
cipio y su reconstruccion ficcional. Es una
relacion afectiva que da nuevos sentidos
al contexto circundante:

Gramalotal'
(Karen Natalia Bolarios, 8 afos)

Yo he ido pocas veces a Grama-
lotal, y he pasado por el rio, y he
visto las olas que son tan bonitas,
que hasta la gente le toma fotos y
las publican en Facebook.

Las calles empedradas
(Alejandra Romero G. 10 afios)

A mi me gusta caminar por las
calles de Ambalema porque imagino
que las piedras tratan de hablar. Un
dia una piedra me dijo: no me pises
por favor, duele, me duele, todos los
que pasan me pisan, vienen y se van.

Ahora bien, es sustancial enfatizar
que a medida que se desarrollaban las
actividades en el municipio, de manera
simultanea, los integrantes del semillero
fortalecian sus conocimientos sobre la
investigacion en contexto. Fue importante,
por ejemplo, revisar teorias y conceptos,
desde los aportes tedricos de Carr &
Kemmis (1988), Bausela (2004) y Her-
nandez (2006), para comprender que la
investigacion-accion es tanto un proceso
de transformacion de las practicas indivi-
duales del profesorado, como también,
una forma de consolidar colectivamente
cambios sociales.

12 Es un pueblo de Cundinamarca, que se ubica
al margen del rio Magdalena, justo al frente del
Malecén de Ambalema. Los fines de semana es
visitado por las familias, y el encanto consiste en
atravesar el Magdalena en lancha, en el “Ferry
Omayra”, o en pequefios barcos hacia Grama-
lotal, quedarse alli al lado del rio para compartir
el dia y regresar ya entrada la tarde.

Esta investigacion, por contener a su
vez practicas didacticas, transformé po-
sitivamente las relaciones de los nifios,
nifas y jovenes con el entorno propio; fue
evidente la modificacion de sus estruc-
turas cognitivas, vivenciales y afectivas
frente al lugar que habitan. Son avances
de la praxis educativa, que van mas alla
del aula 'y de la impresion individual, pues
sin duda, lo interiorizado por cada sujeto
participante tiene una repercusion social.
No es aventurado afirmar que si las insti-
tuciones gubernamentales direccionaran
programas para la valorizacion de las
tradiciones y el (re)conocimiento de la
historia de la region, a futuro, la comunidad
contaria con lideres sociales y politicos
comprometidos con la memoria colectiva,
razén de ser de todo individuo.

En ese orden de ideas, cabe destacar
el vinculo entre universidad y sociedad. La
proyeccion social debe ser entendida como
fendémeno dinamico que recoge asimismo,
practicas de investigacion. La universidad
se reinserta en “el mundo real” cuando
genera espacios de participacion colectiva;
las acciones sociales le dan mayor credibi-
lidad y confianza a sus funciones y al papel
que debe cumplir con la region.

Para terminar este apartado, no sobra
anotar, que otro de los resultados de la in-
vestigacion fue el disefio del libro electro-
nico interactivo “Memorias e indagaciones
de los simbolos culturales de la historia
de Ambalema” (2013), que recoge todo
el proceso del proyecto: producciones
literarias, fotos, dibujos, videos, unidades
didacticas y reflexiones pedagodgicas.
Producto que fue entregado a los parti-
cipantes y a las instituciones educativas
como referente valido para la continuacion
de nuevos planes de trabajo en torno al
tema que nos convoco.

Discusion de los resultados

El reconocimiento del pasado histérico
de Ambalema, por parte de las nuevas
generaciones, es fundamental para la
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conservacion de los valores culturales y
de la tradicién. Es el acto que determina
en gran medida, una forma de identidad y
un sentido de pertenencia; que dinamiza
a su vez, los procesos sociales contem-
poraneos en procura de un sostenimiento
y prolongaciéon de lo propio. El descen-
der hacia los origenes de la identidad,
permite retrotraer la memoria histérica,
tanto para “cultivar la recordacion”, como
para establecer vinculos con los otros.
Reconocer el pasado da sentido al inte-
rrogante “; quiénes somos?”, ademas de
ubicarnos en el tiempo y el espacio para
saber qué servicios “podemos prestar”. La
conciencia critica del lugar que se vive y el
reencuentro de “lo perdido”, permite habi-
tar el pasado aqui, en la responsabilidad
del presente (De Certeau, 1996). Explica
Ainsa (2012) que el ser humano no puede
vivir en la fragilidad del cambio constante o
de la metamorfosis permanente, él necesi-
ta creery persuadirse de la legitimidad de
sus creencias, de ahi que cada elemento
nuevo, cambiante, lo asimile y lo integre
a su constructo identitario.

[El ser humano] se apoya en la
construccion de un pasado comun
que se invoca como fondo inalte-
rable, aunque en realidad sea el
resultado de una reconstruccion en
gran parte ideal, donde se integran
creencias reajustadas con elementos
reales, pero también como sim-
bolos y elementos imaginarios. El
sentimiento de identidad resultante
reclama un ajuste permanente de
la memoria para ser coherente y
operacional, al mismo tiempo que
soportable frente a los cambios y
las inevitables adaptaciones a las
que debe hacer frente (Ainsa, 2012,
p.113).

Ahora bien, los espacios historicos:
plazas, casas, avenidas, monumentos,
etc., son registro de la memoria colectiva
y del pasado emblematico. Estos lugares
conservan una vision oficial de la historia
a la que estamos integrados; sin embar-
go, aunque estan condicionados por un
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pasado colectivo, también son referencia
de recuerdos privados. Los espacios
histéricos dejan de ser sitios abstractos
cuando pasan por la experiencia personal;
se establece con ellos una relacién emo-
tiva, conservandose en el recuerdo como
“lugar de memoria” individual; son foco de
identidad y condicionan las relaciones con
lo acaecido (Nora, 1998).

En ese sentido, la representacién
estética de los sitios historicos de Am-
balema recobra un valor ontolégico, que
va mas alla del caracter topoldgico. Los
lugares emblematicos se erigen como
recordatorios publicos y privados, que
reclamados a su vez como espacios Vi-
vidos combaten la creciente inestabilidad
del tiempo y la fracturacion del espacio
en la que el sujeto contemporaneo tiende
a desplomarse. “Todo paisaje urbano se
construye sobre la base de la propia vida
que la puebla, es evidente que la repre-
sentacion urbana se filtra y se distorsiona
a través de mecanismos que transforman
toda percepcion exterior en experiencia
psiquica” (Ainsa, 2006, p. 167). La pro-
duccion literaria y estética de los infantes
y adolescentes conforman una memoria
poética que recoge la sensibilidad por los
lugares representados; se establece en
esta practica una “relacion humana” con
el mundo de los ancestros, asi como un
eje de referencia identitario para la poste-
ridad. El producto cultural es un “vehiculo
de la memoria”: libros, archivos, material
audiovisual, objetos conmemorativos, ac-
tuaciones, etc., “que antes de representar
llanamente el pasado, lo incorpora ‘perfor-
mativamente’, lo renueva y lo hace parte
de la cotidianidad contemporanea” (Jelin,
2002, p. 122). La recreacion imaginativa
impide la mirada inédita y la percepcion
inocente, complementa el recuerdo de
los lugares vividos, protegiéndolos de la
obsolescencia e indiferenciacion.

La sociedad actual simplifica el bienes-
tar y la felicidad en la excitacion momen-
tanea que le producen las experiencias
limites y efimeras; predomina un estilo
de vida donde la fugacidad de la moda, el
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impacto del mundo virtual y las dinamicas
arrolladoras del consumo y la mercadotec-
nia son los vectores de la existencia del
sujeto moderno. Circunstancias, que por
supuesto, tienden a falsear el presente:
cada vez mas reducido en su linea tem-
poral y espacial, a desdibujar el pasado
y a clausurar el futuro. Una “sociedad de
la vivencia” (Schulze, 1992) que podria
encontrar un asidero existencial o reparar
la pérdida de la tradicién y de la identidad
reconociendo la memoria, en sus diversas
manifestaciones, como formareactiva ala
globalizacion econdémica y su aceleracion
destructiva de todo vestigio. Sintetizan-
do, toda practica estética del “lugar de
memoria” social deviene “experiencia
psiquica”, que conserva el pasado como
“pasado”, es decir, que se niega a silenciar
lo que hubo en él de gloria o de fracaso,
ademas de oponerse a entregarlo como
producto reificado, como “mercancia” bajo
los intereses de la cultura consumista. La
“conciencia topografica” combate la des-
memoria, permite al pasado entrar en el
presente como presencia viva y obrar en él
con una fuerza semejante a lo contempo-
raneo, pues soélo de esa forma la memoria
lograré conservar un valor emancipador,
una cualidad reflexiva y de transformacion
(Avelar, 2000).

Conclusiones

Es importante destacar el proceso de
aprendizaje de los integrantes del semille-
ro en lo referente a la investigacion en con-
texto; la practica social, sin duda, cualifica
las habilidades cognitivas y afectivas que
fortalecen el perfil pedagdgico. Garcia,
Martin y Giraldez (1986), plantean que la
formacion inicial, avanzada y permanente
de los profesores ha de estar orientada
en programas de investigacion social que
transformen sus esquemas de actuacion
y modelos, pues en esa medida se re-
nueva el contexto escolar y cientifico: en
cuanto a teorias de ensefianza, proyectos
curriculares y modelos pedagodgicos. Es a
través del saber indagar, observar, criticar

y promover acciones, que el hacer practica
social de caracter investigativo conlleva al
replanteamiento, relacién y construccion
del conocimiento; que se logran procesos
pedagdgicos, didacticos y comunitarios
importantes para la formacién del maestro
que demanda el mundo actual.

En ese orden de ideas, es necesario
hacer énfasis en el importante papel
social que desempefia la universidad
en la region. El articular procesos de
indole investigativa y formativa con las
necesidades e intereses de la comunidad,
“proyecta la formacion [universitaria] como
una accion transformadora, sustentada
en una apropiacion critica del contexto y
su complejidad” (Malagon, 2009, p. 47).
En el momento en que la Universidad del
Tolima se centra en la problematica socio-
cultural de la percepcién y los registros de
la memoria de Ambalema, se escinde de
ser una simple institucion portadora de
servicios, para ubicarse mas bien como
agente movilizador del fortalecimiento
de la identidad regional, del rescate y la
valoracion del patrimonio cultural.

Y para terminar, es esencial saber que
los cambios del imaginario social e histé-
rico, y con ello la concepcion del tiempo y
el espacio, traen consigo la necesidad de
contener y resignificar la memoria como
lugar de cohesion plural y refugio de la
identidad. Se hace obligatorio entonces,
la promocion de proyectos educativos
capaces de retomar el pasado, de dis-
cernir sobre la importancia del universo
construido por los ancestros: lugares,
experiencias, relatos histéricos y mitolo-
gicos, descubrimientos, etc., y de motivar
el recuerdo productivo para retener lo que
en esencia define e identifica al sujeto en
su intimidad y sociabilidad. En ese senti-
do, y aunque son varios los estamentos
sociales comprometidos en la valorizacién
y sostenimiento de las tradiciones y la
memoria histérica, consideramos que la
escuela es el espacio inicial para tal ob-
jetivo. El sistema educativo de Ambalema
debe concentrar esfuerzos para estable-
cer como politica educativa la concrecion
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de programas o curriculos transversales
que dinamicen, desde los primeros afios
escolares, la valoracion y reconstruccion
de lo propio. Proyectos continuados, a lar-
go plazo, que motiven en los nifos, nifas
y adolescentes el encuentro, perspectivas
de mundo, de diversas rutas que dialo-
gueny transformen paradigmas culturales
y generen civilidad; la perseverancia en el
reconocimiento del legado cultural condi-
ciona las relaciones afectivas con el medio
circundante, y conlleva a la planeacion
de estrategias puntuales en beneficio de

todos. La esperanza de la reconciliacion
con el pasado del municipio, se ancla al
mundo escolar, pues es facil saber que en
una sociedad limitada econémicamente,
como lo es gran parte de la colombiana,
que ofrece tan pocas oportunidades de
conocer mas alla de sus propias fronteras,
la escuela facilita, en practica e imagina-
cion, el descubrimiento de otros mundos,
la concrecion de suefios y la formacion de
ciudadanos que reflexionen criticamente
la realidad, que “realmente piensen”y opi-
nen sobre el contexto que les determina.
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Resumen

El presente articulo pretende poner en consideracién la comprension de
mundo de algunos maestros e intelectuales y su aporte al proyecto de vida
del educando. Es una pretensién de construccion categorial sobre la educa-
cién colombiana y los significados de mundo de estos actores-autores, dada
su influencia de cambio y transformacion social. Ya que estos sujetos que
son los maestros e intelectuales de Colombia, juegan un papel importante
en la sociedad y en especial en la educacién como eje de construccion del
conocimiento.

La Educacion actual colombiana necesita de un descentramiento, para
encontrar nuevos caminos, rutas, que visualicen horizontes con sentido de
vida y realidades de mundo para una nueva sociedad del conocimiento. Por
ello, este escrito devela el pensar de algunos maestros e intelectuales desde
su saber disciplinar y vivencial con relacién a la realidad educativa y desde
ahi, construir referentes de realidad desde un sentido existencial reflexivo.
Esta es una postura critico-reflexiva para ser pensada por maestros e
intelectuales, que buscan derrumbar muros. No es una panacea, ni una
receta; solo es el narrarse y comprenderse como lo que se es, seres Vivos
inteligentes, individuales, colectivos, politicos, auténomos vy libres. Es un
aporte que invita a la reflexividad y a la construccién de sentido en los
proyectos vitales de los sujetos en su experiencia formativa.

Palabras claves: Sentido, Proyecto de vida, Reflexividad, Conciencia,
equipaje, Dialogo, colectividad, maestro, intelectual, ecosistema, arte.

Abstract

Meanings of world in teacher and intellectual condition

This article aims to consider world understanding of some teachers and
intellectuals and their contribution to the students life project. It is an
aspiration of categorical construction on Colombian education and the
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meanings of these actors-authors, given their influence of change and so-
cial transformation. Since these subjects are teachers and intellectuals of
Colombia, play an important role in society and especially in education as
hub of the construction of knowledge.

Colombian education needs a run out, to find new paths, routes, to visualize
horizons with a sense of life and realities of the world for a new society of
knowledge. Therefore, this paper reveals the thinking of some teachers and
intellectuals from their disciplinary knowledge and experiential in relation
to the educational reality and from there to build referents of reality from a
reflective existential sense.

This is a critical-reflexive position to be thought by teachers and intellectu-
als who seek to overthrow walls. It is not a panacea, nor a recipe; it is just
the narrated and understood for what it is, intelligent beings, and individual,
collective, political, autonomous and free. It is a contribution that invites to
reflexivity and to the construction of meaning in life plans of individuals in
their learning experience.

Keywords: Sense, Project of life, Reflexivity, Conscience, baggage, | Talk,

collectivity, mainly, intellectually, ecosystem, art.

.Y cual es el problema de
los maestros e intelectuales?

La realidad que enfrentamos,

la realidad socio histoérica, tiene
mudltiples significados. No es una
realidad clara, inequivoca, con una
significacion cristalina y a la cual
se le pueda abordar sencillamente
construyendo teorias o conceptos.

Hugo Zemelman.

La educacion como componente impor-
tante y fundamental en el desarrollo del
ser humano, que lo prepara para participar
como sujeto activo en grupos sociales,
no puede evadir el cumplir con todos los
objetivos y esperanzas formadoras que la
sociedad ha puesto en ella.

Con el saber disciplinar y vivencial de
algunos maestros e intelectuales que
conocen la region, ya sea por provenir o
por tener que ver con este municipio de
manera directa o indirecta, se proyecta de-
velar los significados de mundo y sentido
de vida de estos maestros e intelectuales,
con relacion a la escuela y en la construc-
cion de posibilidades de proyectos vitales
en los jovenes.
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Es alli en la escuela donde el sujeto se
vuelve constructor de su contexto y de su
proyecto de vida. Zemelman (1998, p. 14)
observoé que “Lo creado y la necesidad de
creacion, aquello que viene arrastrando
al pasado y lo que representa una dis-
continuidad, un salto, es lo que obliga a
considerar a la razdén como la sintesis de
fatalidad y negacion, inercia e interrupcion
de la misma.”

Por eso es normal el cuestionarse
sobre por qué los jovenes de Villavieja
se comportan de determinada forma y
muestran ciertas actitudes frente a los
acontecimientos de su vida cotidiana, del
aula de clase, de la Institucion Educativa.

Meirieu (1998, 70) afirma:

La educacion, en realidad, ha
de centrarse en la relacién entre el
sujeto y el mundo que lo acoge. Su
funcién es permitirle construirse a si
mismo como “sujeto en el mundo”:
heredero de una historia en la que
sepa que esta en juego, capaz de
comprender el presente y de inventar
el futuro.

Es por ello que partiendo de las his-

torias de vida de los maestros e intelec-
tuales se hace una reflexion buscando
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significados y sentidos; visiones de mundo
como sujetos referentes de realidad que
contribuyan a los proyectos vitales de los
jovenes de Villavieja.

Aprovechar la mirada de mundo a
partir de la experiencia de maestros e
intelectuales es aportar a la educacion
y a los jévenes de Villavieja una vision
valida, legitima y con autoridad para
movilizar pensamiento y actitudes hasta
ahora inalterables. Es reconocer que
los maestros e intelectuales estan en la
obligacion de actuar, de generar y pro-
poner colectivamente aportes tedricos
argumentados con relacion al sentido en
la escuela y posibilidades de trayectos y
proyectos vitales en los nifios y jévenes
de Villavieja, del Huila, de Colombia. Por
ello el maestro e intelectual ante todo debe
reconocer sus debilidades y desde estas
potenciarse y cumplir de esta forma con
la responsabilidad social que le compete
como sujeto politico, sujeto social, sujeto
historizado y auténomo.

Las debilidades que rodean al maes-
tro e intelectual se detectan a través de
las mismas debilidades de la educacion
y de la realidad del pais; un ejemplo de
ello es la apatia por los asuntos sociales,
econdémicos y culturales de la sociedad,
esto se debe al desarraigo; los maestros
e intelectuales en su intelectualidad han
desarrollado formas que lo desvinculan de
la naturaleza, hay un desterramiento de
la relacion con la naturaleza, han dejado
de lado la vinculacién con el contexto que
los vio nacer. Prefieren tomar distancia
de la cruda realidad, la violencia, despla-
zamiento forzado, pobreza, desempleo,
corrupcion, baja calidad educativa, des-
esperanza de las nuevas generaciones
y muerte sistematica de los ecosistemas,
que son algunos de los problemas diarios
de la nacion, y las voces que se deben
escuchar enmudecen.

“El maestro e intelectual ha dejado
también de ser el lider que convoca la
cohesion social en la comunidad” (I,
Bahamon, entrevista, 2012), porque con-

funde la intelectualidad con el hecho de
ejercer una profesioén, se olvida de sus
dimensiones humanas. Al disminuir su
sentido de comunidad también disminuye
Su preocupacion por las potencialidades
humanas propias.

“Se ha transformado en un profesional
no pensante” (A, Olaya, entrevista, 2011),
pues sus multiples actividades, sus com-
promisos sociales y econémicos lo dis-
traen de potenciar sus talentos artisticos,
su comunicaciéon con la naturaleza, con
la misma sociedad provocando un olvido
involuntario de lo humano, el cual invalida
sus potencialidades humanas.

Este profesional esta encasillado en
una rigurosidad laboral, un ejemplo de
esto se da en la escuela; en las aulas
de clase en donde se vive dentro de un
academicismo que no permite flexibilidad
en las practicas pedagdégicas haciendo
que los sujetos que estan inmersos en
ellas sientan que cumplen un “ritual es-
colar” generando una brecha discursiva
entre la comunidad, padres, estudiantes
y docentes llevando a un sin sentido, ne-
gando las posibilidades de construccién
de proyectos vitales.

Sumado a lo anterior se evidencia
que la escuela va en declive, como afir-
ma Bahamén (Entrevista, 2012): “sin ser
arrogante, en Colombia debe cambiar el
modelo educativo”. Este ya no tiene nin-
gun sentido o funcidn, solo esta realizando
la reproduccion ideoldgica clasista que se
mantiene por el economicismo capitalista
y las légicas del sistema social dominante,
también por el hecho del elitismo intelec-
tual “por cuanto resguarda la reproduccién
tanto de estructuras sociales como el de la
culturas dominantes” (Bourdieu y Passe-
ron, n.d.), impulsando a un mas la pérdida
de sentido y esperanza, imposibilitando la
oportunidad de crear espacios donde los
educandos puedan potenciar posibilida-
des de nuevos horizontes.

También los maestros e intelectuales
mantienen “relaciones de poder” presen-
tes en los diferentes espacios de la vida
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del sujeto. Las relaciones de poder son
conflictivas entre los intereses de las cla-
ses sociales, que se hacen patentes en la
vida escolar, son una lucha, una disputa en
donde hay supremacia y opresién, como
lo afirma Rigoberto Martinez Escarcega,
cuando dice que:

“Las relaciones de poder también
estan presentes en el ambito escolar,
el afan de la instituciéon de dominar
e imponer la ideologia de las clases
dominantes, y como consecuencia,
la lucha de los estudiantes para
resistir a toda invasion cultural, son
elementos que van a marcar el que-
hacer educativo”.

Este maestro e intelectual de hoy en
sus labores que desempefia, tiene caren-
cias en elementos constitutivos de su que-
hacer como la falta de conocimiento vital,
no solo de la realidad circundante, sino
el desconocimiento del sujeto como ser
social, politico e histérico. Y el déficit en
la vocacion le impide desarrollar el papel
como agente de cambio, deja de lado lo
que ha de ser su fortaleza, su razén de ser,
su inspiracion permanente y se convierte
en actor ajeno al oficio.

Este reconocimiento problematizador
de lo que aqueja a la juventud de Villavieja,
ala comunidad educativa y algunos maes-
tros e intelectuales lleva a proponer una
reflexion oportuna, pertinente. Centrada
en categorias de analisis y sus significa-
dos emergentes.

.Y cual es el algo mas del
maestro e intelectual?

Reflexividad y construccion

Actualmente “la escuela esta enfrasca-
da en una perspectiva académica, que no
dialoga con las perspectivas de padres y
educandos” (J, Garzén, entrevista, 2011);
se puede decir que la escuela no tiene
claro el lugar que ocupa solo en el hecho
de transmitir codigos disciplinares. Desde
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este punto se puede percibir que la escue-
la ha olvidado que “ensefar no es trasferir
conocimiento, sino crear las posibilidades
de su produccion o de su construccion”
(Freire, 1997, p. 24).

En consecuencia se hace necesario
pensar la escuela, creando posibilidades
en los educandos, porque si la cultura
académica contindia en la légica solo de
generar proyectos anclados en la racionali-
dad, de alguna manera censuraria y dejaria
sin piso la posibilidad de ser, ademas al
no hacer parte de las logicas del sistema
social y escolar se daria la idea que todo
los proyectos de vida son proscritos, solo
por no seguir en la misma direccién de los
sistemas ya establecidos, negandole al
educando la posibilidad “no tanto de cons-
truir, sino de reconocer sus opciones y el
momento preciso en que son un desafio
para la reflexion” (Zemelman, 1998, p. 6).
Lo que daria al estudiante la oportunidad de
conocer su contexto y reconocerse en él.

La escuela entonces deberia orientarse
por preguntas de todos los que estan alli
en juego, de esta manera se construiria
una ldégica, un sentido; interrogantes
como: 4, qué quiere aprender?, por qué se
esta ahi?, s qué quiere saber de la vida?
Interrogantes que podrian dar pautas para
que ese sentido se encontrara desde la
colectividad de los sujetos que estan alli
haciendo parte de la escuela y que deben
vivir la escuela.

Todo esto encaminado a que la es-
cuela brinde los espacios necesarios y
pertinentes con relacion al contexto en el
que se desenvuelve el educando teniendo
en cuenta la perspectiva de desarrollo
que es algo que la escuela ha olvidado
replantearse o preguntarse; pues es una
responsabilidad social de esta, formar
para la vida y la sociedad. Otra perspec-
tiva es Indagar por el uso de los recursos
que muchas veces no son bien utilizados
perdiendo la oportunidad de optimizarlos
para potenciar la escuela; todos estos as-
pectos que tienen que ver con el sentido y
construccion del proyecto de vida.
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La escuela debe ser una institucion
que trabaja por el ser, el espiritu, forma
y templa el alma, trabaja la condicién
emancipadora del ser y produce prac-
ticas sociales para tener un tejido de
humanidad. Es quien orienta un curriculo
pertinente acorde con las necesidades del
entorno, teniendo en cuenta la primera
infancia, por eso es necesario que la es-
cuela establezca una articulacion con los
entes gubernamentales para que estos
apoyen y potencien desde sus politicas
de infancia y de juventud, posibilitando la
construccion de proyectos de vida y por
ende el desarrollo educativo.

En cuanto a los recursos habria de
preguntarse lo que se podria hacer si la
escuela se pensara de otra forma, como
la existencia de un dispositivo social que
permita construir conocimiento y proyec-
to de vida. Pero es algo dificil porque la
escuela no utiliza bien los recursos, los
despilfarra, los derrocha, perdiendo con
esto la opcion de transformacion del sis-
tema y construccion de sujetos, a esto se
le suma que no es clara la optimizacién
de los mismos.

La reproduccion ideolégica clasista
hace que la escuela continué como sin
un sentido y en un enfrascamiento que ha
logrado que los cédigos de la ciencia y la
cultura estén separados de la subjetividad
de los educandos hecho que aleja aun
mas el construir posibilidades de mundo,
por esa razon se necesita una escuela
donde no prime tanto el cédigo académico
sino mejor la vivencia de los educandos,
donde los saberes de los padres y estu-
diantes estén ahi con sus cddigos, es decir
el saber ancestral y el saber vivencial.

Poner en dialogo a todos los actores
de la escuela desde sus saberes para que
contribuyan a la construccion de sentido, y
reconfiguracién del curriculo, ya que este
“esta descontextualizado en relacion con lo
que los nifios y nifias han construido como
sujetos” (J, Garzoén, entrevista, 2011).

Por esa razén se encuentra el curriculo
por un lado y los educandos por el otro y

no hay un punto donde se encuentren,
donde se pueda poner en dialogo los dos
desde sus perspectivas la escuela desde
sus disciplinas y los educandos desde su
subjetividad por consiguiente “los nifios
se resisten todo el tiempo al curriculo y el
curriculo ensefia en ausencia de los nifios”
(J, Garzon, entrevista, 2011).

En consecuencia la escuela debe bus-
car proyectos vitales donde las decisiones
sean factibles y para esto debe cambiar la
estructura del dispositivo escolar. El punto
es que la escuela deje de ser pensada de
manera individual para pensarse colecti-
vamente, donde opere el saber articulado
en funcion de las problematicas que tiene
el contexto. Una circulacion de saberes
entre padres, educandos, maestros y dis-
ciplinas. Una escuela de cruce de saberes,
“una practica social alrededor del conoci-
miento” (J, Garzén, entrevista, 2011).

Finalmente se puede pensar que la
escuela desmonte el dispositivo escolar
en el que viene trabajando, “que deje de
ser menos escuela y mas comunidad, que
deje de pensarse en un lugar en donde se
ensefia a pensarse en un lugar en donde
pone el saber en funcién de las problema-
ticas que tiene el lugar en el contexto” (J,
Garzon, entrevista, 2011).

Es desde la escuela donde se deben
gestionar posibilidades del hombre que se
necesita construir, para asi conformar un
grupo social que responda al mundo de la
dinamica de la vida. Es precisamente del
clima escolar que depende el tipo de ser
que se va formar.

Para encontrar sentido en los pro-
yectos vitales, se debe tener en cuenta
como afirma Garzon (entrevista, 2011):
“las dinamicas de las familias... porque
partiendo de esto se puede conocer el
contexto y lo que se mueve alrededor de
este”. Una problematica que se presenta
en la imposibilidad de construir proyecto
de vida es el hecho de que la familia
solo piensa en sobrevivir pues esto no
es ajeno a la realidad de nuestro pais.
Este sobrevivir esta relacionado con el
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recurso economico y con la caracteristica
de querer maximizarlo, se quiere apropiar
capital, de ser posible a través de lo que
hacen, dejando de lado el conocimiento y
la posibilidad de construccion de sujeto.

Por esa razon la escuela debe entrar
en dialogo con la familia para realizar una
construccion articulada, la escuela debe
hacer participe a la familia pero no en
ese proceso en que solo se llaman para
que haga que el estudiante mejore su
comportamiento o para que cumpla con
funciones de disciplinas basicas como
ensefar a leer o a escribir, esa no es la
idea de participacion que debe haber de
los padres de familia, pues alli se le estaria
“desconociendo el saber de los padres”
Garzoén (comunicacion personal, 2011).

Es importante tener presente a la
familia en el proceso pedagdgico desde
sus saberes “que también son especia-
lizados solo que no son especializados
en términos de codigos académicos” (J,
Garzoén, entrevista, 2011); desde esa
perspectiva podria aportar a la formacion
de sus hijos e hijas, y desde ese aporte se
podria también conocer el contexto y se
iniciaria un reconocimiento de la realidad
de los sujetos y se empezaria a reflexionar
sobre las posibilidades para movilizar el
pensamiento en pro de la construccién de
un proyecto vital.

Es de notar que no solo la escuela cum-
ple funciones educativas, es precisamente
la familia quien juega un papel decisivo en
la construccion de los proyectos de vida de
sus hijos, porque como dice Augusto Cury,
“los buenos padres dan regalos, mientras
que los padres brillantes dan todo su ser.
Por lo tanto se entraria en un dialogo en
que ambas partes aportan desde su saber,
desde su vivencia favoreciendo el curri-
culo, asi la escuela y el contexto estarian
encaminados en posibilitar y potenciar
en los educandos el sentido a la escuela.

Pues en este punto se pensaria en
una reflexiéon colectiva y no individual en
donde cada uno va por su lado sin tener
en cuenta al otro como sujeto que puede
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aportar al fortalecimiento de la formacién
de los educandos; aunque para esto tam-
bién es necesario tener en cuenta el saber
de los estudiantes, pues nadie mas que
ellos conocen su realidad y pueden hablar
desde su subjetividad.

Ademas es significativo “tener en cuen-
ta la perspectiva de los jévenes pues ellos
muestran la realidad de esta dinamica,
del dispositivo escolar, de la escuela, y
se evidencia que estan pidiendo ser es-
cuchados” (J, Garzon, entrevista, 2011),
para generar otras opciones de realidad
que no sea potenciada desde los adultos,
esto también aportaria a la construccion
pues ellos y nadie mas que ellos podrian
aportar pues conocen sus vivencias y
buscan un sentido.

De esta manera la escuela estaria
aportando a la familia desde una perspec-
tiva de funcién social, ya que entrando en
didlogo con ella podria trabajar articulada-
mente para que ese “capital cultural’ que
trae el joven sea enriquecido y no solo
sea una reproduccion de lo que puedan
traer de sus hogares, ya que se brindaria
la posibilidad de deliberacién en donde
el joven conoceria sus recursos y a partir
de ellos se podria plantear alternativas de
reflexion frente a las situaciones que se le
presenten y como optimizar ese recurso
en pro de la construccion de proyecto de
vida.

En la escuela muchos docentes ense-
flan cualquier area reglamentaria no para
que el estudiante aprenda a interpretar
el mundo, se ensefa para regular la
disciplina o para regular el cuerpo, esto
dentro de la rigidez de unos horarios, en
unos tiempos sin mayor relacion con la
vida. “Al maestro no le interesa leer el
mundo, comprenderlo” (R, Salas, entre-
vista, 2011), por eso los educandos no le
encuentran sentido a la escuela, el docen-
te olvida “propiciar las condiciones para
que los educandos en su relacién entre
si y de todos con el profesor o profesora
puedan ensayar la experiencia profunda
de asumirse. Asumirse como ser social
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e histoérico, como ser pensante, comuni-
cante, transformador, creador...” (Freire,
1997, p. 42)

Entonces en este punto se deberia pre-
guntar como opera el sentido de la escuela
para los profesores, antes de preguntarse
cémo opera para los estudiantes, con el fin
de reflexionar el estar alli y desde ese estar
alli crear posibilidades de proyectos para
los estudiantes, tal vez si se hiciera esto el
maestro tendria una perspectiva diferente
de la educacion y no hablaria de la pereza
del educando, sino que pensaria lo que en
el contexto escolar produce esa pereza,
buscando alternativas para que el estu-
diante le encuentre sentido a la escuela.

Se podria decir que si existe falta de
sentido es porque no es muy clara la me-
diacion pedagdgica, es decir el problema
es pedagdgico, que puede ser por falta de
reflexion del maestro frente al contexto.
Porque si se piensa en que los educandos
encuentren sentido o darle sentido a la
escuela, cuando para profesores tam-
poco tiene sentido, ni siquiera ensefar
entonces no se posibilitaria el espacio de
dialogo entre el maestro y educandos para
construir proyecto de vida. Entonces se
podria decir que el punto clave para que
los estudiantes construyan sentido o ten-
ga sentido por la escuela o el dispositivo
escolar, es cuando el maestro tenga claro
el sentido de ello.

Para cambiar en algo este sin sentido
es preciso posibilitar la reflexion en pro de
los proyectos vitales. Es decir, no centra-
se en coOmo se construyen los proyectos
de vida sino posibilitar la reflexion de los
sujetos, no en el sentido de proyectarse
solamente, ademas en tomar una postu-
ra de reflexioén critica y preguntarse qué
significa estar ahi, es como mirarse desde
fuera del punto donde se esta.

En consecuencia para que se dé este
proceso reflexivo, hay que escuchar a
los educandos y bajarse un poco de las
disciplinas, pues no es posible que se pre-
tenda que los jévenes y nifios entren en las
I6gicas de las disciplinas, ni mucho menos

sus proyectos de vida. La légica disciplinar
del discurso académico no esta conectada
a la logica de los educandos, o a su sub-
jetividad; es buscar el descentramiento de
la razén académica y potenciar el dialogo
con los educandos, para preguntarse
cémo movilizar la reflexion a partir de eso.

Por tal razén el maestro e intelectual
tienen que pensarse criticamente y pensar
en ese dispositivo escolar, en modificar
esa estructura; buscando modos de ligar
la vida a la educacién, cambiando el dis-
curso académico y dandole cabida a los
intereses de los educandos que pueden
que estos, no sean intereses cientificos,
es posibilitar al educando sonar en con-
texto, teniendo en cuenta que los tiempos
de los estudiantes son distintos.

Por otro lado aportar al cambio del
dispositivo escolar el articular el saber
académico, los cédigos y los intereses de
la comunidad a proyectos de investigacion
que contribuyan al proyecto vital, pues “no
hay ensefianza sin investigacion ni inves-
tigacion sin ensefianza” (Freire, 1997, p.
30); esto se podria dar convocando a los
padres, teniendo claro la oportunidad de
posibilitar el saber de estos con el saber
disciplinar, hallando alli apoyo para el
estudiante en procesos comunitarios y de
construccion de sujetos, dejando de lado
la idea de buscar culpables en el proceso
educativo. Pues los maestros entrarian en
la l6gica de no separar la academia de la
comunidad, pues esta tiene una influencia
marcada en la formacion de los sujetos.

Ademas de esto un aspecto importante
y en el cual es bueno profundizar es en
relacién a los cédigos, estos estan acor-
des a una realidad definida por adultos y
tal vez esto no permite una interaccion
con los cédigos escolares y los codigos
de los jévenes; quienes lo cuestionan, no
lo comparten y los maestros quieren que
lo compartan y que se haga critica desde
ahi, y de esta manera no puede ser, ya
que los jévenes tienen otra mirada de
mundo, otros intereses que determinan
su realidad.
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Otro aspecto es la falta de categorias
de analisis para que puedan poner en jue-
go las experiencias de manera tedrica, no
como una opcién desde la practica privada
sino desde el punto de que las categorias
estén desde la perspectiva que permita
comprender lo que sucede alli, por qué
se da esa falta de sentido.

Se podria plantear alguna de las cate-
gorias, desde el proyecto pedagdgico lo
que aportaria a una construccion colectiva
de los maestros e intelectuales, los cuales
apuntarian desde su vivencia, desde su
praxis a la re-significacién del curriculo
y a la construccion de proyectos vitales.

“Por esa razén el maestro e intelectual
deberia: propiciar el proceso reflexivo, la
lectura del mundo, la investigacion” (R, Sa-
las, entrevista, 2011); para potenciar una
educacién mas real, donde los educandos
asuman una perspectiva de seriedad, de
ver las dificultades y que todo esto permita
la movilizacién del pensamiento desde el
preguntarse por la realidad y asi posible-
mente construiran sus proyectos de vida
de otra manera.

Se podria pensar que la escuela no
esta creando alternativas para crear es-
pacios que posibiliten a los educandos
la oportunidad de reconocerse en su
contexto y desde alli reflexionar sobre lo
que tiene y lo que puede hacer con ello,
de esta manera los educandos podrian
considerar que la vida los coloca en situa-
ciones en las que hay que ser reflexivo y
esta capacidad permite en ellos ante una
situacion ir tomando una postura y cons-
truyendo un trayecto de vida y porque no,
un proyecto vital.

Ellos saben que la escuela no propone
proyectos realizables, esta no les ayuda a
mediar esa dificultad para ir construyendo
sentido a su proyecto; no es que haya
proyectos irrealizables, pero lo que se
tiene que tener en cuenta es que ese de-
sear tan grande de ser lo maximo no esta
dado para todos socialmente. “La estruc-
tura social no esta hecha para ser lo que
ellos quieren ser” (J, Garzén, entrevista,
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2011), pero eso no quiere decir que los
estudiantes no puedan tomar decisiones
sobre sus propias vidas, de ahi la impor-
tancia de la reflexion, teniendo en cuenta
su situacion y reconociendo los recursos
que tienen o no.

No se puede decir yo me propongo,
yo lo alcanzo, porque esto no es asi; Los
jévenes y nifios se mueven en un con-
texto cultural, social y econdmico, que
permite o no que se vayan anclando las
capacidades y competencias a la cultura
académica. Tal vez es la minoria la que
puede decir yo me planteo este proyectoy
ahillego, ¢ por qué? Pues por lo que ya se
ha hablado, por los recursos, econémicos,
sociales entre otros. Estos recursos no
estan distribuidos equitativamente para
que los jévenes o los estudiantes, todos
lleguen a ser lo que quieren ser ya que “la
igualdad de oportunidades no es suficiente
para garantizar una escuela justa. Siem-
pre pesa el privilegio, de nacimiento o de
inteligencia” (Dubet, conferencia, n.d.), lo
que crea la necesidad en la escuela de
brindar espacios de reflexion para que
el estudiante reconozca lo que tiene y
que puede hacer con ello a favor de su
proyecto de vida.

Pues el conocer las posibilidades que
se tiene desde su contexto, brinda la opor-
tunidad de asumir la realidad y enrique-
cerse, pues el sujeto reflexiona sobre su
situacién y moviliza su pensamiento para
enfrentarse ante las situaciones que se le
presenten y de esta manera va aportando
a la construccién de su proyecto de vida,
donde entraria en juego su realidad y su
manana.

Conciencia de si, de su
entorno y contexto

“La educacion debe pensar en estra-
tegias de fuga o escape a estas situa-
ciones desafortunadas que viven en su
vida cotidiana los educandos” (A, Olaya,
entrevista, 2011). El crear alternativas de
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huida que permitan espacios y tiempos
acogedores que brinden seguridad y pro-
teccion, que den la sensacién de un esca-
pe reflexivo. La escuela es el mejor lugar
de evasion creativa, pero se ha convertido
en otro lugar del cual el joven desea huir.

La escuela no solo debe brindar al jo-
ven la huida que necesita, también debe
alentar esa fuga, ser el final del tunel que
tanto imagina el sujeto, mostrar diferentes
vias y métodos para la huida, ser acom-
pafante hasta que se llegue a puerto
seguro: “El arte fue el puerto definitivo
donde colmé mi ansia de nave sedienta 'y
a la deriva. Lo hizo cuando la tristeza y el
pensamiento habian ya roido del tal modo
mi espiritu que, como un estigma, queda-
ron para siempre enhebrados a la trama
de mi existencia. Pero debo reconocer
que fue precisamente el desencuentro, la
ambiguedad, esta melancolia frente a lo
efimero y precario, el origen de la literatura
en mi vida.” (Sabato, 2000, p. 85).

La escuela tiene las herramientas, los
medios adecuados, la cultura y la expe-
riencia necesaria para facilitar la huida y
llevar al sujeto a la transformacioén de las
vivencias desafortunadas en fortalezas
que potencien su proyecto vital. Herra-
mientas y medios como el arte en sus
expresiones de musica, teatro, pintura,
poesia, danza; la tecnologia con sus
nuevas tecnologias de la informacion, las
ciencias con la investigacion, por nombrar
algunas.

También, para desarrollar su proyec-
to de vida, el sujeto debe reconocer, y
comprender, sus fortalezas, debilidades
y beneficios que le brinda su entorno
bio-social, es decir su relacion con los
ecosistemas y estos con su historia, de
hecho como lo afirma Freire (1997, p. 29):

El profesor que piensa acerta-
damente deja vislumbrar a los edu-
candos que una de las bellezas de
nuestra manera de estar en el mundo
y con el mundo, como seres histori-
cos, es la capacidad de, al intervenir
en el mundo, conocer el mundo. Pero

histérico como nosoftros, nuestro
conocimiento del mundo tiene his-
toricidad.

Sin lugar a dudas la escuela debe incluir
en su curriculo el estudio de todos los eco-
sistemas de la region para que el sujeto
aprecie su contexto y cree su identidad,
ademas de que potencie proyectos de vida
productivos aprovechando los beneficios
de su region.

La historia de los ecosistemas de
Villavieja es desconocida para propios
y extrafos, por ello es posible que falte
identidad como lo asegura Olaya y San-
chez, (2001, p. 33):

En un remoto ayer, éste terri-
torio estuvo cubierto con agua de
mar, y después de varios cambios
geologicos y climaticos desarrollo
una selva rica en humedales y bio-
diversidad; sin embargo, ahora sus
tierras son secas, degradadas y de
escasa cobertura vegetal. Aun asi, se
considera que el “desierto de la Ta-
tacoa” es un ecosistema estratégico
del Huila, con recursos naturales y
caracteristicas de interés cientifico,
educativo y turistico que lo proyectan
en el ambito nacional e internacional.

La poblacion debe aprender a transfor-
mar las debilidades en fortalezas y esto
solo se consigue desde el conocimiento
de su contexto.

“Sin lugar a dudas es trabajo de la
escuela formar en estos valores de iden-
tidad y comprometer los proyectos de vida
de los jovenes con la regién. Asi no se
presentarian problemas de colonizacion
de los recursos naturales y dafo de los
ecosistemas” (A, Olaya, entrevista, 2011).
Este peligro lo vive hoy Villavieja cuando
fordneos se apropian del desierto y la
poblacion no defiende lo suyo por desco-
nocimiento y falta de identidad. Sumado
a esto sus proyectos productivos no son
desarrollados teniendo en cuenta los be-
neficios de los ecosistemas propios.

En un proyecto de vida se encuentran
infinidad de caminos y hay que elegir el
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mejor, pero si hay obstaculos o en deter-
minado momento no salen las cosas como
se planean, los rizomas dan ejemplo de
encontrar nuevas vias que no necesaria-
mente regresan al principio, ya que no hay
un inicio o partida de cero y mucho menos
un final. Si se aplica esto a la educacion
el mismo Freire (2005, p. 55) lo corrobora
cuando expresa refiriéndose al actuar de
los docentes:

Como minimo tiene que tomar en
consideracion la existencia del “aqui”
del educando y respetarlo. En el
fondo, nadie llega alla partiendo de
alla, sino de algun aqui. Esto signi-
fica, en ultima instancia, que no es
posible que el educador desconozca,
subestime o niegue los “saberes de
experiencia hechos” con que los
educandos llegan a la escuela.

De otro lado el rizoma es permanen-
temente multiplicidad, son las opciones
multiples que se le presentan al sujeto en
la toma de decisiones, cuando define sus
jornadas de vida. Dentro de esta multiplici-
dad de posibles decisiones el sujeto debe
saber que si se encuentra con situaciones
poco gratas o con dificultades, siempre
aparecen nuevas opciones que permiten
bien sea retomar, continuar o iniciar nuevo
trayecto.

El proyecto de vida exige del conoci-
miento y descubrimiento del sujeto sobre
su historia personal y el sentido que da a
sus experiencias de vida. Su historia de
vida le permite comprender el mundo y
su relacion con el, con su historia de vida
el sujeto se ve a si mismo, se concibe
y reafirma su autoestima. Al revisar esa
historia de vida repasa el pasado y vive
el presente y cuando tiene experiencias
dolorosas busca reconciliarse con su
pasado. Es retomar los deseos y anhelos
profundos del sujeto, para iniciar un pro-
ceso de movilizacién que protesta contra
la insatisfaccion. Es quitar el descontento
e ir en busca de proyectos posibles y
esperanzadores ya que “El hombre no se
puede mantener humano a esta velocidad,
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si vive como autémata sera aniquilado”
(Sabato, 2000, p.122).

Por lo anterior el sujeto debe cuestionar
su realidad presente mediante proyectos
que den novedad a su vivir, es plantearse
una utopia que de orden y sentido a su
vida.

Hablar de utopia es hablar del
deseo. Esta experiencia no se puede
situar en el ambito de la racionalidad
o de la ética, sino en lo simbdlico. La
utopia consiste en la proyeccion de
las aspiraciones mas profundas que
no brotan de la racionalidad sino de
lo afectivo, porque el hombre no es
Solo razén y voluntad; la utopia es
deseo y aspiracién profunda, es la
concrecion simbolica de esos deseos
profundos”. (Arango y Meza, 2002,
p.111).

El trabajo de la escuela en la via de la
formacion de sujetos criticos, con iden-
tidad cultural, ubicados en la historia y
haciendo parte de ella, es formar sujetos
con sentido de vida, con la capacidad de
identificar gustos, deseos para que luego
proyecten cumplirlos, claro esta sin apar-
tarse de los valores adecuados para no
hacer dafo a otros, buscando siempre su
realizacion personal en otredad.

Es hacer comprender al sujeto que
su situacion actual de vida no necesaria-
mente impide cumplir metas por ahora
aparentemente imposibles, es mostrar la
multiplicidad de caminos que como en la
teoria de los rizomas se pueden recorrer
para en algun momento dado cumplir con
lo anhelado.

Proyecto de vida

Ante las situaciones problematicas
que enfrenta el ser humano en su diario
vivir, es de vital importancia asumir una
postura critica frente al mundo y buscar
soluciones que den sentido a la vida y
encontrar nuevos horizontes porque “el
mundo esta abierto, el cosmos se brinda,
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es el hombre que rompiendo los limites se
atreve a encontrar horizontes” (Gonzalez,
2009, 32).

Ante las dificultades, los problemas
muchos jovenes y adolescentes dejan la
region para establecerse en otros lugares
en busca de mejores opciones de vida,
hay otros que no parten porque la familia
se los impide, no los dejan volar, les niega
la oportunidad de realizarse, de madurar
y de sofar con otros mundos posibles.

El poder que ejerce la familia sobre
la persona en el nucleo familiar es bien
marcado, muchos no vuelan, no caminan
en otros sentidos, no hacen lo que tienen
que hacer, porque la familia se lo impide,
se cierra y no deja ver otros horizontes.
Entonces “lo que hay que hacer es romper
el concepto de familia, pero el concepto
como el cordén umbilical” (R, Salas, en-
trevista, 2011).

Esta dependencia se adquiere en la
misma gestacion, pero pueden continuar
las ataduras fisicas, mentales y emociona-
les a lo largo de las etapas del desarrollo
del ser humano, negandole la oportunidad
a este de realizarse, de madurar y de
proyectarse hacia el futuro.

La familia especificamente en el depar-
tamento del Huila se mantiene dentro de
un conservadurismo ideoldgico, es decir
se rige por posiciones y opiniones que
favorecen tradiciones radicales y defien-
den valores netamente de caracter moral,
social y sobre todo religioso. “Por tanto la
familia en muchos casos es un obstaculo
para la realizacion del sujeto” (R, Salas,
entrevista, 2011), lo cual impide movili-
zarse, no deja trascender limites, de ahi
que el contribuir a construir un proyecto
de vida en el joven o adolescente radica
fundamentalmente en la familia como ac-
tor educativo principal, donde se cimentan
las primeras bases de la vida del individuo.

Teniendo en cuenta que el reconoci-
miento no es otra cosa que una percep-
cion, este esta relacionado con percibir
si con quienes se esté rodeado o con
quienes se esta relacionado, perciben

el valor que se tiene de si. De alli que
el reconocimiento tiene su origen en el
valor propio, en el valor que se funda de
si mismo. Este “valor propio” se construye
a partir de los juicios que se emiten sobre
cada uno y que ha de construirse a partir
de los éxitos, los fracasos y de los juicios
que se reciben de otras personas sobre
si mismo.

Ademas el “valor propio” da piso a lo
que se conoce como auto concepto que es
base para el desarrollo de la autoestima;
un pobre concepto de si mismo causara
una deteriorada autoestima, puesto que
el reflejo de una pobre autoestima es la
incapacidad de defenderse si se es agre-
dido o menospreciado.

Todos estos primeros reconocimientos
histéricos, todos los despertares o como
también pueden ser llamados “tomas de
conciencia” contribuyen a la formacion,
del desarrollo del proyecto de vida que
por lo general se comienza a construir en
la etapa de la adolescencia, pero que en
muchos casos no termina de desarrollarse
o de concluirse porque la vida del hombre
es un evolucionar, un cambiar y esto im-
plica adaptaciones, cambios, mejoras y
enmendaduras al proyecto de vida.

“Por otro lado se puede pasar la vida
acostumbrado y acostumbrandose a una
situacion, sin entender que esta situacion
es un problema” (R, Salas, entrevista,
2011). Es necesario entonces problema-
tizar para encontrar soluciones y en este
sentido el maestro e intelectual cumplen
un papel fundamental. Para citar un
ejemplo, en el libro “Horizontes Humanos:
Limites y paisajes”, se muestra como el
deseo es el artifice de crear esperanza, en
la imaginacion se da lo posible, aunque en
la practica los limites se hacen notorios.

Pero es deber del formador de sujetos,
del constructor de conocimiento mostrar
que los suefios son posibles y que se
deben romper paradigmas hasta ahora
establecidos, “el educador tiene que mos-
trarle horizontes, proyectarle peliculas al
estudiante, para que vea que el mundo es

Universidad de Manizales * 217



Plaumilla E

Faruk Rene Chavarro Gomez , German Guarin Jurado

mucho mas amplio” (R, Salas, entrevista,
2011), para que perciba que el mundo es
dinamico, con infinidad de posibilidades,
extremo que a la vez, devorador, consu-
midor masivo e impulsivo y que necesita
de constantes cambios para evolucionar
y en el camino, deja muchas personas
con buenos principios y sobre todo con
los mas altos ideales, porque llegan otros
con ideas mas veloces y que al principio
pueden parecer mas efectivas.

Cuando se generan las primeras visio-
nes de este reconocimiento del contexto
y toma de conciencia de las situaciones
vividas por el estudiante, se esta gene-
rando un proceso de maduracion interna
y en este proceso el estudiante se permite
tomar sus primeras decisiones y pasos a
seguir en cuanto a su proyecto vital. En
este primer proceso de toma de decisio-
nes también ejercen una fuerte influencia
los amigos que rodean al estudiante.

Como complemento a lo descrito, vale
la pena precisar que “educar no consiste
simplemente en desarrollar una inteligen-
cia formal capaz de resolver problemas,
sino que es también, desarrollar una in-
teligencia historica capaz de discernir en
qué herencias culturales se esta inscrito”
(Meirieu, 1998, p. 24). Este aspecto de
la educacion es muy importante, pues
si se ignoraran los aportes realizados
por los predecesores de nuestra cultura,
podriamos caer eternamente en los mis-
mos errores e inclusive no comprender
las razones por las cuales son errores.
Entonces, educar es ante todo, introducir
a un universo cultural e histérico, lo cual
es cada vez mas dificil, debido al entorno
socio-cultural y a los cambios abruptos de
una generacion a otra.

Al reconocerse como sujeto historico “el
estudiante puede evolucionar, siy solo si,
el maestro e intelectual “revisa su equipa-
je”. En otras palabras, se debe hacer con-
ciencia de los elementos que lleva dentro
de si mismo y para los demas” (R, Salas,
entrevista, 2011). Es necesario pensar en
lo que hace falta al “equipaje”, no solo del
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maestro e intelectual, sino del padre y del
educando, en el déficit de conocimiento,
de vocacion que se tiene por la condicién
de vida, el déficit de poner en practica
lo que se sabe, este proceso implica
autoconciencia, un constante examen al
quehacer educativo con miras a superar
los vacios que se tienen en la “maleta”.

El reconocerse involucra el dar razén
de si mismo, de los estados animicos, los
recursos, las intuiciones, las emociones,
las virtudes, los valores, las acciones y los
puntos débiles y fuertes con los cuales se
afectan los intereses y proyecciones de
los demas. Con esta mirada profunda se
estaria en posibilidades de estar abiertos
al cambio, asequibles a nuevos puntos
de vista, a corregir fallas y a estar en per-
manente formacién, buscando poner en
practica lo que se sabe de verdad y de lo
se es capaz de hacer.

Estar en constante introspeccion
comprende observar detenidamente los
elementos que aun escasean en la “mo-
chila”, especificamente en la vocacion,
entendida no como un solo aspecto del
sujeto, sino que abarca todas las dimen-
siones humanas, Aristoteles lo decia: “ahi
donde se cruzan tus dones y necesidades
del mundo, esté la vocacion”.

El maestro e intelectual se construye
en el dia a dia en la medida que descu-
bra nuevas formas de vivir, de ensefar,
de relacionarse con los otros y con las
exigencias del entorno lograra equilibrar
la falta de “equipaje” en la medida en que
reconozca la realidad, la problematice, la
transforme y logre aportar sustancialmen-
te en la construccion de proyectos de vida
de los jovenes y adolescentes.

Si el maestro e intelectual desarrolla
un adecuad