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PRESENTACION

El proceso de Acreditacién de los programas de la Facultad de Educacion ha inspirado una
revision en todos los érdenes que a su vez ha impulsado una serie de procesos de cualificacion
del guehacer de la Facultad, posibilitando asi una garantia a los estudiantes que acuden a cursar
los programas que se ofrecen en pre y en postgrado.

Se ha revisado el nuevo curriculo que se viene desarrollando desde tres afos atras: Se ha
profundizado en integracion de saberes, se le ha dado sentido a la investigacion articuladora del
curriculo, se ha afianzado la relacién teoria practica y se ha cualificado la relacion y trabajo colec-
tivo de los docentes,

Estos pilares originan una produccion intelectual de todos los docentes de la Facultad que se
constituira en generadora basica de los contenidos de esta Revista, unida por supuesto al aporte
de otros docentes y personas que con su saber y su experiencia pueden enriquecer el objetivo
pedagogico de este documento.

La Revista tendra un aparte especial e importante para informar el desarroiio del quehacer
investigativo de la Facultad y los avances que en la materia se den en la Universidad y en el
sistema educativo en general.

El curriculo de la Facultad se ha transformado y uno de los parametros de esa transformacion
es el proceso investigativo, considerado como un eje articulador del desarrolio de los nucleos
curriculares y de las practicas, que posibilitan el enfrentamiento de los estudiantes con la realidad.

De aiii se infiere la urgencia de promocionar, divulgar e invadir toda la accion investigativa, como
farmula de estimuio a los docentes y a los estudiantes que concretan proyectos y que contribuyen
a afianzar conocimientos.

La Facultad comienza con la presente Revista una era de divulgacion del conocimiento del
quehacer y de la produccion investigativa como un apoyo a la intencionalidad del curriculo y como
un aporte a la solucion de muchas dificultades.

Es interés de la Facultad de Educacion que usted amable lector analice la tematica aqui ex-
puesta, la aproveche en su quehacer educativo si lo considera conveniente, pero también es de
interés que usted envie su produccion para ser Insertada en un numero de esta publicacion, pues
la pedagogia, la didactica, la investigacion, la educacion en general por su caracter social, es una
construccion amplia y de diversas experiencias. i

S
=

La educacién demanda de |la colaboracidn de los buenos educadores.

LA DECANATURA

FACULTAD DE EDUCACION * 7
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NORTE TELEOLOGICO DE LA
FACULTAD

MISION

| a Facultad de Educacion de la Universidad
de Manizales busca formar educadores en (0s
diferentes campos y disciplinas de su compe-
tencia, comprometidos con una solida sofven-
cia humana, cientifica y pedagogica, lideres de
propuestas para ef desarrolio educativo, comu-
nitario y social que apunten a la sostenibifidad
de manera significativa y a la transformacion
del contexto donde actuan.

VISION

I.a Facultad de Educacion de la Universidad
de Manizales propende por el reconocimiento
y acreditacién de la Universidad en todos sus
niveles, y particuiarmente en la formacion de
educadores que desde la reflexion cientifica y
pedagogica potencien el saber educativo para
la accién y transformacion personal y social
en sus ejes, infancia, necesidades educativas
especiales y ambients, desde el marco del
desarrollo sostenible.

OBJETIVOS INSTITUCIONALES

A. Contribuir al mejoramiento de la calidad
de vida de ias comunidades a través del desa-
rrollo de programas educativos que respondan
a las necesidades y potencialidades del con-
texto.

B Desarrollar la teoria y la practica pedagé-
gica como factor fundamental del saber del edu-
cando

C. formar educadores de alta calidad ; com-
petentes humana, pedagogica, cientifica y so-
cialmente, con actitudes y aptitudes basicas
para 'a docencia, la investigacion y la asesoria
en el campo pedagogico y en los saberes es-
pecificos de su competencia.

D. Formar un educador comprometido con
|a convivencia, la sclidaridad, el trabajo, Ia co-

laboracién y participacidn efectivas enlos gru-
pos y comunidades en los cuales interactua.

E. Propiciar el permanente mejoramiento
personal y profesional de los educadores en
servicio,

F. Propiciar la conformacion de comunida-
des académicas que fortalezcan y desarrollen
la pedagogia como ciencia, apoyados en la in-
vestigacion y la interdisciplinariedad y la tecno-
logia.

G. Preparar un educador que aporte al cre-
cimiento econdémico del pais y que tenga en
cuenta la equidad social y la ecoeficiencia que
junto con el crecimiento mencionado constitu-
yan los pilares del desarrollo sostenible.

FACULTAD DE EDUCACION - 9
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PRINCIPIOS ORIENTADORES BASICOS

A La Facultad de Educacion. fiel a la filoso-
fia de la Universidad de Manizales, orientara sus
acciones de conformidad con los principios del
humanismo cientifico; éste iluminara todas las
actividades académicas, administrativas y de
servicio,

B. El desarrollo humano. social y cultural
guiara los esfuerzos de la Facultad a través de
los proecesos educativos.

C. Eldesarroilo sostenible como paradigma
que garantice un ambiente en dptimas condi-
ciones, sera la mira con que se aborde el que-
hacer pedagogico.

D. La pertenencia de sus miembros, la efi-
ciencia en los procesos y resultados y la trans-
parencia en ia gestion seran pilares en su de-
sarrollo.

E. Coma institucion formadora dz educa-
dores, reivindica como objeto eserzia’ 'a pe-
dagogia como ciencia

F. Se asumira la investigacién pegagogica
y la extensién como fuente de reflexién. anali-
Sis y generaciéon de conocimientos sobre los
distintos fenémenos educatives y sociales con
miras a provocar cambios positives en los con-
textos educativos y mejoramiento de ia caligad
de vida de las comunidades.

G Lainterdisiciplinariedad sera una carac-
teristica permanente en el desarrolle curricutar.
garantizando con ello que nuestrcs egresados
conjuntamente con otros profesiona'es con-
tribuyan a fa solucion de problemas que les sean
afines.

PROPOSITO DE FORMACION

En concordancia con la mision, los objeti-
vos y los principios orientadores, la Facultad
se pondréa al servicio del sistema educativo y
de la sociedad colombiana dirigiendo su cali-
dad hacia:

A. FORMAR EDUCADORES CON SENTI-
DO CRITICO: que posibiliten la creacién, posi-
cién y oposicién, para la reproduccién, produc-
cién y transformacion de la cultura; retomando
el sentido politico, ético y cientifico de la edu-
cacion,

B. PERSONAS CON PLENA IDENTIDAD
PERSONAL, VOCACIONAL Y PROFESIO-
NAL. Seguras de su misién, tanto en sus acti-
tudes como en las aptitudes que les demanda
la profesién de educador.

10 * FACULTAD DE EDUCACION

C. PERSONAS COMPETENTES HACIA EL
DESARROLLO PERSONAL Y SOCIAL con
competencias criticas racionales y éticas Con
capacidad ilustrada para argumentar propues-
tas para el desarrollo personal y social desde
un dialogo entre sus caracteristicas persona-
les y genéricas que propendan por a cons-
truccion de la convivencia.

D. PERSONAS COMPROMETIDAS Con-
sigo mismas, con su profesién y con su medio
social. Con un amplio sentido de superacén
humana, intelectual y social, y un sé/do espin-
tu de servicio. La responsabilidad y {a sondari-
dad profesional seran caracteristicas funda-
mentales del futuro profesional
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E. CON SOLIDOS REPERTORIOS CON-
CLPTUALES: pedagdgicos, cientificos, tecno-
logicos metodoldgicos para el gjercicio de la
profesion; analitices, reflexivos, criticos y
creativos. Capaces de manejar sus estructu-
ras |6gicas en la busqueda, elaboracion y re-
creacion del saber pedagdgico y disciplinar para
el desarrallo educativo y social; competentes
para el ejercicio de su profesion tanto en sus
sonccimientos coma en sus hakilidades, des-
trezas, actitudes y valores.

F. GESTORES Y AUTOGESTORES DEL
DESARROLLO DE SU PROFESION. Lideres
en la construccion de propuestas hacia el me-
joramiento de las condiciones y calidad de vida
de los sujetos a través de la educacion.

Cada uno de los programas presenta énfa-
sis en su formacidn dentro del marco de la
pedagogia, estableciendo diferencias segin el
area o poblacion a las que se dirige, asi:

El Educador especial s& centrara en |0s pro-
cesos de ensefianza - aprendizaje, hacia la
formacion y transformacicn de las personas
con necesidades educativas especiales; ¢l
Educador Preescolar en los procesos de en-
sefianza - aprendizaje, hacia la formacion y
transformacion del infante; y el Educador Am-
biental se centrara en los procesos de ense-
fianza - aprendizaje, hacia la formacion y trans-
formacion en las interacciones del sujeto con
el habitat, Todos estos inmersog en un con-
texto, en donde es necesario producir y repro-
ducir cultura,

FACULTAD DE EDUCACION * 11
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RECUPERACION HISTORICA
DE LA FACULTAD

t.a Facultad de Educacion dz la Universidad
de Manizales nacid en 1984 con el programa
de Educacién Preescolar, doce anos después
de haber iniciado labores la Cooperativa para
el Forrento de la Educacién Supe-ior,
COOQFES.

f'ue el primer pregrama de caracter diurno
que cmpezaka a funcionar cn la Universidag.

Su gestor y creador fue el Decaro de la Fa-
cultad de Psicclogia, en ese entonces, razon
par la cual el programa de Preescolar tuvo ini-
cialmentc un enfoque psicologista. La funcion
primordial del programa fue preparar profesio-
na'es dz la educacién que prestaran atencion
integra: al nifc con edades entre 0 y 8 ancs,
grados qua en ese entonces comprendia el ni-
vel preescolar,

En 1887 nacié el pregrama de EdLicacidn
Especial con enfasis en Retardo en el Desa-
rrollo, como respuesta a |as necesidades y
demandas del entorno en relacién con la aten-
cién educativa a persanas con limitaciones en
su desarrollo. Tambign este programa se ini-
cié con un enfague clinica pedagdgico.

Paco a poco €l equipo de docentes de am-
hos programas se fue consolidando, como tam-
bién fa demanda por sendos programas.

Los enfoques pedagogicos que a finales de
ia década pasada impuisaron cambios e inno-
vaciones educativas a nivel nacional, regianal
y nacicnal, fueron ganando terreno, fue el caso
de las pedagogias activas; Freinet, Montessori,
Froebel, Decraly y Piaget. Surgieron entonces
algunos trabajos de investigacion y nuevas ex-
periencias en los procesos de practica.

13 » FACULTAD DE EDUCACION

Surge en ssia perspectiva el preesco'ar de
COOFES, con un proyecto eiaborado por las
docentes Ana Glaria Rios de Parra y Amanda
E:ena Torres M.. proyecta que se fue coasoli
danda kajo la direccion del entonces Decano
de la Facultad, doctor Héctor Fabio Ospina
Serna.

En 1991 el fendmenro de |a integracion con-
duce arepensar el qLehacer de {a Facultad er
sus <os programas y por ende, en :a reestruc-
turacian curricular que permitiese ver la Facul-
tad come un todo ¥ no come un agregado de
programas con perfiles bien diferenciados.

Elle obliga a cenfigurar un solo equipo de tra-
bajo y a ganerar espacios de reflexién y anali-
sis para las incipientes comunidades acadé-
micas. Se inicia entcnces el trabajo por "Nu-
cleos Curriculares™ unidades académcas en
las cuales la interdisciplinariedad, la accidon de
grupo, la participacion activa del docente, pri-
me sobre |a accitn aislada ¢ individual de lgs
sujetos,

Los planes de estudio se consolidan de tal
forma que se comparten y se coardinan las
acciones pedagagicas de |as areas basicas gue
apuntan a |a formacién general del educador,
tales como desarrollo humano, desarrotlo
investigativo, gestién administrativa, expresion
artistica, etc:, porun lado. y aquelias que apun-
tan a los saberes especificos propios de cada
une de fos programas.

Este mismo afio nace el Instituto Pedagogi-
co Makarenko, centro adscrito a la Facultad
para atender desde la interdisciplinariedad y la
escolaridad a aqueilas personas. en particular
nines con necesidades educativas especiales
que por sus dificultades especificas no llegan
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a la escuela normal, no obteniendo tampoco
cupo en el CEDER. unica Institucion en Mani-
zales con este propésito.

Este motive. ademas del interés de la Fa-
cultad de contar con un centro propio en don-
de sus estudiantes pudieran realizar sus prac-
ticas docentes, contribuyeron a la creacion del
Institute Pedagdgico Makarenko.

En 1993 se inicia el primer programa de
postgraco: LaMaestriza en Psicapedagegia en
Convanio can la Universidad de Antioquia, en
el cual participaron seis (6) docentes de la Fa-
caltad y cuyo macroproyacte fue 1a integracion
de la persona con Necesidades Educativas
Especiales en el aula regular.

Estcs desarrollos se vieron fortalecides con
la promulgacion de la Constitucion Palitica y 1a
Ley General de Educacion, en las cuales se
toca por primera vez a la persona con limita-
ciones en su desarrollo, por una parte y se con-
solida la Educacion Pregscolar como primer
nivel de Educacién Formal.

Estos hechos necesariamente exigian cam-
bics en 2l quehacer de la Facultad de Educa-
cion. Laidea de la integracién regueria de un
nuavo educador; educadares que no “sacaran”
a las personas con discapacidades a institu-
ciones especiales, con curriculos especiales,
sino que los integraran al aula regular y les per-
mitiese participar en los procesos de forma-
cién en iguales condiciones que las persanas
corsideradas normales. Un educador que lo-
grase comprometer a directivos, docentes y
padres de familia en los procesos de desarre-
' integral y de aprendizaje de las personas
son necesidades educativas especiales.

Se inicid entonces un trabajo conjunto para
buscar estrategias de trabajo que permitiesen
impulsar este proceso de integracion a nivel
local y regional; los Seminarios de Grado,
como opcidn para obtener el titulo privilegiaron

dentro de sus desarrollos teméticos, €l tema
de la integracién; asi mismo, la programacion
de diferentes eventos de capacitacion en inte-
gracién a nivel local y el hecho de haber
liderado desde 1a Facultad dos encuentros na-
cionales con el téma de la integracion (1993 v
1995), ha permitido un posicionamiento de esta
y del programa de Educacién Especial en el
ambite local, regional y nacional.

Er 1994 se realizaron los estudios de
factibilidad para tres nugvos programas: Edu-
cacién Ambiental, Matematicas y Pedagogia
para la Salud; areas estas contempladas no
s6lo 2n |a ley general de educacion, sinc recla-
madas en el contexto local y regional. De es-
tos tres programas, s6lo Educacion Ambiental
logré iniciar labores en 1895

En virtud del reconocimiento de la Fundacion
Universitaria de Manizales. como Universidad
de conformidad con el articulo 19 de la ley 20
de 1992 por la cual se organiza el servicio pu-
blico de la Educacién Supernor y con fundamen-
to en el articulo 112 de |a Ley General de Edu-
cacidn, segun las cuales corresponde a las
universidades o a las demas instituciones de
educacién superior que posean una facultad
de educacion u otra unidad académica dedi-
cada 2 la educacién, ia formacion profesional,
la de Postgrados y la actualizacion de fos edu-
cadores |a Corporacién Camache Perea de la
ciudad de Cali, de madaidad tecnolbgica, ce-
lebro el 25 de octubre de 1994, un convenio
con la Universidad de Manizales para la rees-
tructuracion académica de sus programas de
Educacion Preescolar y Educacion Especial y
el otorgamiento de los respectivos tltulos de Li-
cenciados.

Asi mismo, el 25 de Septiembre de 1995, por
las mismas razones anteriores, la Corporacion
Educativa del Oriente de la ciudad de Cucuta,
firmo un Convenio con la Universidad de Mani-
zales para la reestructuracion de sus progra-
mas académicos, de caracter tecnaldgico y €l

FACULTAD DE EDUCACION - 13
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otorgamiento del titulo de Licenciados en Edu-
cacion Preescolar.

Entre 1985 y 19986, a solicitud de un grueso
numearg de Psicélogos vinculados a diferentes
Instituciones educativas de la ciudad y de la
region, se abrio y ofrecia el programa de Edu-
cacion Especial vy se les otorgé el titulo de Li-
cenciados en Educacion a un grupo de profe-
sicnales en areas afines de las matematicas,
virculados también a diferentes institucicnes
educativas de la ciudad.

Fn octubre de 1996 se suscnbe ef Canvenio
entre las Universidades de Manizales, de Cal-
das y la Catdlica, para fermar una unidad aca-
démica cde Prestacion de {utoria a las Norma-
les Superiores del Departamento de Caldas y
de otras regiones que quisiesen suscribir el
Convenio, de conformidad con el paragrafo del
articulo 112 de |la Ley 115 de 1994,

En 1997 se crea el instituto Pedagogico ads-
crito a |a facultad de Educacién con la respon-
sakilidad de la induccion, Capacitacion Docen-
te, la Evaluacién y el quehacer docente y pe-
dagégico de la Universidad y como Unidad
Basica de Investigacion Pedagdgica de |a Fa-
cultad v de la Universidad y con Proyecciones
de indolc local, regional y nacional.

También en este ano, en virtud de lo estipu-
ladc en el articulo 111 de la Ley General de
Cducacion, la Facultad se vincula al Comite
Departamental de Capacitacion de fos docen-
tes. hajo la direccién de la Secretaria de Edu-
cacion Departamental. y a cuyo cargo queda
la organizacion de la actualizacién, especiali-
zacion e investigacion y profesionalizacién de
los docentes.

Entrs 1995 y 1997, multiples eventos han
proyectado la imagen y el impaclo de la Facul-
rad en el contaxto local, regional y nacional: [a
proyeccidn y posicionamiento a través de las
practicas de sus estudiantes y egresados, [a

14 * FACULTAD DE EDUCACION

participacion en los encuentros de saberes y
los aportes en los encuentros de Facultades
de Educacién.

En esos tres GHimos afios. los esfuerzos de
la Facultad han girado en torno a las
conceptualizaciones basicas y posibilidades de
reestructuracién dei curricule vy el plan de estu-
dios que responda a Ios lineamientos contex-
tuales y legales, con miras a la formacion de
educadores desde curriculos centrados en |a
persona y |la investigacian; curriculos flexibles
que a su vez respondan a la integracién entre
pedagogia, investigacion y proyeccion social.

En 1997 se reestructura el curriculo y en
1998 se inicia un nuevo pilan de estudios, es-
tructurado en dos ciclos: Basico y de Profesio-
nalizacion, operacionalizado en muchas tema-
ticas, tendientes a dar respuesta al Decreto
3012 de 1997, par medio del cual se adoptan
disposiciones para la organizacion v funciona-
miento de las Escuelas Narmales, se orienta
la formacion postsecundaria de las Escuelas
Normales Superiores en conversc con las Fa-
cultades de Educacion, en el nivel supericr de
las Universidades y de las Instituciones supe-
riores.

También en 1898, se inician los estudios
pertinentes a la acreditacién de la Universidad
y de la Facultad, y a la acreditacion previa, de
conformidad con el articulo 15 del Decreto 272
del 11 de febrero de 1898, por el cual se esta-
blecen los requisitos de creacion y funciona-
mientoc de los programas académicos de
pregrado y postgrado en educacion ofrecidos
por tas Universidades, se establecen las no-
menclaturas de los titulos y se dictan ctras dis-
posiciones. \

T
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-




Plamitbs S

CURRICULO INTEGRADOR
PARA LAS LICENCIATURAS DE LA
FACULTAD DE EDUCACION

(PRIMERA PARTE)

La Ley 30 de 1992 que organiza el servicio
puplico de la Educacién Superior en Colom-
nia, preceptua : ‘La Educacion Superior es un
proceso permanente que posibilita el desarro-
llo de las potencialidades del ser humano de
una manera integral. se realiza con posteriori-
dad a la Educacion Media o Secundaria y tiene
por ob,elo el pleno desarrallo de los aiumnos y
su formacion académica o profesianal *.

Para el lcgro de este gran presunuesto, se
demanda de 1ina concepcion moderna de cu-
rriculo como la planteada por ta ley general de
educacion, cuando dice : “Curriculo es el con-
|unto de criterios. planes de estudio, programas,
metodologias y procesos que contribuyen @ la
farmaciénintagral y a {a consiruccion de la iden-
tidad cultural nacional, regional y focal, inclu-
yendo también los recurses humancs, acade-
m cos y fisicos para poner en practica |as poli-
ticas y ltevar a caba ! proyecto educativo ins-
titucional *.

Para la Facultad de Educacion de la Univer-
sidad dc Manizales, asta concepcién es com-
platamente vélida, agregando si que todo ese
esauema descrito esta iluminado por la peda-
gogia humanista para la formacion de un edu-
cador eficienta y eficaz, trascendente y trans-
formador del contexto educativo.

Desde este punto de vista el curriculo de la
Facultad afirma unas prioridades con relacién
a campos disciplinales, a formacion integral. a
la importancia de la relacion directa entre |a
teoria y la practica; a |a necesidad de |a inves-

'
.o

tigacion para articular las soluciones: y conre-
lacién al trabajo docente interdisciplinario, en
forma de colectivos o comunidades académi-
cas.

Con estas concepciones, la Facultad se
constituye en centro de desarrolic humano, de
cultura, de educacion, de pedagogia, de inves-
tigacion, para cuatificar, dignificar y acrecentar
la prefesion del educador, asi como para ase-
gurar un alto nivel en su profesionalizacion.

El curriculo asi concebido refleja una inno-
vacién en todos sus elementos componentes
para raivindicar la pedagogia como la ciencia
de 1a educacion y para formar educadores ir-
tegros con capacidad de trascender al medio
todos los principios y fundamentoes de su for-
macidn.

Una cosa se deja en claro en la canstruc-
cion del curricule de la Facultad, y es que n¢
quedan expresamente previstas todas las si-
iuaciones de compromiso, de objeto de sclu-
cion, de estudic dado, gue uno de sus princi-
pios es la flexibilidad que sin perder €l marco
pedagdgico, permitira problemizar sus ense-
fianzas y recuperar todo aquello gue se deman-
de para la integridad de la formacion.

Con fundamento &n lo anterior, para la Fa-
cultad, el Curriculo es el conjunto de experien-
gias, aportunidades y recursos que adminis-
tran, desamrollan y posibilitan el ejercicio de una
innovacién pedagodgica permanente para for-
mar educadores integrales, desde la ciencia y
la pedagogia. desde lo axiolégico y el huma-
nismo, y desde la investigacian y la practica,
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capaces de diferenciar el gjercicia de la profe-
sicn en el contexto y de transformar las reali-
dades educativas problemicas, para el desa-
rrollo de la nifiez, de la juventud y de ia socie-
dad.

PRINCIPIOS DEL CURRICULO

Es necesario partir de |a concepcidn filoséfi-
ca de la nocion de principio, para entenderlo
comro juicio de validez que constituyen el fun-
damento del tensamiento, pere que tambign
expresan las leyes a que esta sujeta toda rea-
licad y entre ellas |las que conselidan las cien-
cias en particular,

Para 2l caso concreto del ¢urriculo de la
Facultad de Educacion se censidera que éste
debe estar refrendado o si seé guiere caracteri-
zado per los siguienles principlos:

Flexibilidad. Debe catalogarse coma una
dimension conformada por varias opciones,
comc por gjemplo de permitir el establecimienta
de un curriculo desde el punto de vista del plan
de estudios. con nlcleos teméaticos descom-
puestos en blogues, nodos, nédulos o médu-
os que faciliten afrontar situaciones realas sin
anquilosamientos o aferramiento a férmulas
propias de las asignaturas aistadas: El curri-
culo ha de ser un proceso dinamico y come tal
debe responder a los continuos cambios de la
gépoca actual dando la capacidad de adapta-
cién constante a los cambios del saber.

De ofra parte, |a flexibilidad debe afrontarse
desde la metcdologia centrada en la actividad
del estudiante, en el aprovechamiento de sus
preconceptos y experiencias y en el proceso
investigativo como eje articulador del desarro-
llo curricular. Debe constituirse en una posibili-
dad de concertacion entre docente y estudian-
tes para determinar objetivos, logros y conte-
nidos que apunten a favorecer la formacién de
los futuros educadores y gue se constituyen
en camplemento del plan previsto,
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Lo anterior sin mencicnar las opciones para
quienes desean cursar las Licenciaturas en
forma fraccicnada en razén a consideracicnes
de nitmos de aprendizaje, tiempo, amén de
otras circunstancias gue hagan valida esta fle-
xibilidad.

Esta flexibilidad permide gue la Facultad pue-
da planear cualesquier Licenciatura, desde el
punta de vista del ciclo profesional, pues como
queda estructurado el ciclo basico, es univer-
sal para cualesquiera y todas las Licenciati-
ras.

Integracién, La integracién ligada a una
perspectiva pedagogica, es necesarnio canfron-
tara a la iuz de la formacién come ese compo-
nente complementario del proceso de instruc
cign, para crear una serie de valores alrededor
del conocimiento y para lograr una «personali
dad integral» .

Pero si bien es cierto, la integracion se con-
sidera como posibilidad de desarrollo de todas
las potencialidades del individuo en «el contex-
to histérico - vital, como apertura de quien se
forma hacia ta seciedad y 1a cultura sin renun-
ciar a su naturaleza humana» (18 LENHART.
Volker La Formacion Generat y Especializada
en Max Weber. Revista Univéritas, Universi-
dad Paontificia Javeriana. Santafe de Bagota.
1991}, también lo es que la integracién hay que
concebirla desde el punta de vista del saber,
integrando conocimientos, técnicas, habkilida-
des, disciplinas y acciones en general. en un
minim pasible de bloques sin que imporie su
nombre, que le permitan al estudiante tener una
vision articulada y macroscopica de su p-ofe-
sion y de su ciencia, para inspirarlos hacia su
propia realizacion en un medio social que de-
ben comprender, entender y contribuir a mejo
rar cada dia mas. Juega pues aqui papel lain-
terdisciplinariedad para aportar diferentes
saberes que apunten a la solucidon armoénica
de la situacion y que estrucluren una unidad
gque permee la integralidad del estudiante.



latmectla .5

Trascendencla. El curriculo de la Facultad
de Educacidn debe ser 1o suficientemente in-
novador para extender todes sus efectos al
conlexta social a través de unos profesicnales
capaces de transformar la realidad para ven-
cer el desequilibrio y la desarmonia .

Debe articular el manegjo teérico-practica de
lo pedagégico no solo para el desarrollc de
habilitades y destrezas en las situaciones de
lcs procescs de ensefianza y de aprenaizaje,
sino Jpara que su acci6n trascienda la‘reflexion
ce sU propio quehacer educativo y social; el
cué, el para qué y el como de lo que se hace.
Tal trascendencia ha de llevar ai docente a la
generacion de proyectos pedagogicos
inncvadores que vayan mas alla de los
curriculos tradicionales, y para que respondan
mas a la realidad socio-cultural tan evolucio-
nada como Se campea en nuestros tiempos
de modernidad y postmodermidad.

Trasciende pues i curriculo cuando permea
las situaciones descritas como una extensién
y penetracion al contexto social.

Innovacion. El propaésito central de la inno-
vacian, come principio fundamental del curri-
culo de la Facultad, se situa en el guerer cons-
ciente y reflexionade, de modificar los viejos
esquemas y aquellos que por €l devenir da'la
pedagogia se vayan haciendo obsaoletos e
intranscendentes, para que se pueda respon-
der y afrontar 1os nuevos retos de la educa-
cién, de la ciencia, de ka cultura, del desarrolio
y en general de la persona y del grupo social.

. En este orden de'ideas, la innovacién come
principio, necesariamente compromete la con-

ciencia individual y colectiva del profesorado,
del estudiante y del estamento administrador,
para postbilitar |a innovacién misma en la or-
ganizacion de las ciencias, en los saberes, en
los procesas de ensefianza, en |os de apren-

dizaje, amen de todas aquelias ofras situacio- -
nes que se dan en funcion del quehacer :

curricular de la Facultad.

Ei solo hecho de plantear ya un curriculo
integrador a través de campos de formacién
que permite precisar la interdisciplinariedad, ta
unidad de la teoria y la practica, el desarrollo
de la investigacion como eje articulador del
curriculo v ia conformacion de colectivos aca-
démicos para el desarrollo curricuiar, constitu-
ye una innovacion frente al conocimiento
atomizado y fraccianada, frente al divarcio en-
tre la tecoria y |la practica, frente a la dejadez
investigativa de docentes y esludiantes y fren-
te a individualismo en que se ha venido desa-
rrollando |a tarea docente.

Pero la innovacidn no puade quedarse ahi.
muy por el contrario debe ser una aliada per-
manente de |a flexibilidad para estar afrontan-
do el devenir historico de la profesién de edu-
cador y per consiguiente innavar prestamente
los-componentes currlculares dque la situacion
demande.

Dmamlsmo Sl se entiende el dinamismo
como una energia activa y propulsora, se debe
aceptar que el curriculo debe tener implicita esa
caracteristica de promotor de cambios, de ac-
titudes, de relaciones, de metodologias. Ese
dinamisma debe comprometer a los estaman-
tos de ia Facultad a preparar conscientemente
prapuestas de cambios, de innovaciones, no
seio a nivel de conocimientos ensefiables, s
nc mas aun, de relaciones y de visicnes frente
a ia actualidad.

Una forma de garantizar ese dinamismo se
ubica-en la dinamica misma de las comunida-
des academicas, reflexionadoras y promotoras
de un quehacer reflexion frente a los cambios
que demande el medio, la pedagogia misma y
por supuesto, ei estudiante. como centro-dei
proceso educatwo

Para ei caso la mvestlgacmn se conwerte
en un eje articuladaor de la accidn en busc¢a del
saber y-del crecimiento, facilitando asi &l dina-
mismo desde:la base. misma de los proyectos
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y evitando que se caiga en simples achivismos,
El dinamismo mas que activismo, inspira des-
de la pedagogia procesos actualizantes y pro-
cesos constructores de logros que le dan sen-
tido a [a accian y a sus resutados.

Este principio hace que el curriculo y plan de
estudios propuestos, no sea algo acabado,
algo conclusa, sing un proceso en continua
construccion,

SOPORTES DEL CURRICULO

El disefio de curriculo planteado para los pro-
gramas de Educacion Preescolar y de Educa-
cion Especial de la Facultad de Educacion de
la Universidad de Manizales, caracterizado por
los principios que se acaban de referir, se fun-
damenta en unos soportes que significan la
intencionalidad y la racionalidad de la estructu-
ra curricular, y mas adn, aseguran, al menos
tedricamente, una credibilidad de una verda-
dera innavacion educativa capaz de formar un
profesional docente con un perfil creativo, in-
vestigador de |a realidad de su profesion, tras-
cendente frente a los problemas y situaciones
del medio, holistico para afrontar la realidad y
sus soluciones y ético en todo su quehacer
profesional. £stos soportes o fundarmentos del
curriculo lo hacen sistémico, considerando to-
dos sus elementos e interacciones de una
manera integradora y globzlizante, permitien-
do abordar el sistema en su totalidad, en su
complejidad y en su dinamica.

Cuatro soportes le dan la viabilidad al Curri-
cule y lo colocan como una alternativa signifi-
cativa frente al tradicional. Ellos son:

La Interdisciplinariedad. Constituye una
idea central del paso de una vision fragmenta-
da a una globalizadora de la realidad y que de
inmediato ubica el curriculo en un procese de
cambio enlo referente a . Ensefianza - socie-
dad; teorfa y practica; retaciones interdiscipli-
narias; formacion del estudiante, en las rela-

18 » FACULTAD DE EDUCACION

ciones docente -~ alumne; los procescs de la
ensefanza y del aprendizaje; la investigacion
como fuente de conocimiento.

La persona humana es fundamentaimente
interdisciplinar y por ello su capacidad de per-
cibir conjuntos, de lograr establecer relaciones
variadas sobre una misma realidad. Porello la
tarea de |la educacion esta en propercionar o
auspiciar conocimientos y saberes integrados
por multiples disciplinas que le permitan mejo-
rar y desarrollar su capacidad holistica. Tales
conocimientos y saberes deben estructurarse
coma nicleas o médulos tematicos donde con-
verjan diferentes principios disciplinarios para
establecer un dialogo que facilite una respues-
ta comun y amplia frente al fenémena cbjeto
de estudio, :

La interdisciplinariedad por supuesto, vamas
alla de la simple relacion interna dentro del con-
cepto de conocimiento. Ella implica otros fac-
tores mas amplics como fa multidisciplinarie-
dad y transdisciplinariedad que si bien es cier-
to, hacen complejo el sistema, permiten una
globalizacién de soluciones.

El desarrolic de |ainterdisciplinariadad en el
curriculo de la Facuitad de Educacién, se mon-
ta sobre las bases de unos campos de forma-
cidn, entendidos como espacios de conosi-
miento articulado, de didlogo de los saberes,
camo puntos de encuentro y de enganche, que
generen ademas unas estructuras subyacen-
tes y unos objetos relativamente comunes.
Ademas, esta vision interdisciplinaria debe es-
tar directamente conectada con actividades de
investigacion que se caonstituyen en el gje
articulador de la convergencia disciplinar que
impulse al estudiante hacia una apropiacién
global pero también creativa del conocimiento.

Unidad Teoria - Practica. «La practicaes
superior al conocimiento tedrico, porque posee
no sdlo la dignidad de la universalidad, sino
también |a de la reatlidad inmediata.» 17



Con este principio se esta significando una
cierta pobreza del saber cuanda solamente
esta apoyado en las simples concepciones ted-
ricas, pues es la practica la que le da validez y
por consiguiente carécter de universalidad al
conocimiento. Es necesario organizar el pro-
ceso de asimilacién de [os contenides objeto
de cnseflanza garantizando los tres compa-
nentes funcionales de toda actividad como io
plantea la teoria pedagogica Historico - Cultu-
ral . La parte orientadora, |a ejecutora v la de
contral.

Para el caso del curriculo propuesto, hay que
entender |a parte ¢rientadora como fodas las
oportunidades teéricas que tiene el estudiante
“rente al aprendizaje, conociendo las situacio-
nes ¥ condiciones en gue se producen a mas
de todas las exigencias y circunstancias que
arocean.

La parte ejecutcra hay que entenderia como
a organizacion y la realizacion ¢e actividades
gque han de parmitir vivenciar los conocimian-
tas para obtener su certeza y su validez, Esto
se jnterpreta como la practica. Pero ne como
una actividad independienta y aislada sina
articulzda a la teoria y con la orientacion del o
los docentes que han prapiciado esa misma
teoria.

La parte del control debe interpretarse como
¢l proceso sistematica y con una funcion pre-
determinada de retroalimentacion en los pro-
cesos de ensefianza, de aprendizaje y de apli-
cacién de los saberes.

Al proponer los principics que fundamentan
este curriculo, se establecié el de la INTEGRA-
CION y ella hay que entenderia ademas de la
formacion y de la interdisciplinariedad. como
e enlace entre |a tecrla y la practica, enten-
diendo tal enlace como un proceso de vinculo
permanante en |a aplicacién de [os planos de
la realidad, en la cperancia de la praxis peda-
gogica, de las ensefianzas y saberes tedricos.

En este sentide, «no se trata de crear expe-
nencias practicas artificiales, sino de tomar
como punto de partida para los procesas de
aprendizaje, lo gue el educando hizo o hace»
al afrontar realidades que en su vida profesio-
nal van a ser ia cotidianidad. Es decir, es una
oportunidad que tiene el estudiante de acercar-
se al trabajo real de la profesion.

Esta integracion entre teoria y practica, debe
vivenciarse en el plan de estudios desde el
carnienza mismo de las carreras en una pro-
gresién que posibilite cada vez responsabilida-
des mayores en contextos y ambientas reales
y concretos, dando aportunidad asi a que el
estudiante le vea sentido a |a teoria y se des-
pierte en €I, el interés por ampliar los conoci-
mientas, por comprender |as situaciones que
se dan y par buscar alternativas de conoci-
ntienta.

Pero |a relacién integral entre la tecria y la
practica a mas del sentido anterior, debe con-
siderarse coma |la funcionalidad de |os saberes
tedricos para afrontar la problematica y fend-
menos del permanente acontecer en la vida
diaria; es el sentido y significado que ei estu-
diante debe darle a la ciencia para su propic
crecimiento.

La Investigacion. Es una premisa reitera-
da que el caracter y la fermacion investigativa
€nun curriculo no se logra con tecrizacion dada
en tematicas y contenidos a través de nodos.
asighaturas, areas o cualquier otra forma de
ofrecer los conacimientos

Mientras el curriculo a través de sus accio-
nes educativas no despierte eh el docente una
predisposicion investigativa; mientras no induz-
ca en ¢l estudiante una actitud investigativa a
traves de estrategias y ocportunidades que es-
timuien la creatividad y 1a participacion critica y
reflexiva; mientras no se favorezca la capaci-
dad de imaginar, de sofiar. de romper 2sque-
mas, de querer conocer y hacer algo nuevo,
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de nada valdra que se incluyan en &f plan de
estudios conocimientos investigativos en agru-
paciones o unidades sea cual fuere el nombre
que se ies dé.

Con lo anterior se guiere significar la impe-
riosa necesidad de considerar y de incorporar
la actividad investigativa como un companen-
te de ta formacion integral, que sirva de pringi-
pio cientifico del conocimiento y de |a practica,
estableciendo alternativas en los procesos de
la ensefianza y del aprendizaje. Lo anterior da
origen a que el curricuio de la Facultad de Edu-
cacion se ¢rganice airededor de proyectos de
investigacion que se convierten en un gje en
torno al cual se programan las demas activi-
dades propias de ios campos de formacién que
estructuran el plan de estudios; proyectos pre-
viamente disefiados por colectivos de acadé-
micos, para responder a necesidades, deman-
das y problemas de interés profesional y so-
cital. Los académicos y lus estudiantes serén
investigadores permanentes para integrar asi,
la investigacion al curriculo y generar los pro-
cesos metodolégicos, las lineas y proyectos,
las vivencias y actividades gue le den valor y
sentido a los demas componentes de! proce-
s0 educativo.

Ninglin saber se expone desde si mismo,
con eficacia; demanda articularse alrededor de
los problemas del contexto. y en gl caso de for-
macion de educadores, articularse ademaés a
los problemas de la ensefanza, del aprendi-
zaje y de la educacion en términos generales.
Esa articulacién necesariaments llama a la in-
vestigacian para que la gjerza fundamentando
ia busqueda de scoluciones a la problemiética
planteada, desde principios cientificos y cohe-
rentes con ciras disciplinas y oportunidades
pedagdgicas.

Mas alla del desarrollo del plan de estudios y
de las unidades académicas, esta proposicion
de la investigacidn como eje articulador deman-
da de una innovacion en el quehacer docente;
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exige de docentes capaces de estructurar y
desarrollar proyectos investigativos, ¢reando
asi en el estudiante, una conciencia y una acti-
tud hacia la investigacién,

Ese es el verdadero sentido de |a investiga-
cidn en la Facultad de Educacién; es decir,
operacionalizar |a investigacion de manera
articulada y a su vez como eje acticulador de
los programas académicos con una vision de
redescubrimiento del conocimiento y de pro-
ducciaon del mismo,

Teniendo en cuenta que el curriculo se es-
ructura a través de campos de formacién y de
nucleos tematicos, la facultad adopta en su plan
de estudias tres lineas de investigacion alre-
dedor de los mismo; asi:

1 Linea de aitemativas pedagégicas.

2 Linea de desamrollo humano - sociedad y cul-
tura,

3 Lineade gestion educativa,

Cada una de estas lineas tiene |a virtud de
articular proyectos o fases de {os mismos en
cada uno de |os nlclecs tematicos, para que
posibiliten el desarrolic de ios conocimientos
interdisciplinariamente.

Asi, la formacién del educador ha de posibi-
litar una cultura de la investigacién que apunte
a transformar la tradicional division del frabajo
entre docencia e investigacion, aproximandoe ia
tarea educativa a la verdadera produccion de
conacimientos o al menos a recrearlos con
un caracter cientifico y valido.

Colectivos Académicos. La dinamica que
implica el curriculo es de carécter académico
y es por ello qus la gestion principal individual y
coleclivamente considerada, esta a cargo de
los académicos de la Facultad que se consti-
tuyen en componente clave para posibilitar el
desarrollo ¥ los logres de esta nueva dimen-
sion curricular.



Dlumctte Exwearivas

La histeria de la Facultad aungque muestra
un plan de estudios atomizado en numerosas
asignaturas que ha conllevado un actuar do-
cente en el desarrollc de ellas, también aisla-
do. ya tiene una cierta experencia, aunque
desde ia administracién del curriculo, de tra-
bajo colective dacente en la plareacion y dise-
fic de ias mismas.

El nuevo curricuto hace un cambio total en
el plan de estudios, en el disefio, estructuracion,
presentacion y desarrollo de los saberes, de-
mandando por tanto un cambio también signi-
ficative en el quehacer de la docencia que aten-
diendo al principic de la integracion y al funda-
mente de la interdisciplinariedad debe confor-
marse en comunidades academicas alrededor
de los campos de formacién y de Ios nlcleos
tematicos, para garantizar el desarrollo pro-
puesto en todos los soportes analizados ante-
riormenta.

Laformac:on de fos estudiantes constituye la
razdn central de latareadocenteyes porelioque
ésta debe estar fundamentada en la actuacion
consciente, participativa y cocrcinada a través
¢e colectivos para el diseno y cjecucidn de ta-
dos los programas y proyectos incluidos o posi-
bhilitadeos en ias nuevas concepcioneas
curriculares enla Facultad. Puede afirmarse sin
dubitaciones que eidesarrclloteoncoy practico
de un mcdui'o, de un nuciec tematico y de un
campo de formacion, tiene o no éxito y logro de
los objetivos propuestos, en unarelacion direc-
ta con la actitud, compromiso y eficiencia del
chalogo colectivo de los academicos.

En virtud de lo expuesto, el colectiva de los
académicos opera alrededor de unas funcio-
nes y de unos principios generales que le per-
rmita llegar al menos a acuerdos, de no ser
pasiole el consenso, y en aras del respeto ala
autonomia y al libre pensar de la individualidad.

La funcidn central y primigenia del calectivo,
es la autorregulacion del grupo, €n su respon-

sabilidad. en su estructura, en su trabajo, en
sus tareas.

El estudio, el analisis la reflexion de saberes
y de disciplinas centran el crecimiento y actua-
lidad cientifica del grupo y por cansiguiente del
quehacer de la Facultad.

El disefe, 1a planeacidn y la estructura del
nicleo tematico deben enfocar la operaciona-
lizacién del plan de estudio y de la formacién
de los estudiantes.

El clima de afectividad, la administracion. la
participacion el respeto a la opinién ajena, l1a
creatividad y el dinamismo son principios bicn
definidos por el colectivo mismo.

Si hien es cierte, la organizacion de los aca-
démicos frente ai cuwrriculo se plantea como
simple colective, debe tenerse una visién y un
desempefo hacia ia construccidn de verdade-
ras comunidades académicas.

Plan de Estudios. El plan de estudios es
una estrategia intencional del currfcule donde
se plasma con base en los principios, en los
soportes, en 123 normas, en los criterios, en
los fundamentos y en tos enfoques que orien-
tan la concepcion, el quehacer en cuanto al qué,
aicdémao, al para que, al cuando, amen de otras
circunstancias, para responder a las expecta-
tivas y al querer de la comunidad educativa
En ctras palabras lo que hace el plan de estu-
dios, es organizar el proceso pedagogico, de-
terminar |a distribucién del tiempo, definir ics
centenidos a desarrcliar y la forma de
estructurarlos: precisarlos objetives, en la Fa-
cultad, por campos o nucieos; establecer cri-
terios de administracion y evaluacion, prever
logros a traves de las unidades tematicas, asi
come otros elementos operativos del proceso
educativo.

En el caso de |a Facultad de Educacion, el
plan de estudios se inspira en un modelo
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globalizante, integrader, interdisciplinario, que
fundamenta los procesos de ensefianza, y de
aprendizaje, en ndclecs tematicos que van a
ser articulados a través de proyectos de inves-
tigacion 0 pedagogicos. Tante en el anterior
como en este casa siempre pretendiendo res-
ponder al perfil profesional disefiado.

Este plan de estudios se estructura a través
de campos de formacion que le dan un signifi-
cativo sentido a las disciplinas que van a arti-
cular la globalidad.

Por campo de formacion, la Facultad entien-
de unos espacios matariales que permiten el
asiento de las disciplinas y regiones del cono-
cimiento, mediatizados por una relacion direc-
ta con la forma como dichas disciplinas se re-
lacionan con el curriculo.

Desde este punto de wista, el campo esta
ligado a procesos de formacion, surgiendo en-
tonces ia connotacian del campo, con el senti-
do netamente curricular; es decir, una raunién
de programas de formacion con unas delimi-
-aciones. De esta vision el rasgo relevante gue
facilita el encuentro de disciplinas y profesio-
nes en un campo especifico, es la interdiscipli-
nariedad. pues “El campo de formacion debe
facilitar estructuras subyacentes y objetes re-
iativamente comunes, gue puedan encontrar-
se, o constituirse en puntos de enganche, de
didlago, de articulacion” 19.

Los campos de formacion propuestos en
este plan, son: Campo de Formacian Educati-
vo y Pedagogico; Campe de Desarrollo Huma-
no; Campo de Gestién y Campo de ta Comuni-
cacidon. Por supuesto todos estos campos
estructurados alrededor del enfoque pedago-
gIco.

tna vez estructurados los campos con las
disciplinas que o van a desarrollar, se planean
los contenidos generales airededor de unida-
des teméticas, para ser interdisciplinados,
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operativizados y desarrollados por colectivos
de académicas. Entra aqui en fortaleza la in-
vestigacion para prever a través de estos co-
lectivos, unos proyectos que permitirdn articu-
lar los saberes del campo y de los nucleos y
fundamentaran el aprendizaje y quehacer del
estudiante, asi como el quehacer del Acadé-
mico mismo.

Dado el caracter integrador e interdiscipling-
rio dei curriculo, es bajo estas premisas como
deben estructurarse los programas academi-
¢o0s. En consecuencia |a base de fales progra-
mas es la de Nucleos ¢ Médulos tematicos
conformados por conocimientos afines y de
diferentes disciplinas que posibititan ser articu-
lados para desamrollar el objeto de estudio da
los mismos, olo que es o mismo, e objetode
transformacion. Estos nlcleos deben consul-
tar una realidad del contexto, para investigar y
aplicar la solucion o aportar nueves conosi-
mientos y claridad a los ya existentes. Esta es,
que ia metodologia para el desarrcllo de los
mismos estara inspirada en proyectos peda-
gogicos.

Los nicleos se estructuran partiende de la
definicién de unos objetivos previos que se
sefialan en los campos de fommacién y que
daran |uz a la tematica que sedemanda y alas
reflexiones gque produciran los canccimientes
gue han de satisfacer las expectativas de
aprendizaje de los estudiantes y que se vis-
lumbraran através de logros fijados. Se articu-
lara el desarrollo ai proyecto de investigacian
del respective campo ¢ del nucleo y se vincu-
|ara a las vivencias practicas orientadas por los
académicos participantes del colectivo.

Para |a seleccion de los nucleos tematicos
se considera como base, un gje articulador que
responda a un érea amplia de conocimientos v
que por tanto debe ser dominante en la
intencianalidad de la formacién deseada, para
que aglutine los temas intedisciplinarios que
respondan a esa intencionalidad. Ello significa



una disciplina directrizen la articulacion y en 12
dominacion del eje o polo de atraccion. Enesta
farma, los nucleos responden a grandes zo-
nas de formacién que apuntan al parfil profe-
sional vislumbrado.

Tanto en el campo de formacién como en
los ndcleos afloraré el colective de académi-
cos para integrar todas las experiencias y to-
dos los conocimientos que han de darte vida y
realidad al plan de estudics.

Los nlcleos tematicos no tendran una defi-
nicién en cuanto a cantidad de temas ni en
cuanto a tiempo desde el punto de vista de la
prapuesta, pues es en la reflexion de los co-
lectivos acacdémicos donde deben determinar-
se jos referidos imites.

Una situacion si gueda prevista y es |a de
fraccionar 10s nucleos tematicos cuando ellos
resultaren muy amplios y las relacicnes e
interacciones de temas asi lo justifiquen. Tal
fraccionamiento bien puede estructurarse en
BLCQUES TEMATICOS, entendiendo estos
como una afinidad de caracteristicas muy pro-
fundas en determinadas tematicas.

Esfructuracion del Plan de Estudios en
Ciclos. Para entender y atender esta estruc-
tura. se debe comprender el sentido de CICLO,
como Jun eéspacio de tiempo, integrador de cada
fase de una estructura repetitiva, durante y a
través de |a cual se desarrollan unos fendme:
1o0s gue se cansideran completos y que dan
iugar a otros complementarios en un nuevo
ciclo.

Para el desarrollo del plan de estudios, s& '

estructuran |los programas académicos de Ie
Facultad en dos {2) cicles, asi: CICLO BAS!-
CO Y CICLO PROFESIONAL.

Los Ntucleos TemAticos. La operacionali-
zacion del plan de estudios descrito en cam-

pos de formacidn, tiene sentido cuando los
conocimientos, saberes o tematicas se orga-
nizan alrededor de un “polo de atraccién™ que
posibilita el desarrollo de un proyecto que en
definitiva es el que va a fundamentar el apren-
dizaje de las estudiantes.

Ese polo, esa organizacion y ese proyecto
da vida entonces al niicleo tematico, como la
unidad académica - administrativa por exce-
lencia dentro del plan.

Cabe aqui preguntar con sentido de com-
prension, qué es un ‘NUCLEO TEMATICO™?

La respuesta bien puede tomarse de Nelson
Ernestc Lopez, come ia persona mas compro-
metida en el pais en ia reforma curricular a tra-
vés de nucleos: “Macleo es el conjunto de co-
nocimientos afines que posibilitan definir lineas
de investigacion en torno al objeto de transior-
macién, estrategias metodolégicas gue garan-
ticen |a relacién teoria - practica y actividades
de participacion cemunitaria.” 20

En este sentido, debe considerarse el nu-
cleo como una estrategia giobalizada vy
glokalizante que permite el mejor gjercicio de
la interdisciplinariedad ai interactuartemas afi-
nes sin consideracién a su procedencia disci-
glinar. Todo elic articuiado a través de una re-
lacion mediadora que o €s un proyecto
investigative.

Esta estructura integral, cambia fas dimen-
siones de saberes, de tiempo y espacio de los
procesos de formacidn que viene ofreciendo
la Facultad.

Jae Ruiz Lapez
: Decano FacuLtap o Eoucacion

oy
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COMPETENCIAS EN EL DISCURSO
PEDAGOGICO

Las discusiones presentadas acerca de la-

planeacion educativa, el curriculo y las
interacciones educativas; responden a la ma-
nera de ver la realidad, el ser humano, €l apren-
dizaje y por io tanto, la ensefianza.

Pensar el objeto de estudio de la pedagogia
en su reflexion y teorizacion del proceso edu-
cativo. nos remite a los procesos de ensefian-
za, aprendizaje, formacion y transformacicon.
Sin embargo estas aproximaciones estan
inmersas en las fundamentacicnes Filosdéficas,
Socioldgicas, Psicologicas, Epistemologicas e
ldenlégicas, ademas Politicas e Historicas; que
a su vez responden a paradigmas de conoci-
miento coma manera de explicar larealidad. A
partir de larepresentacion de la misma se ahor-
da, interviene o se interactia con el sujeto. De
asta manera el concebir ¢f conocimiento. alge
que se encuentra como verdad absofuta en el
mundo exterior, implica un sujeto que pasiva-
mente debe aprender |a realidad tal como se
aresenta sin ninguna posibilidad de transfarma-
cién, presentandose una relacian sujeto - ob-
ieto de transmision unidireccienal, asi mismo
si se concibe el conocimiento presente en el
sujcto y la realidad estalica, la relacion sera a
ia inversa sujeto-objeto a manera de actua-
cién sobre la misma para intervenirla; en la
misma linea, si se& c¢concibe el conocimiento
como construccién, la relacion sujeto cbjeto
sera de interaccion de manera que mientras
conozco hay cambio tanto en sujeto « obiefo
por su relacion dialéctica.

El conocimiento de manera originaria es ex-
plicado por Aristoteles como fa verdad, la poli-
fica, la etica v el arte que ss8 encontraba inhe-
rente al suieto y al mismo tiempo creade por
&l io que visualiza la realidad como totalidad;
sin embargo en el memento ilustrado, cuando
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se ubica el conccimiento, sdlo aquello gue es
creado por el “hombre” y desde los impactos
generados por Galilea, Newton y Descartes, la
realidad aparece como presencia identificable
por {os sentidas; el syeto tiene una represen-
tacion parala aproximacion a dicha realidad, €
pensar se convierte en una condicién previa
“pienso fuego existe”, aparece asi la posibili-
dad de tematizar |a realidad, la aplanacion de
la misma en ejes cartesianos, dando un énfa-
sis al conocimiento desde su exclusiva dimen-
sion técnica, perdiendo sentido lo ético y esté-
tico y la totalidad requerida para pensar en la
formacicén. A partir de estas concepciones se
especificaréan las corrientes presentadas por
Iz psicologia y la pedagegia para luego hacer
un anélisis a |1as denctaciones gue ¢onszecuen-
temente han onentado a los paradigmas, la
manera de relacion con el mundo, y en 2l caso
de la pedagogia, la manera de educar y eva-
luar.

La psicologia responde a partir del paradig-
ma positivista, con el conductismo; |la padago-
gia con la tecnologia educativa, en donde se
presentan manuales de insiruccién que
hiperespecifican dicha realidad descomponién-
dola en secuencias invariantes para ser abor-
dada. Fosiciones reactarias a éstas, avanza-
ron desde la actividad del sujeto para
dimensionar la realidad; La interaccion sujeto
« objeto, vuelve a la posicidn originaria que tie-
ne en cuenta la dinamica integral del ser hu-
mano en el interjuego de sus esferas.

Desde esta comprensidn tiene sentido hablar
de competencia , sin embargo es importante
diferenciaralgunas denotaciones que den cone-
rencia conceptual al discurso pedagngico.

La competencia, entendida come una cate-
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goria global, es a suvez potencia y acto, or-
ganismo y sustrato que varia por las experien-
cias y posibilidades, canfigurando nuevas es-
tructuras desde su red semantica, como el
nodo que posibilita {a interaccidn y por ende |a
simbolizacién - hilo conductor de la actividad
humana-

Esto obliga a diferenciar la competencia de
la habilidad, si kien ambas se refieren a la ca-
pacidad para la realizacién de actos fisicos yfo
mentales, las primeras no se agotan en ésta,
son interjuegos o interrelaciones que posibilita
la organizacior. auténoma de sus procesos in-
herentes, sin una légica secuencial estricta;
mientras las segundas se remiten a los des-
empenos de capacidades extericrizadas, su-
jetas a la secuencialidad con caracteristicas
de fluidez, rapidez, autamaticidad, simultanei-
dad y técnica,

Las aptitudes se orientan a las potencialida-
des y las actiludes se refieren al acto suscep-
tible ¢& sar valorado en la realidad inmediata,
ambas presentan predisposicion psicobiologi-
ca: no ¢ostante, cada una, de manera aislada
no abarcan la competencia, ésta requiare de
a interrelacién de ambas.

Asimismo se requiere diferenciarla del des-
smpcroy la deslreza. éstas dan cuenta exciu-
sivamente dei acto exteriorizable.

Este tipo de conceptos entran en juegoen la
estructuracion curricular planeacién y
objetivacion peaagoégica, presentando contra-
dicciones en su discurse al no ser coherente
en la consistencia interna de los paradigmas.

Verbo y gracia al planear por objetives, remi-
tc a la tecnologia didactica que propone Ja de-
terminacion de instrucciones, con enfasis en
la mataria, raquieren un orden temgoral; son
los primeros gue se fijan y lo altimos en
adauirirse, coiumna vertebral para 1a relacién
docente - estudiante.

En esta linga, el logro busca contrelar, mani-
pular y organizar objetos, personas o ideas,
realizar tareas dificiles, superar obstaculos vy
alcanzar elevadas cuotas de excelencia. su-
perarse a simismo y a los demas por su apren-
dizaje social. sujeto a expectativas y diferen-
cias culturales, en suma se limita al resulta-
dos.

La competencia va mas alla de este tipo de
concepciones lineales y progresivas del apren-
dizaje, implica momentos de evolucian pero a
su vez involuciéon en sus procesos, ésta hace
referencia directa al aprendizaje en |la vida y
para la vida, permitienco la construccién de
sentido. Asi los contenidos no se ven aislados
de la realidad sino como descripcién de ta mis-
ma . tampoco |a evaluacion puede desprender
las actitudes de los contenidos, al ser mangja-
dos como gj=s problémicos, implican presen-
tacién de dilemas en los estudiantes, que abor-
dan sus representac.ones paralrascender asi
de la informacion a la formacion.

La evaluacion por compstencias exige tanto
procesos ccma resultados que no son aisla-
des sino que permiten conjugar €l ser, ¢l saber
y € hacer, permiten dar cucnta de momertos
donde se requiere desaprender para agprengn-
der.

¢Pueden las competencias abordar la totali-
dad del sujeto en su representacion de reali-
dad?

2 Como objetivar |atotalidad de |arealidad?

2 Eltipo de connotacion resuelve el nive! pa-
radigmatico?

:Cual cs el salto y avance cualitativo?

.Si las competencias son bases para la
planeacion y evaluazién, como representarlas
de manera abordable?

¢, Coma pasar de! medir y describir, al inter-
pretar?

La representacion de la realidad ccmo esen-
cia inherente y creacion humana  no permile
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ser abardada como totalidad u holismo, el re-
presentar la integralidad como interrelacion de
dimensiones nos aproxima al objeto de estu-
dio pedagogico de formacion y volver a la con-
cepcon de conocimiento como: verdad, arte,
politica y ética.

Las implicaciones de competencia en un
marco constructivista nos remiten directamente
a la interaccién, con ésta la interrelacion, en
dandc caer nuevamente en indicadores pun-
tuales no trasciende la Iégica técnico instrumen-
tal.

“‘Piaget dcfine tres niveles de interaccion
entre las ciencias:

. Colaboracion para un objetivo comun, rela-

ciones de aglicacion.

2. Intercambic que se enriquece generando
nLevos campos y objetos en una relacion
de constituzion.

3. Ausencia de frorteras”.

Las principios comunes se determinarian
desce lo epistemoldgico.  pedagdgico tedn-
cc. metocolégico, pero a su vez |as disciolinas
presantan diferencias, identidad, métodos y
propic lenguaje. Eldidlogo entre las diferentcs
disciplinas requiere el conocimienio de sus
diferenctas, la construccion de nuevas objetos
inlerdisciplinancs y la construccién de nuevos
curriculos y modelos educativos.

Llamamos fermacion al precesn de genera-
cigr y desarrollc de competencias que permi-
ten {a construccion y el reconocimienta de di-
ferencias entre los individuos. La canalizacion
de estuciarte hacia formas de argumentacidn,
conductas, caracteres y maneras, a través de
la legiimacian de teorias, practicas, procadi-
mientos y juicios, que intentan praducir un or
den interno exierno. En este ¢aso podemos
considerar que |a formacion esta cruzada por
una dimensién &tico politica.
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¢Permiten las competencias la formacion de
sujetos con ldgicas diferentes que ayudan a la
comprensidon y composicion def munda?

Silas competencias se plantean como cate-
gorias que permiten la auto-crganizacién aira-
vés deinterrelaciones de componentes mencic-
nados en !a formacién, implican un hilo que po-
sibilitan el tejido variado entre las diferentes 18-
gicas, estilos y procesos; de esta manera los
cambios entre los mismos ademas de sercuan-
titativos son cualitativos y requieren unadimen-
sidn comprensiva. La pedagogia en su carac-
ter intencionado y desde el paradigma
constructivistadebe dimensionar sus procescs
no abordables desde desemperios especificcs
sino en interaccian, por tal razén s riesgoso
remitirnos a ‘ndicadcres de logros porque voive-
riamos a segregar €l conogimiento de manera
técnica, el aberdaje implicariala construcciénde
categorias que estan sustentadas porestructu-
ras, son éstas las que deben ser impactacas:
en la categorizacion se estab.ecen relaciones
dindmicas diversas con diferertes
intensional dades y 16gicas de construccién, por
tal razdn tienen su propia forma de ser evalua-
das. Laformacidny la evaluacion de la misma
requieren presentar coherenciainterna que en
€l paradigma constructivista implican la
irteracciény con éstala interpretacién.

A manera de ejemplo se presenta la compa-
tencia de comunicacién lecto - escrita que im-
plica multiplicidad de interacciones. entre és-
tas, la comprensién, interpretacion, codifica-
cién, descodificacian, expresion: que al ser
abardadas de manera intencional como com-
petencia implicaria més alla que la codif.cac on
y descodificacion de fenemas o palabras, el ac-
ceso y la representacién de |0 que se aye y se
habla en el piano grafico, y a su vez poder ha-
blar y contestar sin necesidad de ia
presencialidad fisica, esto implica diferemes
idgicas de aprender la lectura de textcs ™o =
exclusividad de secuencias con un orden sra-
determinado o prefijado.
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A nivel disciplinar y cientifico las categorias
estructurales se van componiendo no s6lo por
su objeto de estudio sino por las caracteristi-
cas implicitas de ver la realidad. La propuesta
de formacién de curriculos flexibles e interdis-
ciplinarios implican la construccion de compe-
tencias en categorias que por si mismas sus-
tenian su nival de organizacién pere gque a su
vez compondran nuevas logicas de construir
la realidad en su dialégica interactiva que po-
cran exteriorizarse como lenguaje esto es, ge-
rerara estudios sistémicos. de las relaciones

entre las capacidades y su desarrollo - la
interrelacién de generalizacion y comunicacion
- enun lenguaje prepio y coherente.

Partricia Botero Gomez ¥ EDNA Luz VARELA
DocenTESs FacuLtap pe EDUcAGiON
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LA LENGUA ESCRITA
Y LA ESCUELA

ELaBoraDo POR: Luz ELENA PaTIRO GIRALDO

La lengua escrita ha sido a través de (a his-
toria pilar fundamental del desarrollo de las ci-
vilizaciones, ya gue le ha permitido a la huma-
nidad aimacenar |os conocimientos que se han
ide acumulando y porque ha posibilitado que
estos conocimientos revelucionarios por esen-
cia se hayan transmitido de generacion en ge-
neracion a lo targe de los siglos y sin interfe-
rencia de fronteras geograficas.

La lengua escrita tiene una funcién social y
cultural, &s un medio de constitucion, expre-
si0n y comunicacion vinculado siempre a con-
textos que lo significan y lo nutren, La lecturay
la escritura clausura y abre mundos y en sus
afectes mas profundos, afectos al hombre
transformandolcs.

En toda actividad de ia vida cotidiana nues-
ra intencionalidad es la comunicacion. El pe-
riodista escribe para informar y los que leen
sus articulos desean informarse, escribimos
una carta. un telegrama o una carta, un tele-
arama o una tarjeta cuando deseamos comu-
nicamos con afguien que esté ausente, el poe-
ta comunica las emociones, sus sentimientos,
sus miedos, tristezas o alegrias por medio de
sus pocemas. Desde {as actividades mas ele-
mentales hasta las atras de gran valor artistico
y literario tienen como finalidad la comunica-
cion.

La importancia que como fuente de inferma-
cion, de placery recreacion, de orientacionideo-
logica ticnen en puestiras vidaslalengua escrita
esta fuera de teda duda y por lo tanto, es un sa-
ber que cadaindividuo debe construir a partirde
situaciones reales de comunicacion oral y es-
crita y en un clima desconfianza y credibilidad.
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Los nifios antes de llegar a la escuela, si sus
experiencias se o permiten, ya saben que sig-
nifica leer y escribir y lo hacen a su manera.
con sistemas de escritores diferentes que co-
rresponden a su nivel de desarrollo cognitivo,
pero son momentos del proceso de construc-
cion del sistema alfabético convencional, pero
adermas, ya dominan la gran mayoria de las
estructuras sintacticas de la lengua materna
(Slobinn, 1967), solo les falta incorporar a su
lenguaje hablado algunas estructuras poco
comunes y de mayor complejidad {Chonsky,
1969), proceso que se desarralla entre [os 5 y
10 afios.

De aqui se ha partide para suponer que para
leer sola hace falta adquinr las destrezas de
decedificacion, es decir, se asume que la com-
prension de la lectura solo requiere de habili-
dades de comprension oral y habilidades de
decodificacion. Sirealmente fuese asi el apren-
dizaje de {a lectura podria considerarse como
una simple aplicacion del conjunto de dest-e-
zas de deccdificacion, a unas habilidades y
estructuras lingQisticas preexistentes, que se
han desarrollade a través de un sin nimero de
actos de comunicacion que el nifio ha tenido
en su interaccion con la cotidianidad.

Pero al realizar un analisis profundo det pro-
ceso de lectura se encuentran diferencias sig-
nificativas. tanto en el medio como en el men-
saje, entre el mensaje oral y la lengua escrita.

Con respecto al medio, entendido como |a
totalidad de la situacidn de la comunicacion,
encontramos con relacion al lenguaje aral que:

» Hace uso de la entonacion y la acentua-
cion, separando las palabras y variande la ve-
locidad y la entonacion para enfatizar aspec-
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tos del discursa y establecer gl tipo de
cemunicaicdn que desean los dos
interlocutares.

= Permite, debido a que |os interlocutores
comparten un espacio y tiempo comun, la cla-
sificacién o se presentan dudas y {a posibili-
dad de flegar a acuerdos con respecto al signi-
ficado del mensaje.

» Es participativa, ya que el receptor del
mensaje puede influir sobre el desarrollo de la
comunicacian.

« Es individualizada ya que se adapta fa-
cilmente a |as creencias y niveles de conoci-
mientc del interlocutor.

+ Hay un espacio y un iiempo compartido
entre los interacutores que posibilita abordar
cada tema ¢ argumento con una persona con-
creta, tangible y presente y el usc de elemen-
tos extralinguisticos cuya interpretacion depen-
de det contexto situacional del acta de comuni-
cacion.

Ccon respecte a la Lengua Escnita;

v Tiene que hacer uso de un limitado nu-
merc de signos de puntuacion (13
especliicamente), para expresar la rica gama
de alternativas que tiene el lenguaje oral,

» No pemite que se pida clasificacion ya
que no existe una interaccion inmediata. A
camkio de eso su permanencia permite la re-
visién para aclarar dudas.

« Laseparacion tipagréafica de palabras le
da mayor concrecidn a los elementos
morfolégicos. o cual permite un mejor desa-
rrollo del concepto de palabra. La separacian
en parrafos le permite al lector asociar con una
organizacion concreta, la estructura general del
argumente y la relacidn entre sus elementos.

« Debido a que no existe un espacio y tiem-

po en comun, ni tampoco un centacto directo
con el interlocutor, el lector debe liberarse del
uso de elementas extralinguisticos en la comu-
nicacion tales como: gestos, entonacién, etc.
El autor hace descripcién del espacio en que
se mueaven |os personajes y el lector debe ima-
ginarse ese aspacio,

« Ellector debe imaginarse cada persana-
je, lugar, tlempuo y situacion a partir de lo que
contiene el mensaje escrito, Este exigeun gra-
do de desarrcllo cognitivo, que exige retener
an la memoria muchos elementos.

= Lacoemunicacion escrita hace uso de un
vocabularic mucho mas preciso gue el oral y
de una sintaxis mas cercana a ia horma.

Estas diferencias entre el lenguaje oral y el
escrito, muestran las diferencias entre ambos
fipos de comunicacion y dan una idea de las
enormes dificultades, que debe superar quien
aprende a leer para hacerlo comprensivamen-
te, pero ademas nos permite afirmar que el len-
guaje escrito tiene un enorme potencial para
fomentar el desarrolio cognoscitive del indivi-
duo.

Conviene entonces ratificar que las nume-
rasas investigaciones realizadas en €i campo
de la apropiacion de la lengua escrita han per-
mitido comprobar que los nifios construyen en
forma espontanea este conocimiento y que
este procese se inicia antes de ingresar a {a
escuela.

En los primeros niveles de construccion de
la escritura, el procesa del nific se centraen ia
diferenciacion progresiva entre dibujo y escri-
tura que en un principio estan diferenciados.
incluso desde el punto de vista grafico. Pro-
gresivamente la ubicacidn del grafismo escri-
tura se desplaza desde el interior del dibujo
hacia |a periferia hasta quedar claramente se-
parados, aunque siga ubicadeo cerca de él.
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En el Il nivel, si bien los grafismos estan dife-
renciados sigue existiendo indiferenciacion
desde el punto de vista del significado. La es-
critura es el nombre de! objeto dijujado. El sig-
nificado de cada escritura depende de la
intencionalidad del nifio y deil objeto represen-
tada par el dibujo que lo acomparia.

En un comienzo el nino solo utiliza un signo
para cada escritura, pero posteriormente utili-
za varias signos.

El nive! lll se caracteriza porque el nifia des-
cubre la necesidad de utilizar significantes di-
ferentes para representar significados distin-
tos.

Este descubrimiente posibilita la diferencia-
cidon total enire el dibujo y la escritura, tanto
desde el punto de vista grafica como del signi-
ficado. Los nifios siglien considerando el nom-
bre del obieto como un atributo del mismo, lo
gue hace que el nombre escrite represente una
caracteristica del abjete fundamentalmente el
nombre. Hasta este momento la lectura que el
nifio hace de sus propias escrituras es global.

£l 1V nivel se caracteriza porque el nifio hace
los primeros intentes para establecer corres-
pondencia entre partes de la emisidn oral y
partes de la palabra escrita. En un principio
no hay segmentacién sino que el nifio busca
que la emision y el sefalamiento empiecen y
terminen juntos. Luego el nifioc comienza a ha-
cer recortes de fa emision sonora que hace
carrespander con una o varias grafias.

La correspondencia se va haciendo cada dia
mas exhaustiva, sin omisiones ni repeticiones,
pero na llega aun a ser una correspondencia
término a término. En este nivel la lectura esta
subordinada a la escritura previamente reatli-
zada, ya que no hay posibilidad de anticipar la
cantidad de lelras necesarias para represen-
tar cada palabra.
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En el V nivel la correspondencia se estable-
ce términa a termino, el nino considera que a
cada silaba de |a emision oral le corresponde
una letra de la escritura (hipdtesis silabica).
Inicialmenta el nino no utiliza las letras que es-
tan establecidas convencionalmante. pero pos-
teriormente empieza a utilizar una de las lstras
cuyo valor sonoro corresponde al de |a silaba
representada.

De ferma gradual el nifio canguista el valor
30N0ro convercional.

El VI nivel representa una transicion entre fa
hipatesis silabica y la hipdtesis alfabética. ya
gque algunas silabas son representadas en for-
ma silabica (con una sofa letra} y otra en for-
ma aifabética (con dos letras).

El attimo nivel esta caracterizado por la con-
solidaciéon y generalizacion de |a Hipdatesis
alfabetica, a cada sonido puro de la emision
oral le corresponde una letra de |a escritura.
quedandole sclo para resolver el conflicto de la
ortografia y la separacién de 1as palabras.

La escuela caracteriza por su estructura
social peculiar donde un salo adulto (el maes-
tro) interactia con muches alumnos al mismeo
tiempo (20, 30, 50) y en que e! maestro
mantiene relaciones interpersonales con ri-
fios que no tienen ningun lazo familiar con él y
que no pertenecen a su mismo contexto, don-
de se maneja un discurse de la racionalidad
descontextualidad, desconoce la diversidad y
la complejidad de los “ambientes” enlas aulas
escolares. Variacion en el lenguaje oral, lengua-
jes enriquecidos 0 empobrecidos, diferencias
sintacticas. morfologicas y semanticas, diver-
sidad de experiencias en el uso de material
impreso y poco a pocoe ha ido desvirtuando |a
funcion social de la lengua escrita convirtién-
dola en un simple ejercicio de decodificacion y
cadificacion de los sanidos de las letras y de
letras en sonidos, desconociendo todc el com-
plejo praceso que le permite a las personas
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agruparse de este conocimiento y utilizando
metodologia centradas en la reproduccion
mecanica de modelos establecidos desde fuera
en lugar de tomar como punto de partida las
producciones de los nifos y de ayudarios a
establecer las comparaciones Vv
autocorrecciones que estén en posibilidades
de hacer, es decir, que les impiden pensar y
los llevan a desvalorizarse a si mismo como
productores de escriturzs.

Pero lo que es mas delicado, la escueia ha
convenrtigo ia construccion de la Lengua escri-
ta en una herramienta de poder que le abre 0
cierra al nifo la La posibilidad de pertenecer
al entorno educativo

Para aue la lectura y la escritura reccbren
su funcion socia!, es necesaric gue los maes-
tros tfundamenten su quehacer en los siguien-
tes principics pedag2gicas:

- Aceptar las diferencias entre los nifios cca-
sionadas por ias experiencias previas que
tiene con respecto a la lengua escrita y com-
pensar estas diferencias a través de ambien-
tes enriquecidos en material escritc, as!
como oporiunidades de comprender ia util-
dad dela lengua escnta como medio de co-
municacion.

- Susttuir las actividades tradicionales oor
oiras que inviten a los nifos a pensar, s
decir, a diferenctar entre escritura y dibujo,
clasificar tode tipo de material impraso, util-
zar el lenguaje oral. anticipar ei significado
posible de un texto, inventar escrituras, dis-

cutir y socializar con sus compaferos,
autocorregirse.

« Considera como correctas todas aquellas
respuestas que sean coherentes con el ni-
vel de construccion de la lengua escrita en
que se encuentra el nifio, aun cuando dichas
respuestas sean incorrectas desde ei punte
de vista dej adulio. Considerar el error como
una posibilidad de acceaer a nuevos conc-
cimientos.

« Propiciar permanentemente la cooperacion
entre los nifios, dado que la confrontacton
entre distintas hipotesis y conocimientos es-
pecificos desempena un papel preponderan-
te en el desarrollo del proceso.

« La leciura, mas que una simple recepcion
de informacién es una forma comoleja ce
aprendizaje que ai repetirse facilita la adoui-
sicion v uso de nuevos conacimientos

+ Crear situaciones reaies de comunicacion
oral y escnta acoraes con ei contexto que
vive cada nifios.

£n conclusién, el maestro debe preocupa:-
se por "ensenarles el lenguaje escritc, no la
escritura de letras” (Vigotsky 1972).
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LINEAMIENTOS TEORICOS Y
METODOLOGICOS PARA UNA
EVALUACION DEL APRENDIZAJE
ASUMIDA COMO PROCESO EN LA
UNIVERSIDAD DE MANIZALES

Axa GLowria Rios PaTine

PROFESORA AsoclabA-UNIVERSIDAD DE MANIZALES.
Doctora en Ciencias Penacocicas CEFES -
UNIVERSIDAD DE LA HABANA

Cambrar la concepcién y la practica docen-
te enia Universidad hacia una evaluacion como
pracaso, implica, primero que todo. una men-
talidad abierta a nuevas formas de pensar y de
hacer ias cosas, tener capacidad para enten-
der otros purtos de vista y otras perspectivas,
sin ogerder de vista su propia capacidad de eva-
luar las situaciones reales con sus pros y cor-
tras, d= decidir cor autonomia sirn desaprove-
char ia experienc:a pasada propia y ajena. Esta
formacian humana, flexible y creativa se
autoconstraye en .a experiencia activa. Pero
ademas necesia:

1. Pasar de una enistemolagia de proauc-
1o, donde el conocimien:o es cencebido como
absnluto y acabado, a una epistemologia de
procesas, en la gue todo conocimiento, como
construccion mental, es provisional y sia sc-
melido a prueba. Una epistemologla que asu-
me a ciencia como juego creador (metafora
Sopzrana), en ei que s€ esta en busqueda
sermanente de !a verdad, a través de |la elimi-
nazién de errores y la formulacion de pregun-
tas permanen-emente.

luna epistemclogia que reconace que el su-
jeto esta en el objeto y viceversa, jo que no le
impice d:stinguir entre aprendizaje y conaoci-

miento: ei aprendizaje es siempre una cons-
truccion imterior y subjetiva, mientras que el
conocimiento puede dejar de ser un estado
subjetivo cuando se produce y formula median-
te ciertas reglas pablicas y universales que son
llamadas métedo.

2. Pasar de gancebir la evaluacion como
una accidn aislada del proceso de ensefianza
aprendizaje, a reconocerla como parte integral
de &, en una relacion dialéctica cen los objeti-
vos, habilidades, contenidos y estrategias me-
todolégicas.

Para ello se requiere cambiar la mirada ha-
cia ios objetivos de la ensenanza, tradicional-
mente organizadcs de manera lineal y jeréar-
guica y de ios cuales deberia da- cuenta el es
tudiante, de manera ok:servanie y madibie. E£s-
tos deben ser pianieados como momentos o
estados de un proceso y cuyo fin es ia promo-
cion humana.

Lo que dgebe enfatizarse en la ensefianza,
por tanto no es el lagro de unos objetivos es-
pecificos, sino el procesa. las construcciones
que realiza ¢ada estudiante, encaminadas al
desarrollo de nabilidades disciplinares, habili-
dades de pensamiento ¥ habilidades de forma-
cidn.

En este gentido, los contenidos, organiza-

dos de manera tal que propicien aprendizajes
significativos. deben pasar de ser el objeto pri-
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mordial de la ensefianza para constituirse en
fas vias que posibifitan ellogro de habilidades y
quien ensefia no puede considerarse como
duefio de una ciencia y poseedor de la verdad,
sino que por el contrario, debe reconocer a los
aprendices como sujetos avidos de herramien-
tas conceptuales que les permita acercarse al
conocimiento por su propia cuenta.

Es el docente, por tanto quien debe generar
los espacios de dialogao, de confrontacion, de
discusion bajo diferentes puntos de vista, de
tal manera gue entre todos puedan llegar a
comprender la ciencia, el munde y |a realidad
social y se comprenden a si mismos.

Para lograr el cambio de paradigma se re-
quiere que el docente domine el saber que en-
sena, esto le permitird identificar fas habilida-
des de sus alumnos, su estructura mental,
sus ideas y prejuicios frente a la asignatura,
las aptitudes, los valores, de tal manera que
pueda, a partir de ahi, brindar las oportunida-
des y los espacios para el desarrollo de sus
habilidades y el crecimiento personal.

Este dominiodeldocente le permitira, ademas
evaluar continuamente, a través de la
interaccién cotidiana y de las realizaciones del
alumno. Suproposito nodebe serclasificatorio,
sino que dete buscardeterminaria dinamicade
desarrollo del alumno, reconocer las necesida-
des inherentes a un praceso, mostrando af mis-
rmotiempo sus posibilidades de desarrollo, des-
tacar lo que es fundamental en ellos y compa-
rarlos conlo que se consideraideal, conio dise-
nado. lo ptaneado o lo esperado de antemano,
con el proposito de rectificar las acciones.

Se requiere por tanto que el docente conci-
ba la evaluacién del aprendizaje comao
cualificadora, holistica, continua e integral,
Ademas que haga de ella un instrumento o
mediac que le permita un acercamiento mas
directo con cada estudiante y a su proceso de
formacidn; que puada contribuir a traves de él
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a un mayor aprendizaje y que a |la vez le abra
espacios de reflexién y mejoramiento a su pro-
ceso de ensefanza.

3. Pasarde considerar al alumno comao ente
receptivo y pasivo, a reconocerioc coma perso-
na.

Uno de los mayores tropiezos que ha tenido
la evaluacion en cuanto a aspectos formativos
al interior de la Universidad es el no encontrar
instrumentos apropiados gue permitan dar
cuenta de ellos; pero vale la pena enfatizar que
la ensefianza de las ciencias no tiene porque
estar de espaldas a la formacion integral del
hombre y ésta puede hacerse con base en el
conhocimiento, no separada de él.

No se puede pensar por tanto en objstivos
cognoscitivos y otros afectivos, ya que son
aspectos inseparables de la existencia huma-
na, de igual manera no es posible disenar ins-
trumentos gue permitan valorar los aspectos
gue tienen que ver con a formacion de valo-
res, que contribuyen al desarrollo de |a perso-
nalidad, io que debe hacerse es generar estra-
tegias, al interior del aula y fuera de ella que
permitan estructurar cognitivamente al estudian-
te a la vez que lo afiance en su autonomia, res-
pensabilidad y cooperacién. Por ejemplo cuan-
do se le brinda al estudiante la posibilidad de
orientar una actividad, de autocorregirse y de
propener estrategias de mejoramiento; cuan-
do se asignan trabajos en grupo. que exigen
autopreparacion, presentacion, argumentacion,
correccidn y valoracion del trabajo de sus pro-
pios companeros esta desarroflando habilida-
des que contribuyen a su formacién y esta pre-
cisando de actos creativos que dificimente
pueden pasar inadvertidos por el profesor
cuando de valorar las acciones de cada alum-
nao se frata.

El conocimiento, se convierte, par tanto en
un medio para el cultivo de las aptitudes y para
el desarrollo del individuo como persona y el



profesor es el facilitador de espacios de res-
petc, libertad, apertura solidaridad hacia los de-
mas companieros.

De esia manera se lograra pasar de la ins-
truccidn a la formacion, dondc el profesor es
mediador entre la dinamica cagnoscitiva del
aprendiz y la dinamica de la ciencia y la cultu-
ra, en cuanto tal aproximacion de ambas dina-
micas aporne efectivamente a la formacion del
ndiv duo.

4. Concebir la institucién Universiiaria como
aspacio pedagogico.

L a transformacion y el mejoramiento de la
gestion administrativa es conveniente conce-
birla como un subsistema de apoyo y comoa un
proceso de acciores progresivas y coheren-
tes, gue en su tratamiento deben tener en clen-
ta los aspectos pedagégicos.

Para elio debe tenar entre sus propésitos la
reali7acion y el estimulo al desarrollo de inves-
ticaciones pedagogicas, orientadas a esclare-
cer los oroblemas de la didactica en gl contex-
to Universitario, y de manera ariculada con
este propoésito, debe trazar politicas y coor-
dinar labores de formacion pedagogica per-
manente con los maestros, teniendo en cuen-
ta que la preparacion del docente no puede re-
ducirse al dominio de Lna serie de conocimien-
108.

La institucidon debe contribuir a la consolida-
cién de comunidades académicas, al fortale-
cimiento de una nueva identidad intelectual y
profesionatl del maestro, a ia produccién de
canocimiento educativo y pedagogico vy a la
cua.ificacion de ias practicas pedagogicas
institucionaies.

Como estrategia, la Universidad debe em-
orender la reconstruccion dz las competencias

pedagodgicas, a un mediano plazo, realizar tra-
bajos que permitan conocer, con €l mayor gra-
do de detalle y de especificidad, las caracteris-
ticas de las practicas pedagogicas de los
maestros y las condiciones del gjercicio de esas
practicas al interior de |a institucion. Esto ayu-
dard a un examen critico permanente y hara
que el maestro tenga una conciencia califica-
da de las implicaciones sociales de su practi-
ca y también de los limites que |a sociedad, ‘a
comunidad y la institucion le imponen al ejerci-
cio de esa practica.

El explicitar estilos y estrategias pedagogi-
cas contribuira a disefiar politicas orieniadas
al mejoramiento de la docencia y a la cons-
truccion de una Pedagcegia basada en el res-
peto de las diferencias individuales y al desa-
rrollo de las potencialidades, porque siempre
se ha demostrado gue la innovacion n las
metodologias y didacticas solo puede darse en
la medida en que se cuente con maestros de
alta ética profcsional, inquietos por el saber,
reflexives e investigadores al interior del aula.
innovadores. perc fundamentaimente, huma-
nos, sencillos. cercanos a los estudiantes y que
vivan su prcfesion con entusiasmo.

Tal como se camprobd cen la Intervencion
Pedagdgica, cuando |a practica docente es
asumida como objeto de investigacidn siste-
matica, através de la reflexion sobre el propio
quehacer, contribuye a la reconstruccion de la
experiencia y a la construccidn de conocimien-
to, sobre la base de una expcriencia personal
y colectiva.
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PEDAGOGIA Y DIDACTICA EN LA
UNIVERSIDAD DE MANIZALES

Buscando generar una cultura pedagogica
Jue apoye la ensefnabilidad de |os saberes de
las diferentes disciplinas propias de les
curriculos de la Universidad, la Rectoria, |a
Vice--ectoria v el Instituto Pedagdgico de la
Facuitad de educacién de la Universidad de
Manizales, vienen propiciando desde 1998, a
través del concurso: PEDAGOGIA Y DIDACTI-
CA EN LA UNIVEREIDAD”. un espacio dg pro-
duccion escrita en ia modalidad de ensayo, que
permita |a reflexion de los docentes a partir de
sus practicas académicas y que sirva a la vez
de provocacion y emulacion a los demas do-
centes para que contribuyan con sus reflexio-
nes, conceptualizaciones y experiencias des-
de el auta, a enriguecer la cultura pedagogica y
didactica, camo condicion esencial de las
instituciones educativas.

La actualidad en la tematica planteada, la
profundidad en su tratamiento, la relevancia y
pertinencia contextual local y regional; los apor-
tes significativos a la reflexién pedagdégica y
didactica, asi como {as cualidades formates del
escrito. han constituido los elementos
valorativos que han guiado a los jurados del con-
Curso

Se propusieron dos categarias para la parti-
¢ pacion: doccntes con titulo académico en
educacian y docentes con titulo profesional di-
ferente.

Se oublican en esta edicion los trabajos ga-
nadares en ambas versiones del concurso:
1988 y 1999. en sendas categorias.

Con e! seudénimo de EDUARDO UMANA
MENDOZA. el profesor ALVARC DIAZ GOMEZ
de la Facultad de Psicologia de la Universidad
de Manizales, merecit el primer puesto en 1998

en ia categoria de docentes sin tituio academi-
co £n egucacian, con el traba)o titulado: * Pe-
dagoqia, didactica y educacion. Aportes para
avanzar hacia calidos y afectuosos horizontes
de humanidad”.

Entre los docentes con titulo académico en
educacion, el profesor ALEJANDRO JARAMI-
LLO ARENAS, bajo el seudénimo de YAMIL
CUADRADO, presento el trabajo titulado: “
Ideas para la elaboracién del modeto pedagéo-
gico de la Universidad de Manizales”.

En ta versidon 1999, los ganadores en la mo-
dalidad de docentes s n titule académico en
educacion, MARIA CONSUELO SUAREZ AN-
GEL y GRACIELA CARDONA GARCIA, dela
Facultad de Economia, bajo el seudénimo de
TIBERIO GRACO, presentaron el trabajo titu-
fado: * La dingmica de la canstruccion del co-
nocimiento y el desarrollo del pensamientc en
e educando”.

Por su parte, en la modalidad de docentes
cen titulo académico en educacian, el profesor
JUAN GUILLERMO ARIAS MARIN de la Fazul-
tad de comunicacion social y periodismo, bajo
el seuddnimo de ISAIAS MARSELLA, presentd
el trabajo titulade “Comunicacion y educacion
en Colombia frente al desafic de desatrasarse

Feicitaciones a los ganadores y a los de-
mas participantes en sendas versiones v la in-
vitacion a la proxima version prevista para et
mes ce mayo del afia en curso.
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PEDAGOGIA, DIDACTICA Y
EDUCACION PARA LA DEMOCRACIA

APORTES PARA AVANZAR IIACIA CALIDOS Y
AFECTUOSOS HORIZONTES DE HUMANIDAD

Por: Awaro Diaz Gomez

1. LA DIASPORA
DE LA DEMOCRACIA

Una caracteristica de hombres y mujeres es
nuestra capacidad para pensar mundos inten-
cionados y posibles; de alli aparecen las uto-
pias, los suenos y los ensuefos que permiten
distanciandonos de ia tierra, proponer accio-
nes para quienss en ella habitamos. Asi, nos
sentimos vitales, generamos opciones por las
cuales nos las jugamos en cada escenario que
Nos corresponde vivir.

El escenaric por excelencia en el cual se ha
pensadoc el gjercicio y desarrollo de la demo-
cracia ha sido el Estado, en su expresion de
forma de gobierno, de donde se cansidera
que aquella, es “el gobierno del pueblo” y
tiene su maxima manifestacién mediante el
voto y la eleccién de quienes han de represen-
tarnos en |a toma de decisiongs, por eso, para
el pensador italiano N.Bobbio, la tinica manera
de entenderse cuando se habla de democra-
cia es “considerarla caracterizada por un
conjunto de reglas (primarias o fundamen-
tales) que establece quien esta autorizado
para tomas las decisiones colectivas y bajo
qué procedimientos’ (1997, Pag.26) de don-
de deriva tres condiciones para la concrecion
de la democracia, a decir del mismo Bobbio,
primero. la atribucian del derecho de participar
dirceta o indirectamente en la toma de decisio-
nes colectivas de un alto nimero de ciudada-
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nos, segundo, la existencia de reglas procesa-
les como la de la mayoria. y, tercero: que aque-
llos que estan llamados a elegir tengan opcio-
nes reales de a quienes van a nombrar como
sus respreseniantes y puedan seleccionar en-
tre una u otra.

Peroahora, aparece Unnuevoescenariopara
pensar y vivir la demaocracia ya no, Unicamente
comoformade gobiernq, sino como estilo de vida,
opcion porla que optamos en el presente ensa-
yo. Pensarla democracia desde esta perspec-
tiva implica entre otras las siguientes conside-
raciones: 1.- La democracia s una accion ca-
lectiva, 2.- en ella nos construimos como suje-
tos intersubjetivos mediados por la comunica-
cidn, loque implica que aquellahace referencia
a las maneras como dirimid con otros las dife-
rencias y busco consensualmente acuerdos de
conviabilidad yrespeto aladignidadhumanaen
cuantoreconacimiento delotro, distintoami, =.-
por lo tanto, la democracia no es ni externa, ni
internaa mi, sino que lo hago en elintersticio de
ése afueranormativo legado culturalmente, y el
adentro, propio de mi autorregulacion como
hombre 0 mujer, 4.- y esto acurre en el ambito
de lo cotidiano, toda vez gue “el mundo en la
vida es el mundo de la cotidianidad. Es la
esfera, el horizonte espacio temporal en el
que transcurren las vivencias, pensamien-
tos y acciones humanas de orden esponta-
neo o trreflexivo” (Melich, 1994, Pag 71). 6.-
entonces la democracia o el estilo de vida para
sermas exactos, se aprende, es dable que nos
eduquemos para vivir demaocraticamente.
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Hemos hablado previamente de construir
utopias, suenos y ensueros, volvamos a ellos,
ya que, unc de esos suefios concretos es |a
diaspora de la democracia que como horizon-
te se nos ofrece para que lo vayamos hacien-
do camino, de donde parafrasenado al poeta
Machado, podemos decir: caminante no hay
democracia se hace democracia al andar.
Pero, en este sentido no es un camino en soli-
tario el que recorremos, sino’'que siempre es-
tamos acompanados en el andar, siendo vivi-
do en dos sentidos; come caminata colectiva
y como juegos de relevos.

2. LA EDUCACION
COMO HORIZONTE
DE HUMANIZACION

En cuanto caminata colectiva, construyo con
otros las trochas de utopias, los senderos afec-
tuosos, los camincs de alegria, las calles de
esperanza, las autopistas de re - encuentro que
deseamos transitar. Y he aqui que hemos ha-
blado de otro, que en cuanto a otro, es distinto
a mi pero con quien me estoy construyendo, y
autoconstruyendo en la diferencia. Es decirme
estoy educandc con quien interactuo y educo
a quien interacta conmigo, ya que "resulta del
todo imposible intentar comprender el en-
torno vital en el que existimos al margen
de la paidea, porque existir, ser hombre, es
ante todo y sobre todo educarse” (Melich,
1994 Pag 17). De aqui se deriva que la educa-
cion es una accidon cotidiana, que se vive des-
de y en la cotidianidad y que todos realizamos
independiente de nuestra voluntad, por el sélo
hecho de ser humanoes e interactuar con otros
De tal manera que nos educamaos para vivir en
democracia o para hacer ejercicio autoritario
del poder

En cuanto juego de relevos cada uno de no-
sotros ‘recibe” a manera de posta, y mediante
la educacién un legado cultural con el cual ju-
gamos y en el que se nos “asignan” nuestros

roles de juego, que a su vez “entregamos” a
otros con quienes interactuamos. Pero en
cuanto juego y principalmente en cuanto ac-
cién humana, todos re-creamos (volvemos a
crear) el juego, le asignamos nuestro propio
ritmo, le impregnamos ciertos giros,; fuertes o
sutiles, pero particulares de nuestros marge-
nes de libertad, y caracteristicos de nuestra
forma individual de ser en el mundo. Por lo que
para fortuna de los jugadores de |la especie
humana, no estamos determinados por fac-
tores econdmicos, politicos, religiosos, biold-
gicos o de cualquier otra indole, aunque estos
aspectos medien la accion educativa en cuan-
to a procescs que nos permite hacernos como
humanos con la cenvivencia con los otros di-
ferentes y plurales a mi

La educacion se nos presenta entonces,
como toda accion humana en la que coloca-
mos en comun contras, sus y mis perspecti-
vas, para que mediados por la comunicacion
dotemos de sentido los nuevos mundos sim-
bdlicos que emergen del encuentro con ése
otro, “esto es, toda historia individual hu-
mana en la transformacion de un estructu-
ra inicial hominida fundadora de manera
contingente de una historia particular de
interacciones que se da constitutivamente
en el espacio humano que se erigio en la
historia hominida a que pertenecemos con
el establecimiento del lenguajear como
parte de nuestro modo de vivir”, (Maturana
H. 1997, Pag.47). La Educacicn es por lo tan-
to y sobre todo intercambio de mundos simbo-
licos. mediacion cultural, que nos hace huma-
nos, homus educandus.

Maturana (1997, Pag. 47) diferencia entre (o
que se puede entender por Educader y la edu-
cacion, respecto a la primera dice: "El educar
se constituye en el proceso en el cual el
nino o el adulto convive con otro y al con-
vivir con el otro se transforma espontanea-
mente; de manera que su modo de vivir se
hace progresivamente mas congruente con
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el del otro en al espacio de convivencia® y
sobre la segunda propone: “La educacion es
un proceso continuo que dura toda la vida
¥ que hace de la comunidad donde vivimos
un mundo espontaneamente conservado-
ra en lo que al educar se refiere. Esto no
significa, por su puesto, que el mundo del
educar no cambie, pero si que la educa-
cién, como sistema de formacion del nifio y
del adulto, tiene efectos de larga duracion
que no se cambian facilmente”,

Por lo tanto, pensar en formarnos como su-
letas democraticos implica avanzar en el abor-
daje de la tensién que se da entre la educacion
y el educar potencializando éste tltimo como
accion emancipadora individual para la convi-
vencia con log otros, lo que conllevara a pro-
cesos de emancipacion grupal y social. Aun-
que coma se aprecia, es un camino mas lento
orientado por la incertidumbre frente a las cer-
tezas que nos ofrecieron los metarrelatos poli-
ticos y las profesias religiosas de democrati-
zar las estructuras sociales mediante verda-
des reveladas, 0 cambios politico-militares.

Educar parala demecraciaimplicaentre otras
las siguientes acciones, 1.-privilegiar el didlogo
ylabusqueda de consenso como eje crientador
en las diferencias; 2.- ampliar nuestros marge-
nes de libertad para actuar con criterio prapio,
para pensar con mayeria de edad, a decir de
Kant, para quien‘Laminoria de edad es la |in-
capacidad de servirse de su propio enten-
dimiento’sin 1a direccién de otro. Uno mis-
mo es culpable de esta minoria de edad,
cuando lacausade elia no radica en una fai-
ta de entendimiento, sino de fa decision y el
valor para servirse de él con independen-
cia, sin la conduccidn de otro”. (pag.7), 3.-
reconocer que somos diferentes pero que es ne-
cesariofortalecer ta conviabilidad, 4.- sercons-
cientes de lafalibilidad de nuestros argumentos
ylo perecedero de nuestras verdades, 5 .- cons-
truir y ser consecuentes con unos minimos de
noermatividad ética. moral y valoral en nuestros
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espacios cotidianos de convivencia, pero esto
implica. 6.- reconocer y trabajar en funcion de
unos maximos normativo, éticos, valérales y
morales que como humanidad aspiramaos que
sean horizonte de humantzacion, 7 - asi camo
ampliar nuestras perspactivas de toleranciay 8 -
apostarle a opciones de vida construidas colec-
tivamente.

3. LA DIDACTICA,

ESA OLVIDADA CAJA

DE HERRAMIENTAS QUE
TANTO NOS PUEDE SER UTIL

Pero concretar los aspectos que hasta el
momento hemos referenciado conduce a que
pensemas en formas y medios mediante los
cuales esto es posible y asi como en la figura
metaférica que hemos venido planteando la de-
mocracia se presenta como un camino qLe
construimos mediante una caminata colectiva
¥ un juego de relevos, necesitamos mapas que
nos orienten, brdjulas que demarquen el norte
a seguir, miradores desde los cuales contem-
plamos o ad-miramos en lontananza los para-
jes a recorrer, Por lo tanto. concretar proce-
sos de educacion democratica y educar para
la democracia. implica reconocer, asumir, in-
ventary construir las didacticas especificas que
haga viable pasar del dicho de la democracia
al hecho democratico. Veamos algunas pis-
tas al respecto.

Podemos considerar las didacticas en cuan-
do el coOma y los qué realizamos las acciones
educativas, son si se quiere, las herramientas,
instrumentos y maquinas mediante las cuales
vehiculizo un saber y con ello educo. Como ya
hemos mencionado, nos educamos colectiva-
mente en la vida cotidiana, lo que implica que
en diferentes espacios (escuela, hogar, calle,
espacios publicos) y por parte de distintos ac-
tores educativos (profesores de profesion. pa-
dres de familia, amigos, medics virtuales) se
emplean didacticas diferenciabies.



- Estas ‘didacticas posibles de clasificar se-
gun modalidades educativas formales, no for-
males € informales, nos muestran a mancra
de un calidoscopio, las maneras como desde
lo.cotidiano se crean estrategias para:hacer
mas comprensibles las maneras como dota-
mos de sentidos las realidades objetiva, sub-
Jetlvae lntersubjetwa S

Se argumenta como. “El saber que
tematiza el proceso de instrucciénm, y orien-
ta sus métodos, sus estrategias, su eficien-
cia, etc, se llama didactica...se habla asi de
una didactica general, como también de una
didactica de las matematicas o de as cien-
cias sociales, de una didactica de la ense-
fianza secundaria o de una didactica de
comportamiento inter-subjetivo, en cuan-

to que estos aspectos pertenen al mundo

de lo aprendido y, por lo tanto de alguna
manera pueden ser “ensefiados” sistema-

tica y planificadamente, en la educacion

institucionalizada” (Lucio, R. 1980, Pag43).
Desde este planteamiento centramaos nueva-
mente nuestra reflexidon respecto a con cudles
didacticas podemos concretar de manera mas
adecuada una educacnon para la democracia.

En cuanto medio para educar, es-necesario
rescatar €l cuerpo en dos dimensiones, la del
educador y la de el educando, ambos
interactuantes en el mismo Proceso en un jus-
go de simultaneas, donde no hay division del
trabajo educativo, sino de las funciones edu-
cativas, por lo que retomamos a Freire, quien
dijera mas o menos, nadie educa a nadie, na-
die se educa sélo, todos nos educamos
comumtarlamente

Entonces el cuerpo del educador debe ser
sensible al otro, dejando hablar sus pieles, ma-
nifestando su expresividad y explorando multi-
ples matices, desde una educacién para la de-
mocracia esta debe ser de pieles y ternuras, no
puede estar mediado sélo por la racionalidad,
sinoque sumayor énfasis debe darsele alo afec-

tivo, la mano extendidadel otro serunamuestra
de acogida un acto de creacién de condiciones
para el diglogo. -La mirada de-mi interlocutor
debe generar confianza para la fusion
argumentativa, donde se libraran contradiccio-
nes para que emerja una nueva verdad nacida
delasdiferencias, la gestualidad el otrc debe ser
espacio en el que encuentro un in - locutor, no
uncontrincante, no me acerco alotra paralibrar
mil batallas, sino para construir mil posibilidades.

Por su parte, el cuerpo del educando no pue-
de ser un receptacule de ideas abstractas
carentes de afecto, no puede ser doblegado
por €l desconocimiento de su singutaridad
como persona, no puede ser tratade coma
cosa bajo la férula material o simbolica de la
violencia, que lo desnaturaliza y lo sustrae de

“su condicién de ser en el mundo. Se trata.

mediante fa reivindicacion del reconocimiento
del cuerpo como elemento constitutivo de nues-
tra vitalidad, de “hacerse y convertir a los de-
mas en vulnerables al amor’, es optar por
“amotr, pasion y razén para defender a los/las
sin - rostro” (Pérez, Aguirre, Luis, 1996.
Pag.22).

También surge como elemento didactivo el
juego, lo ludico, como procesc mediante el cual
soy, sin la mediacion competitiva de vencer al
otro, sino par el sélo placer de jugar, como ac-
cién propia de pademos-aprender de los ninos.
Setratade superarla maximade latransforma-
cion delmono enhombre através deltrabajo, por
la posibilidad de la transicion del hombre en
humane através de la vivencia del juego.

Si educar en y para la democracia implica
reconocer al otro en su dignidad como perso-
na, se dehen privilegiar - como didacticas es-
pecificas - espacios para la conversacion, don-
de reconozco al otro, lo cigo desde lo que €l
me dice y no desde lo que a mi prejuicio desea
escuchar. Soy en cuanto me prenuncian y me
pronuncio, no soy ser, cuando me impiden el
uso de la voz.
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Asimismo, una educacion para la democra-
cia conduce a abordar y asumir los procesos
éticos y morales que se deben vivir desde Ia
experiencia cotidiana, por lo que aqui encon-
tramos otras altemativas didacticas, unas se-
rian los mensajes que el entomo cultural pre-
sente como entramado de significaciones y
otra, nuestro modelamiento y aquel gue pre-
sentan quienes comparten nuestros espacios
- tiempos.

Los talieres de formacién, con los
psicodramas, los sociodramas, los juegos de
roles, el teatro, los titeres, el reconocimiento

corporal y de nuestra espiritualidad, son otras
aiternativas didacticas mediante las cuales re-
encontrandonos con nosotros mismos, nos
encontramas con el otro, con los otros, asi
emengemos como sujetos. explicitamos nues-
tra  subjetividad, nos construimos
intersubjetivamente y nos negamaos a ser sélo
razonm instrumental u objetos, eso ya es avan-
zar en un camino hacia la demacracia. sn
cuanto no puede haber democracia, sin sujeto
democratico y esto sélo es posibie en cuanto
haya un reconocimiento de nuestra singulari-
dad, en el concierto de la polifonia de miltiples
vOCes.

TRASCENDER LA COTIDIANIDAD EDUCATIVA: UNA
MIRADA EMINENTEMENTE PEDAGOGICA

Desde los planteamientos presentados has-
ta el momento, surge la pregunta, ;qué pue-
den significar los discursos gue se intercambian
en un proceso de conversacion?, jcuales son
las caracteristicas de las acciones comunica-
tivas?, ;qué categorizaciones se pueden ha-
cer de las didacticas empleadas?, ;hasta don-
de las accicnes de educar y educacién nos
transforman?. “Si una pregunta esencial de
la democracia se refiere, pues, a si quere-
maos o podemos participar en la vida comu-
nitaria, cualquier reflexidn relaclonada con
la educacién del ciudadano no puede limi-
tarse a elaborar materiales y un instrumen-
tal Inmediatamente aplicabie en la practica
en ausencia de una reflexién tedrica sobre
estas preguntas” (Barcena, F 1997. Pag.16)
y le corresponde a la Pedagogia entendida
como lareflexién de los actos pedagdgicos, dar
respuesta a estos interrogantes y dotar de sen-
tido a las acciones educativas que se viven irre-
flexivamente en la cotidianidad. “la vida coti-
diana se constituye a partir de miRiples
interrelaciones que o blen suelen ser cla-
sificadas en base a rigidas y estaticas teo-
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rias, o bien pasan desapercibidas debido a
la inmediatez y a la prerreflexibilidad que
tienen alli lugar” (Melich, 1994, p4g.71).

De tal forma, asumir una perspectiva peda-
gégica implica tomar distancia reflexiva de la
accion educativa cotidiana, para reconocer sus
tendencias, intencionalidades, provectos de
sociedad, concepcion de hombre y mujer que
se privilegian, tipos de relaciones inter subjeti-
vas que se van constituyendo. Para el caso de
una educacién para la democracia con su ejer-
cicio en el ambito de lo publice y de los priva-
do.

Hacer el anterior analisis permite ver “la
experiencia pedagdgica como una practi-
ca particular y plural; sin ataduras a mode-
los rigidos o universalistas, pero organiza-
dos sobre la base de principios generalas
comunes: el acontecimiento como origen
de los procesos, la diversidad como expre-
sién de los sujetos participantes, los senti-
mientos y sentidos como camponentes de
la experiencia pedagdgica, y la identidad y
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el poder (un poder a escala humana,
entendible y ejecutable por los propios
sujetos) como horizonte estratégico”. (Cas-
tillo, A. 1997, Pag. 92)

Por lo tanto. la pedagogia se mueve en el
nivel de la reflexion tedrica, de la abstraccion
de la realidad, desde una mirada critica del
guehacer educativo, no es sin embargo
veeduria de la educacion y la didactica, sino
complemento, ojo agudo, verbo critico, oiaos
atentos para escuchar los mas leves susurros
que la realidad entrega para asumirios desde
1a reflexibilidad que da la toma de distancia y e!
acercamiento simultaneo a la realidad, “Resu-
miendo, la educaciéon es un proceso am-
plio, integral; la ensenanza uno especificc.
El saber didactico io es de la ensenanza.
Hay pues en esta vision de los cuatro com-
ponentes, una relacion entre saber y prac-
tica social, y una entre io global y ios espe-
cifico” {Lucio, R. 1990, Pag.44)

Pero una educacion para la democracia, re-

quiere de la construccion democratica de op-
ciones pedagoégicas, en tal sentido, debe
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LA DINAMICA DE LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO Y EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO EN EL
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término PEDAGOGIA, puesto que ésta ¢s ¢l hilo canductor de todo proceso educativo. En semtido edtricto.  Eate concepto
puede defimme como “¢l ane, ciencia o quehacer que estudia la educacion del infante™ y dado que nuestro quchacer educativo
no involucra nifios sino ndolescentes v adultos en una gran mavoria, deberiamos hablar de ANDRAGOGIA. Sin embargo,
tratando de generalizar por analogia o extension, usaremos ¢l drmino PEDAGOGIA, no sin aclarar que nuestro andlisis trata
de hacer énfauis en 1a educacion pars la vida adulta, en cualquier edad v en cualquier contexto.
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aproximarse a un pensamiento més cientifico  En la préctica, siempre es posible encontrar que no todos los estudiantes han
alcanzado los mveles del pensamiento formal. es decir, la capanidod de actuar directamente sobre los simbolos en lugar de
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9. Pag 49: Primera columns, ler parrafo.  En palabras de Amta Woolfolk, la mente humana se considera como un
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13 Pag. 49: Segunda columna, 2do parrafo. GAGNE. Robert Op Citp 75

14 Pag 49: Segunda columnpa, 2do psrrafo. Las capacidedes metacognitivas son las habihidades que le permiten al
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LA DINAMICA DE LA CONSTRUCCION DEL
CONOCIMIENTO Y EL DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO EN EL EDUCANDO

GracieLa Caroona GARcIA
Maria Consvero SUAREZ ANGEL

Introduccion

Esle trabajo, nace de nuestra cerleza de que
el profesor universitario, como agente determi-
nante de los procesos de conocimiento en la
Educacién Superior, tiene gran responsabilidad
en la generacion de un nuevo concepto de so-
cledad y en la formacién de los hombres que
de una u otra forma contribuiran a decidir su
destino. Con el deseo de efectuar un pequerio
aporte, pretendemos aqui hacer una aproxima-
cidn al conocimiento y comprensién de los
modelos psico-pedagbgicos y de las concep-
ciones que han desarrollado algunos de sus
exponentes, con el objetivo de identificar ca-
racteristicas, contrastar percepciones y esta-
blecer los fundamentos del quehacer docente,
que brinden la posibilidad de evaluar ocbjetiva-
mente la eficiencia de las actividades didacti-
cay pedagagica, con relacion a los logros que
se esperan del desempefio académico.

En consonancia, para el analisis partimos del
reconocimiento de nuestras falencias en cuan-
to a la teoria de la educacion y a la Psicologia
Educativa hace reterencia, asi como del he-
cho de que el valor que por 10 regular se otorga
a lo pedagogico en nuestra practica educativa
y en la conciencia de |os diversos actores que
intervienen en el proceso es mas bien reduci-
do, llegandose incluso a considerar en algu-
nos casos que la competencia en esta area
proviene de dotes naturales, No obstante, des-
de nuestro punto de vista estamos de acuerdo
con quienes afirman que debemos empezar a
aceptar la necesidad de mejorar nuestras ha-

bilidades pedagdgicas y que, adicionalmente,
la actividad que desarrollamos enfrenta una
serie de dificultades;, a manera de ejemplo,
podriamos mencionar algunas de ellas: por lo
regular fuimos formados por modelos pedagd-
gicos auteritarios, muchos séle semos docen-
tes "a ciertas horas”, nuestro nivel de actuali-
zacién no siempre es el deseable, debemos
ademas formar estudiantes que ya llegan a
nosotros con serias deficiencias, producto de
la inadecuada formacion recibida en los nive-
les previos; en adicion, debemos afrontar pro-
blemas administrativos presentes también en
instituciones similares y para el caso particu-
jar de algunas Facultades de la Universidad de
Manizales, |a labor docente debe ejercerse en
una jornada horaria, como s la nocturna, que
de suyo conlleva otros problemas no s6lo para
€l profesor sino también para los alumnos, en
su gran mayoria adultos cabezas de familia y
con responsabilidades laborales que copan una
parte sustancial de su tiempo.

As8I, y con base en |las anteriores considera-
ciones, pensamos que séla una reflexion se-
ria, orientada a la accion, podra permitirnos
mejorar los procesos educativos de los cuales
hacemos parte y adoptar estrategias que posi-
biliten responder mejor a las demandas y ne-
cesidades sociales actuales y a los acelera-
dos cambigs que se estan presentando en los
diferentes campos, Es por ello que el presente
trabajo aborda el examen de algunos de los
principales planteamientos tedricos entomo al
fandmeno de cémo conoce el individuo, dado
que a nuestro juicio es éste el interrogante prin-
cipal que debemos tratar de resolver antes de
pensar en queé estrategias y metodos podria-
mos utilizar en el proceso educativo.
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A nuestro modo de ver, una vez comprendi-
dos los procesos de pensamiento, el énfasis
de los acacémicos a nivel de formacion debe
estar en el cémo ensenar a pensar (meétodos y
estrategias), si se admite que la esencia de la
educacion consiste en contribuir a la madura-
cior en el individuo de determinadas catego-
tids re acionadas con los esquemas de pen-
samiento formal y su resultado. el conocimien-
to. De ahi gque sea de vitalimportancia que las
expeariencias de aprendizaje estén sustentadas
por procesns pedaghHgicos que sean tan signi-
ficativos para estudiantes y para docentes, que
les permitan conslrair la realidad y transformar-
la, en una dinamica interactuante, reflexiva y
comunicativa guc abra el camino de la trans-
tarmacion permanente; s6lo mediante una ac-
clor pedagogica que tanga esos aicances sera
pasible formar un profesional capaz de saber
como trabajar con las teorias, establecer la
¢onveniencia o no conveniencia de emplear
determinados esquemas, analizar situaciones
concretas, identificar los elementos basicos de
un problema y sus interrelacionas y emitir jui-
c108 a partir de los cuales sea posible solucio-
nar problemas v conducir la actividad social.

Ln este sentido, el rol del docente no con-
siste en inculcar la verdad, se trata, contraria-
ments, de sembrar la duda e incitar la imagi-
nacion creativa dasafiando el consenso predo-
minanté, en una actitud critico-constructiva "in-
quietar ta razdn para evitar la paralisis del pern-
samignto y de (& accion”. Asi, 108 conceptos
se construyen a pariir del encuentro de opinio-
nes contrastantes en la discusion libra y abier-

ta, con referencia a un contexto historico y a
un entorno cuitural, como producto de! desa-
rrollo de las habilidades individuales propias de
sujeto que aprende, que lo capaciten para abor
dar ya no conceptos aislados sino sistemas
conceptuales complejos, mediante &
reelaboracion de pensamientos que se sinteti-
cen en interpretaciones novedosas y significa-
tivas de |la realidad en la cual se encugntra ubi-
cado (es decir, mediante el desarrollo del pen
samiento post-formal),

De esta forma, a nuestro criterio, conocer
cOmo aprende el ser humano es la ivitad de g
educacion, la otra mitad es la cuestion de cémo
ensefar, interrogantes sobre cuya respucsta
se debe indagar con especial cuidado en el
cantexto educativo en general y en el univers;-
tario en particuia-, para sobre esta base pen-
sal en las eslrategias que en lo pedagogico v
en lo didactico, es necesario desarroliar si que-
remos cualificar la formacion de los futuros
profesionales. En tal senlido, en este trabajo
se examinaran los principaies pianteamientos
tedricos dernvados de la Psicologia Educativa
en orng al fenomeno de como conoce 2l indi-
viduo, sir cuya comprension, como hemos afir-
mado, no sera posible ni disefiar [as estrate-
gias mas convenientes para utilizar en gi aula
escolar ni ampliar la perspectiva pedagogica
de lcs docentes, lo cual les posibiitara iomar
distancia de aquello que Freire llama la "edu-
cacién bancaria” para alcanzar asi formas de
aproximacion hacia una educacion innovadora,
problematizadora, que haga realidad la eman-
cipacion, la autonomia,

1. EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO Y LA
FORMACION DE CONCEPTOS SEGUN ALGUNOS
ENFOQUES OCCIDENTALES

Para los tedricos que desde el punto de vis-
ta de la Psicolagia han estudiado el desarrollo
cognoscitivo, éste se da mediante la adapta-
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cion de los procesos a los cambios de organi-
zacion de los esquemas mentales. Segun
Piaget, psicologo sulzo, uno de os principales



investigadores en el campo de la epistemolo-
gia genética, el pensamiento es "...un sistema
de accion interiorizada gue conduce a estas
acciones particulares gue llamamos operacio-
nes: acciones reversibles y acciones que se
coordinan unas con otras en sistemas de con
junto’. El desarrollo del pensamiento no ocurre
COMO UN proceso lineal, se da medtante recons-
trucciones permanentes gque conducen a
aprender en ¢l plano mental cuanto ha sido
aprendido en el plano de la acciéon. Asi, las ac-
tividades que el sujeto realiza no son un sim-
ple reflejo del ambiente, sino que también in-
cluyen transformaciones biolagicas por la in-
fluencia del huevo conocimientao,

Para este cientifico, el problema del desa-
rrollo cognitivo no puede considerarse aislado
del problema de la inteligencia. Para él *... |la
inteligencia no consiste en una categoria
aislable y discontinua de procesos cognosciti-
ves. Hablando con propiedad, no es una
estructuracion entre otras... es ¢l estado de
equilibro hacia el cual tienden todas las adap-
taciones sucesivas de orden sensomaotor y
cognoscitivo, asi como todos los intercambios
asimilacdores y acomodadores entre el organis-
mo y el medio”. La inteligencla constituye una
forma de actividad operativa que cumple una
funcién de control o de correccion y, todo pro-
ceso con ella asociado, se caracteriza por una
marcha hacia el equilibrio.

El desarrollo cognitivo ocurre naturaimente:
no interesa el pasado ni el futuro, solo la recu-
peracion del orden formal en el pensamiento,
puesto que no hay aprendizaje sin una logica
previa interna del sujeto subordinada a las le-
yes del desarrollo, entendiéndose este Ultimo
proceso como una forma de construccion
interactiva en la cual el sujeto recibe perma-
nentemente los estimulos del medio y con ello
aprende |as respuestas correctas, -como pre-
coniza el conductismo- pero a la vez, realiza
aportaciones substanciales a lo aprendido, por
cuanto ha llevado a cabo una actividad efecti-
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va e interiorizada sobre el objeto. De acuerdo
con esta argumentacion, las situaciones pro-
blematicas y los momentos de ¢risis podrian
ser ideales para generar procesos de pensa-
miento (saber, entender, actuar), asi como el
aprendizaje de habilidades, do esta forma, su-
perar gituaciongs, resolver problemas, supo-
na que las personas busquen darle sentids al
mundo y crear activamente sus propios cono-
cimientos mediante la experiencia directa con
las realidad circundante (objetos, personas) y el
contacto con las ideas,

Piaget no encuentra necesaria acelerar los
procesos naturales del desarrollo cognitivo,
para €l, 10s aspectos evolulivos de maduracion
atodos loa niveles, el entrenamiento, la trans-
misién social, influyen en la forma en que se
desarrollan |os procesos de pensamiento y de
elaboracion de conocimiento. La preocupacion
central en sus estudios, estuvo siempre orien-
tada a comprender como el hombre alcanza
un conocimiento objetivo de la realidad, a partir
de las estructuras mas elementales presen-
tes desde la infancia; encuentra entonces que
el proceso evolutivo psiquico ocurre por eta-
pas a través de las cuales el sujeto conoce
segun estructuras mentales comunes a todos.
En contraposicion, los avances tedricos aclua-
les presentan para un mismo individuo fases
diferentes de conceptualizacién; como afirma
Bustos Cobos, hoy se acepta que "en el mis-
mo sujeto hay conceptos asimilados con es-
tructuras inferiores (sensorio-motrices ), hay
conceplos asimilados con estructuras supe-
riores (hipotético-deductivas) y hay conceptos
asimilados con estructuras simbédlicas
prelogicas y otros con estructuras mentales
lbgicas pero concretas”

En consecuencia, un mismo individuo pue-
de alcanzar diferentes niveles de desarrollo
cognoscitivo para diferentes conceptos, de tal
forma que para cualquier grupo humano -adn
en los niveles adultos-, dicho desarrollo varia-
ratanto como los integrantes, circunstancia que
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no dejard de tener implicaciones para la ac-
cion pedagogica; de todos modas, el hecho de
conacer conduce a diversas formas de
interaccion entre sujetos 'y de relaciones so-
bre apropiacion y circulacion de saberes cien-
tificos, técnicog y culturales, a través de los
cuales se conserva y transforma el sistema
social. '

' Dado que no existen estructuras de apren-
dizaje estrictamente similares en todes {os in-
dividuos, debido a las interacciones que s pro-
ducen entre los diferentes tipoe de sujetos y
las variadas actividades que realizan, cada
persona utiliza las astrategias que considera
mas adecuadas y eficaces para explicar o pre-
decir la ocurrencia de los fendmenos desde su
perspectiva particular. Esto origina problemas
al generalizar los andlisis respecto al desarro-
lle y uso de estrategias cognoscitivas, asi como
en relacion con la comprensidn de los diferen-
tes estadios de desarrollo que conducen a la
maduracion de los procesos de pensamiento;
como '‘por otra parte, las condiciones en que
se imparte la ensefianza superior ho son las
ideales (dados los problemas de masificacién
y de calidad de los estudiantes al ingreso), el
proceso de ensefianza se obstaculiza y se
hace menos eficaz ya que no es posible aten-
der las necesidades cognoscitivas de cada in-
dividuo, ni siquiera en forma aproximada.

Otro aspecto destacado en la teoria
piagetana, abordado por Jerome Bruneren su
analisis del pape! del lenguaje en el proceso de
crecimiento de la mente humana, es el refe-
rente a la conviccion inquebrantable de este
teérico on ta ldgica inherente al pensamiento,
a la cual subordina el lenguaje, al afirmar que
éste es un reflejo del pansamiento; el hecho
de que el vehiculo de éxpresion del pensamien-
to y su ordanador inlemo, lalogica, sea el len-
guaje o cualquier otra forma de expresion sim-
bolica, no afecta ni- modifica los procescs
cognitivoe cuya madurez se alcanza a través

de fa experiencia ganadaen la accian, noen la
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conversacion. A este respecto, cabe anotar que
hoy parece existir consenso en-cuanto a que
el nivel de desarrollo del lenguaje esta estre-
chamente relacionado con et desarrollo
cognoscitivo, existiendo entre los dos una in-
fluencia mutua: procesos avanzados de desa-
rrollo mental estimularian formas de expresion
linglilstica adecuada pero, también, la. compren-
sion deficiente del lenguaje o de los simbolos
culturalmente aceptados, podria significar re-
trasos en-el desenvolvimiento funcional de las
estructuras formales de pensamiento.

En relacion con la ensefianza, puede decir-
se que Piaget expresa su profunda compren-
sion del terna cuando afirma. “Todo aquello que
se ensefia al nifo, impide que lo invente”, de
manera practica, no se puede ensefiar una
nocion, por el contrario, deben proporcionarse
los medios para que el Individuo lleve a cadso
lag acciones conducentes a comprenderla
“...esta claro que una educacion basada en el
descubrimiento activo de la verdad es superior
a una educacién que se limite a fijar por volun-
tades ya formadas lo que hay que querer, y

‘mediante verdadas simplemente aceptadas, lo
-que hay que saber”. En este sentido, la Epis:e-

mologla Genética presenta un doble motivo
para ser estudiada: por una parte, es una teo-
ria'del conocimiento sélidamente fundamenta-
da en la investigacion empirica sobre la cons-
truceién del conocimiento cientifico y, por otra
parte, también s una teoria del desarrollo psi-
quico: que trata de la evolucion de las compe-
lencias intelectuales desde el nacimiento has-
ta la adolescencia y estudia la formacion de
nociones y conceptos en diferentes areas del
conocimiento, lo cual es Indiscutiblemente de
gran utitidad para un docente.

Por su parte, Rokert Gagné, junto con Leslie
Brigga, combina los principios behavioristas o
conductistas del aprendizaje con una teoria
cognitiva del mismo denominada “Teoria del
Procesamiento de la informacion”, segun la
cual los procesos que explican ios fenémenos
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de aprendizaje son aguellos que realizan de-
rerminados tipos de transformaciones de 'po-
tencia consumida’ en ‘potencia generada’, de
forma analoga al funcionamiento de un com-
putador y su capacidad de almacenar informa
cion. El aprendizaje se entiende aqui, como un
complejo proceso que tiene lugar cuando hay
una transformacion o modificacion persistente
en la conducta (potencia generada) "...confina-
da a aquello que ocurre cuande el individuo
interactia con su medio ambiente externo”; el
proceso tiene lugar entonces, cuando el indi-
viduo recibe estimulos de dicho madio ambien-
te (enerqia absorbida) y responde a ellos.

Por lo tanto, los procesos internos del apren-
dizaje pueden ser influidos por eventos de ca-
racter externo como estimulos procedentes del
medio ambiente. Bajo esta dptica, un sdlo acto
de aprendizaje se da en 8 etapas. motivacidn,
comprension, adguisicion, retencidn, recorda-
cién, generalizacion, desempeiio, retroalimen-
tacion; en la tercera de estas fases, se incluye
lo que Gagné llama ol ‘incidente esencial' 8s
decir, el momento en el cual ‘el estado interno
del alumno cambia de no-aprendido a aprendi-
do”, cuando la Informacién ya transformada
pasa del registro sensorial a la memoria de
corto plazo acrecentando |a estructura de la
informacion,

Como resultado del aprendizaje, el individuo
puede aprender las sigulentes cinco facultades:

1. Informacidén verhal, la cual se incorpo-
ra a un acervo que ya esta en la memoria del
individuo y una vez asimilada, le permite por
medio de la construccion de oraciones, comu-
nicar de alguna forma aquello que ha aprendi-
do; sl lainformacion se produce como conoci-
miento organizado, es prerrequisito para la con-
tinuaciéon del aprendizaje, €5 Util para la comu-
nicacion cotidiana y sirve como vehiculo para
el pensamiento.

2. Habllidades intelectuales, que le pro-

porcionan al estudiante conocimientos practi-
cos, preparandolo para efectuar diversas ac-
ciones por medio de representaciones simbo-
licas de su medio ambiente; una vez aprendi-
das, el individue puede demostrar su
aplicabilidad en casos particulares de una mis-
ma clase de fendmenos. Entre este tipo de fa-
cultades se encuentran, en orden de compleji-
dad de |la operacion mental que conllevan: dis-
cnminaciones, conceptos concretos y defini-
dos, reglas simples, reglas de orden superior,
siendo cada una de ellas prerrequisito de la gi-
guiente.

3. Estrategias cognoscitivas, capacida-
des que “gobiernan el propio comportamiento
del alumno cuando se enfrenta a su medio
ambiente”, las cuales son usadas por él para
guiar su propia atencion, el aprendizaje, la re-
cordacion y el pensamiento; para pensar acer-
ca de lo que ha aprendido y, para la resolucion
de problemas.

4. Actitudes, las cuales pueden ser positi-
vas 0 hegativas y afectan sus interacciones
sociales; estas capacidades estan asociadas
eventualmente con los valores, que son mas
generales,

6. Habilidades motrices, las cuales hacen
posible una mejor ejecucion de las actividades
en las que se usan los musculos.

Ahora, puesto que el aprendizaje se puede
someter a influencias procedentes de! medio
ambiente del estudiante, enla practica el maes-
tro puede afectar cualquiera de las fases que
integran dicho proceso, apoyandose en |a apli-
cacion de eventos que lo propicien; asi por
ejemplo, la ensefianza de estrategias cognos-
citivas (‘aprender a aprender’ ‘aprender a pen-
sar') tiene gran tiene gran importancia como
objetivo del praceso educativo, puesto que su
ampleo deliberado implica el uso de las capa-
cidades metacognitivas haciendo posible el
aprendizaje permanente y que el estudiante se
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corvierta gradualmente en un autodidacta y en
un ‘pensador independiente’, en pelabras de
(Gagné. Ahora, cabe recordar que, la capacita-
cion para el pensamiento y el aprendizaje au-
ténomos junto con otras habilidades persona-
les en el campo cognascitivo, en la vida labo-
ral, en la vida social, lienen en comun, segun
Andreas Schelten, el atributo de no caducar en
el curso del cambio téenico y, entre mas soli-
das sean en el ndividuo mas estara éste dota-
do para dominar las exigencias que se le pre-
senten.

Hemos visto entonces, como aprendizajes
previos corr.o familia, seciedad, Estado, ritos,
cJltos, lenguaje, moralidad, arte, técnicas,
creencias, centribuyen a establecer conexio-
nes eficientes en la interrrelac'on entre conoci-
mientos nuevos y antiguos que generan otras
formas de pensamiento y cognicion que
retroalimentan y recrean el proceso, constitu-
yan, por lo tanto, aportes del individuo a la si-
tuacién misma del aprendizaje y son vitales
para el proceso. Precisamente, una diferencia
crucial entre el procesamiento de informaciaén
erre adultos y nifos, se debe no al hecho de
tener memorias de corto plaze inferiores o mas
lertas, sino a la circunstancia de poseer cono-
cimientos anteriores deficitarios, de hechos,
formas y procedimientos que le ayuden en el
control de sus procesos de atencidn, analisis
y retencion,

Segun lo anotado, el modele que se esta
analizando registra el hecho da que la mente
humana como la computadora, adqulere in-
formacidn, reaiza operaciones, cambia formas
y contenidos, almacena, localiza y genera res-
puestas. Todo ello supone y requiere el desa-
rrollo de habilidades individuales comao la ca-
pac dad de recopilacion, representacion, codi-

ficacibh, memorizacion y recuperacion. entre

otras, pero a diferencia de un sistema
mecanicista, ¢l procesador humano atribuye
significados y carga afectivamente los conte-
nidos: de este mado, s6lo una parte de la infor-
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macién recibida constituye un aprendizaje sig-
nificativo para la persona que aprende. En con-
secuencia, los contenidos mejor recordados
son aquellos que han sido organizados con
mayor significacion.

Sobre esta base se desarrolla la Teoria del
Aprendizaje Significativo, propuesta planteada
como alternativa adecuada al aprendizaje
memaristico, es decir, a la adquisicion de los
conocimientos a través de unos procedimien-
tos repetitivos. Aqui se plantea que para cono-
cer es indispensable la "comprension del sig-
nficado”, por tanto, la orientacion del aprendi-
zaje debe generar NUevVos concepias interion-
zados, nuevas estructuras mentales y nuevas
actitudes -las dos Ultimas desarrolladas por
asimilacion, reflexién o interiorizacion-, con los
cuales el alumno puede analizar y solucionar
problemas, En este enfoque. el aprendizaje se
mira desde |a perspectiva del estudiante y en
relacion con contextos especificos, presentan-
dose un proceso reflexivo, puesio gue cons-
ciente y responsablemente se incorporan he-
chos, conceptos, situaciones y experiencias.
Como expresa Ontoria “...se trata de un apren-
dizaje para desarrollar la actitud critica y la
toma de decisiones. Estas dos caracter(sti-
cas definen el proceso de aprender a apren-
der’, proceso este Ultimo de suma importan-
cia, pues como afirma Kaplun implica mucho
mas que memorizar y retener nociones, por
cuanto disminuye la presién por el volumen de
las contenidos que se entregan al estudiante
para darle mayor importancia al modo como
estos contenidos son entregados, ademds de
gue el estudiante esta investigando, intercomu-
nicandose e interactuando.,

Para David Ausubel, uno de los partidarios
de esta tearia, los conocimientos previos jue-
gdn un papel esencial en la adquisicion de co-
nacimientos nuevos y son determinantes para
la construccion de aprendizajes significativos.
En su concepcion, se da un aprendizaje signi-
ficativo cuando se intenta atribuir sentido o es-
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tablecer relaciones entre los nuevos concep-
tos o informaciones y aquellos gue ya el alum-
no tiene; dicha aprendizaje requiere la utiliza-
cion de material potencialmente significativo
para el estudiante -relacionable con |a estruc-
tura del conocimiento del mismo sobre una
base no arbitraria y no al pié de la letra- y una
actitud de aprendizaje significativa -disposicion
para relacionar sustancial y no arbitrariamen-
te, el nuevo material con su estructura
cognoscitiva-. El mapa conceptual (Figura 1)
puede aclarar la esencia del planteamiento de
Ausubel.

Para que se realicen aprendizajes verdade-
ramente significativos, deben reunirse las con-
diciones esenciales que el autor sefala, pues

no todo aquello que tiene significado para al-
guien es significativo desde el saber clentitico.
Por ello, el pedagogo debe guardar especial
cuidado en |a seleccion de materiales desde la
base de su saber profesional, de modo que los
contenidos tengan verdadera significacion para
el estudiante y significado en relacion con el
objeta del conocimiento. Igualmente, debe pro-
piciar un amblente educativo adecuado para
que el alumno atribuya la significacion pertinente
a los contenidos que conoce.

En eu obra Psicologia del Aprendizaje Ver-
bal Significativo, Ausubel @labora unateoria de
la asimilacion del aprendizale en la cual de-
muestra como la instruccion impartida por re-
cepcidn, csto ¢s, transmitida verbalmente, no

Mapa Conceptual sobre el Aprendizaje Significativo

Aprendizaje
sig nificativo ResuJltado de la |
Supone | Asimilacion
Jerarquizado par
o
Inclusion M
Estructuras Puede ser. Parte do
Cognitivas Condiciones s -
L) Combinatoria
Con la Actitud Una _ l
Organizadores
Relacion sustantiva Supraordenada Previos
Significacion | o
Unas Potencial |
Entre Del Suberdinada Como
= Material
Nueva || |deas Con l—*““——
Fommacion Previas Puentes
T Sirvan para Cognoscitives

Figura 1.

Fuente: ONTORIA, Antonio. Mapus Conceptuales. Una téenica para aprender, p 17
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es necesariamente repetitiva y puede condu-
cir a aprendizajes significativos. Infroduce ade-
mas 1a idea de emplear un concepto organiza-
dor previo o anticipade (una afirmacion
introductoria de una relacion o un concepto ce
alto nivel, tan amplic que abarque la informa-
cion adicional) que puede actuar como puente
cognitive o0 medio de enlace entre los conoci-
mientos que es necesario aprender y aguellos
que ya posee el sujeto que aprende; el nueve
material de aprendizaje (ideas, conceptos, prin-
cipios, conocimientos) debe ser presentado
por ¢l docente de manera organizada a quien
aprende y. el proceso se dasarrolla deductiva-
mente: de 13 regla a los ejemplos, del organi-
zador anticipado a los casos particulares.

Es importante tener en cuenta que el méto-
do expositivo o de conferencia o disertacion
propuesto aqui, que descansa en forma exclu-
siva o0 predominante en actividades del docen-
te, es considerado por algunos como poco
apropiado para la ensefianza y el aprendizaje
de los grupos adultos, puesto que conlleva una
forma de comunicacién unidireccional, que no
contribuye mucho a la activacién y motivacién
de los participantes en el proceso. Adicional-
mente, en concepto de Niggerman, tales pro-
cedimientos ‘contradicen en su planteamiento
y en su finalidad un aprendizaje emancipatorio
de los adultos”. De ahi que autcres como el
citado consideran menos desventzjosas las
formas mixtas de disertacion y debate y los
procedimientos coloquiales en general, en los
cuales, aungue el contenido y pasos del apren-
dizaje son fijados por el docente, €l logro de
los objetivos del aprendizaje presupone el dia-
logo y, por ends, la motivacion del educando
para que realice sus propias contribuciones.

Partidario del Constructivismo sccial {para
alyunos Enfoque socio-historico cultural) como
los tedricos de la escuela rusa que se exami-
nan posteriormente, el psicéloge norteameri-
cano Jercme Bruner, insistid en muchos de sus
trabajos en la impaortancia de una idea que pre-
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sento como alternativa al aprendizaje
memoristico, el Aprendizaje por Descubrimien-
to. ‘aprender solo’ o como expresd Piaget,
‘aprender inventando’. Segln esta idea, los
estudiantes aprenden mejor cuando ellas mis-
mos descubren la estructura de un objeto de
estudio o material de ensafanza a través de
un procedimiento inductivo. Asi, partiendo de
preguntas, situaciornes ambiglas, problemas
interesantes, o cualquier otra circunstarcia
adecuaca que guie el proceso, el sujeto que
aprende efectia reflexiones sustentadas en
razonamientos inductivos que operan desde los
ejemplos 0 casos particulares, hacia el descu-
brimiento de las normas o reglas de organiza-
cion que estructuran un concepioc mayor
totalizante.

El aprendizaje per descybrimiento es (til para
la adquisicion de conceptos, subconceptos v
proposiciones nuevas que se reciten por asi-
milacion a entidades o conceptos mas
inclusivos. Con este sistema, ¢l estudiante no
se limita a realizar un proceso de absorcion
pasiva, sino que participa activamente en la
solucion de problemas. intuye, analiza, selec-
ciona, codifica, descubre. A su vez, el docente
acompana, dinamiza, estimula el pensamien-
to del alumno y refroalimenta permanentemente

" el proceso, el cual culmina cuando el sujeto ha

asimilado el concepto nueve, diferenciandoio
de otros con él relacicnados -previamente
aprendidos-, a |0s cuales atribuye nueva signi-
ficacion pare utlilizarlos posteriormente.

El alumno debe entonces aprender por si
mismo y aprender descubriendo los concep-
tos propics de su cultura. Aprender solono sig-
nifica explicarse el mundo en sus oroplos tér-
minos, sino aceptar que el hecho de construir
conocimientos como acto necesariamente in-
dividual, no se da en el vacio toda vez que co-
rresponde a un compartir socio-cultural, este
hecho io explica Bruner asi:

“No se trata soio de que el nifio deba apro-



piarse del conocirniento, sino que debe apro-
piarse de él en una comunidad formada por
aquellos que comparten un sentido de perte-
nencia a una cultura. Es esto o que me hace
subrayar no sélo el descubrimiento y la inven-
c¢ion sino laimportancia del negociar y del com-
partir, en sintesis, de la creacion conjunta de la
cultura como objeto de |a ensefianza y como
paso adecuado para llegar a ser miembro de
la sociedad adulta en la cual pasamos nuestra
vida".

Al examinar el proceso del conocimiento, el
sujeto no puede ser aislado de su contexto
social, pues este constituye la fuente basica
para la comprension de dicho proceso. Aun-
que para conocer, el sujeto aporta las estruc-
turas mentales en funcién de las cuales la rea-
lidad va ser explicada, tal capacidad intelectual
no es suficiente para esclarecer el proceso de
conocimiente; la cultura constituye un podero-
so instrumento para modelar y ampliar las ca-
pacidades cognitivas del hombre, de la misma
manera gque |os utensilios y herramientas ma-
nuales le permiten dominar y transformar el
mundo de lo fisico. En conformidad con
Vygotski, de la escuela rusa, Bruner sostiene
que el desarrollo del ser humano se sustenta
en gran parte en la capacidad que se tenga para
emplear la ‘caja de herramientas’ de [a cultura,
esencial en la potenciacion del pensamiento

Otro punto de vista, con importantes
implicaciones educacionales, se encuentra en
una delas mas recientes teorias de las com-
petencias intelectuales del ser humano, la sus-
tentada por el profesor de {a Universidad de
Harvard, Howard Gardner, muy ligado con los
planteamientos de la pedagogia cognoscitiva y
desarrollista. Los trabajos de este cientifico
comenzaron con una investigacion en perso-
nas que habian expenmentado dafio cerebral
de alguna especie, la cual le permitié descu-
brir que no todas las habilidades del individuo,
cognitives o senso-motoras, eran afectadas y,
lo llevéd a plantear la hipdtesis de que el ser

humano posee mas de una forma de inteligen-
cia.

En su libro, 'Estructuras de la Mente, La Teo-
ria de las Multiples Inteligencias', Gardner con-
ceptua las diversas inteligencias como com-
petencias intelectuales relativamente indepen-
dientes entre si, que son “conjuntos de saber
como (o pericia) -procedimientos para hacer
las cosas-’, cada una de las cuales opera de
acuerdo con sus propios procedimientos, tie-
ne sus propias bases bioldgicas y cuya pose
sion equivale a un potencial que un individuo
puede 0 no desplegar. La lista incluye:

* Inteligencia linguistica.

* Inteligencia musical.

* Inteligencia lbgico-matematica.
* Inteligencia espacial.

* Inteligencia cinestésico-corporal.
+  Inteligenciaintrapersonal.

» Inteligencia interpersonal,

Como afirma el mismo autor, i se puede
identificar el perfil intelectual de un individuo a
una edad temprana -cuando las debhilidades y
habilidades intelectuales aparecerian facilmen-
te-, es posible utilizar ese conocimiento para
mejorar sus oportunidades y opciones de edu-
cacion; como por otra parte las competencias
intelectuales del ser humano no se desariollan
en el vacio, "Antes de que se pueda lograr e
potencial intelectual crudo... en la forma de un
papel cultural maduro, se requiere pasar por
un dilatado proceso educacional”. Entonces, to-
das las inteligencias pueden constituir una
materia de aprendizaje y como los factores de
desarrolio que rodean |la competencia en ac-
cion son muy importantes, en el proceso de
educacion son indispensables .. factores como
la motivacion apropiada, un estado afectivo que
conduzca al aprendizaje, un conjunto de valo-
res que favorezca una clase particular de
aprendizaje, y un contexto cultural de apoyo”;
si se acentua el uso de alternativas didacticas
diferentes, se propicia el empleo de aquellas
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habilidades en las cuales |0s alumnos poseen
determinada fortaleza, sin descuidar el esti-
mulo y el desarrolio de las areas en las cuales
presentan cierta habilidad.

Al respecto sefala Gardner que:.

" ..nunca existe un vinculo directo entre una
teoria cientifica y un programa gducativo. Algu-
nas teorias cientificas acerca de la mente, su-
gieren docenas de posibles practicas educati-
vas y solo la experimentacidn puede indicar
cudles de estas aplicaciones tienen sentido y
cuales no. No digo que uno deberia centrarse
en un area de particular fortaleza. Precisamen-
te creo, que uno deberia entender qué areas
son fuertes y luego decidir, mediante un juicio

de valor, si se enfoca hacia las fortalezas, las
debilidades o siignora ambas.”.

Gardner rechaza la nocidn de que exista una
‘capacidad general de aprendizaje” y en este
aspecto centra su critica de otras teorias de la
inteligencia, Particularmente enfatiza el hecho
de que una deficiencia en un tipo de inteligen-
cia, constituye solamente un momento histd-
rico de una persona, y no existe razoén para
conciuir que dicha habilidad no podra ser forta-
lecida. De hecho, la seflal de debilidad revela
la urgencia de estimular ¢l desarrollo de la in-
teligencia en cuestion, ‘Muchos individuos han
compensado sus aparentes deficiencias me-
diante el trabajo duro y aun pueden sobresalir
en areas de aparente debilidad”.

EL DESARROLLO DE LOS PROCESOS MENTALES
SEGUN ALGUNOS REPRESENTANTES DE LA
ESCUELA SOVIETICA

l.os autores de esta escuela, al igual que
Bruner, se inscriben en ¢l denominado
Constructivismo Social o enfogque Historico-
Cultural. Lev Semionovich Vygotskien particu-
lar, trasiada el analisis sobre el proceso
cognoscitivo del campo de la discusion psico-
l6gica hacia los fendmenos vy situaciones de la
vida cotidiana ¢oncreta, donde el contexto so-
cio-cultural es la fuente basica para la com-
prensian de tales procesos

Recupera entonces para la relacion pensa-
miento-conocimiento-aprendizaje su caracter
historico y cultural, cuyo abordaje correspon-
de a una perspectiva histarico-critica que evita
lag simplificaciones reduccionistas y la frag-
mentacion de la estructura integral del sujeto,
quien construye su personalidad en el trasfon-
do de su evolucion histérica, en la cual afirma
su realidad interna y externa con la mediacion
del lenguaje ¢n el procese. En efecto, para
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Vygotski, e! pensamiento y el lenguaje son ins-
trumentos para la planificacién y la ejecucion
de la accidn; en otras palabras "el lenguaje es
_.unamanera de ordenar nuestros propios pen-
samientos sobre 1as cosas. El pensamiento es
un moda de organizar la percepcion y la ac-
cion, Pero todos estos elementos, cada uno a
su manera, también representan ias herramien-
tas y mecanismos existentes en la cultura para
usar en la gjecucion de la acciénr”.

Como asevera Vygotski, “el lenguaje no sélo
facilita la manipulacion efectiva de objetos por
parte del nifio, sino que también controla ei
comportamiento del pequedo. Asi pues, con |a
ayuda del lenguaje, ...l0s nifios adquieren la ca-
pacidad de ser sujetos y objetos de su propia
conducta”. De este modo, los procesos psi-
quicos que rigen la conducta del hombre y la
organizan, estan mediatizados por instruman-
tos particulares de la cultura surgidos, entre
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otros, del trabajo, el lenguaje y l0s signos o sis-
temas simbdlicos. Desde el inicio, los proce-
s0s psiquicos en el hombre tignen un caracter
social tanto por su origen como por su forma y
en el curso de su desarrollo adqitteren la ima-
gen de procesos individuales o interiores, sien-
do este proceso de intericrizacion el que per-
mite que el ser humano se apropie de 10s ins-
trumentos que le brinda la cultura. Se recalta
la importancia del lenguaje en el proceso de
instruccion, puesto que no sdlo es un medio
para transmitir la historia cultural, sinc que tam-
bien ayuda a modificar las facultades del pen-
samiento a la vez que le proporciona nuevos
medios para explicar el mundo,

Conrelacion a este aspecto afirma Vygotski,
"les fenomencs psiquicos. la psigquis humana,
siendo sociales por su origen no son algo dado
de una vez para siempre, existe un desarrollo
histérico de dichos fenémenos, una relacion de
dependencia esencial de los mismos con res-
pecto a la vida y a la actividad social’. En esta
cencepcian, 1a historia de 1a psiquis humana
es también la historia de su desarrolio biolégi-
¢c, pues en su formacion el hombre se apro-
pia ademas de la cultura, condicién que marca
la diferenciacién y el salto cuatlitativo entre la
peiquis animal y la psiquis humana o funcion
sLperior de los procesos de pensamiento. De
esta forma. el conocimiento surge de la
interaccion o intercambio psicoldgico con otros
sujetos, portanto, el desarrollo del hombre de-
termina un doble condicionamiento: una vez en
el plano social como funcién compartida entre
personas, y, una segunda vez, en el plano psi-
cologico interno como funcidn de un solo indi-
viduo quien interioriza e internaliza, transforma,
elabora y asimila todo lo construido socialmen-
te, revelando asi el paso interpsicologico de los
procesos psiquicos a un nivel intrapsicolégico,
personal @ individual, paso que procede de lo
externo (sacial) a lo interno (individual).

Un concepto Tundamental del pensamiento
de Vygotski es el de Zona de Desarrollo Proxi-

ma o “. distancia entre el nivel de desarrolic
real, determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problema. y el nivel de
desarrollo potencial determinado a través de |a
resolucion de un problema bajo la guia de un
adulto o en colabaracidn con otra compafiero
mas capaz”, concepto que prasenta una fase
del desarrollo cognitivo en |a cual el sujeto pue-
de realizar una tarea el recipe 12 ayuda y of apo-
yo necesario por parte de un individup mag
competente, logrando asi alcan2ar un estade
mental superior desde el cual podra reflexio-
nar con un mayor nivel de abstracaion. Tal com-
prension del desarrollo mental tipifica un pro-
coco en 8l cual, estadioe de relativa ectabili-
dad se suceden a periodos de cambios radi-
cales en las funciones psiquicas, significando
que los procesos psicoldgicos no ocurren en
forma lineal, sino que presentan periodos de
crisis que resultan cruciales para la dinamica
del crecimiento intelectual y el éxito de la ense-
fanza, lo cual permite proponer que el unico
“buen aprendizaje” es aquel que se adelanta al
desarrolio.

Vygotski, no percibe las crisis como momen-
tos de destruccidn sino como una necesidad
interna del desarrollo que debe modificar tas
viejas relaciones para construir otrag nuevas.
Resulta posible entonces proponer nuevas for-
mas de aprendizale, sl se comprenden y per-
ciben los momentos de crisis y se organizan
acciones para ayudar al estudiante a desarro-
llar sus potencialidades. En este sentido, es
facil utifizar en el aula -si los alumnos ya han
alcanzado cierto grado de comprension- a los
estudiantes mas avanzados o que havan re-
suelto el problema en cuestion, para ayudar a
quienes no lo han logrado. L.a zona de desa-
rrollo proxima representa ese momento critico
en el cual la interaccion puede darse para pro-
piciar un aprendizaje significativo, como anota
Vygotski: “el momento mas significativo en el
curso del desarrollo intelectual que da luz a las
formas mas puramente humanas de la inteli-
gencia practica y abstracta, es cuando el len-
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guaje y la actividad practica, dos lineas de de-
sarrollo antes completamente independientes,
convergen”.

Los procesos instruccionales son definitivos,
puesto que gracias a ellos, muchas funciones
mentales que se hallan en proceso de madu-
racion en la zona de desarrollo praxima, pue-
den ser activadas, “La ensefianza consistira
justamente en aportar la asistencia que permi-
ta actualizar los contenidos incluidos en lazona
de desarrollo potencial” Afortunadamente,
como bien sefala L. B. Pefia, los procesos arri-
ba mencionados empiezan a concekirse como
tecnologias de naluraleza social que jalonan el
desarrollo intelectual e igualmente, la inteligen-
cia deja de considerarse como un simple atri-
buto individual, pasando a considerarse una
construccion sociai,

Si para Piaget la maduracion de los proce-
508 mentales precede a los estimulos
intencionalmente preparados, comao son los
momentos del proceso de ensefianza-apren-
dizaje, en contraste, Vygotski y sus seguido-
res del Enfoque Histérico-Cultural, aceptan que
el aprendizaje antecede al desarrollo cognitivo
y puede incidir en él si se ayuda al sujeto en la
superacion de los limites de |la zona de desa-
rrolio potencial. Este tipo de ideas, al contem-
plar el aprendizaje como el resultado de Ia
interaccion entre (os diversos actores del pro-
ceso educative, destacan la importancia del
maestro en el proceso, el cual deja de ser vis-
to como un simple administrador del mismo o
Gomo un acter que tiene un papel eecundario
y, pasa a ser ", parte constitutiva del tejido de
ralaciones interpersanales en el que |0s seres
humanos aprenden y se desarrolian. La me-
diacion del maestro es determinante para que
la accion autoestructurante del alumno se des-
pliegue mas allé de su nivel de desarrollo po-
tencial, hacia la zona de desarrollo proximo”,

Es de aclarar que Vigotsky y sus discipulos
(Leontiev, Galperin, entre otros), realizan sus
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planteamientos en tormo a la teoria del conoci-
miento bajo el enfoque marxista de este fend-
meno, segun el cual el conocimiento no tiene
existencia fuera del proceso vital, material y
practico por naturaleza; en este enfoque, la
practica humana es el proceso gue sirve de
base al conocimiento humano y en su curso
surgen las tareas cognoscitivas, se originan y
desarrollan tanto la percepcion como el pen-
samiento, El pensamiento humano, asi como
suU percepcion, poseen una naturaleza socio-
histarica; aunque el pensamiento -como fun-
cidn del cerebro humano- s Un Proceso natu-
ral, no tiene existencia fuera de Ja sociedad y
de los medios elaborados por ella "incluso aque-
llos problemas que él plantea a su pensamien-
to son engendrados por las condiciones socia-
les de su vida".

Ahora, segin |os postulados de esta teoria,
mas conocida como "Teoria de la Actividad” a
partir de los aportes de Alexei Nicolaievich
Leontiev, las nociones, los conceptos ylasideas
"se forman, se generalizan y se someten a se-
leccion no solo en el transcurso de {a practica
individual .. sino ademas scbre la base de la
amplia experiencia de lapracticasocial’. Luego,
la base de los procesos cognoscitivos neo seria
la practicaindividual del sujeto, sino el conjunto
de fa practica humana que enriquece
significativamente la expartiencia persanal. Aun-
que sé reconoce gue existen diferencias cuali-
tativas entre ia actividad del pensamiento y la
actividad laboralde |as personas (unaactividad
primariamente social puesto que sdélo tienesen-
tide en condiciones de cooperacidn y comuni-
cacion) en cuyo proceso se conocen (as cosas,
se considera que estos dos fendmenos no se
conlraponen sino que tienden aunirse.

Lo anterior debe tenerse en cuenta al estu-
diar los fenémenos de la conciencia, el proce-
so de aprehension por el sujeto de la realidad
en su forma ideal, es decir como reflejo cons-
ciente, el cual segan esta teoria, solo puede
entenderse como producto del conjunto de re-



Plamdtla Edacatioa

laciones y mediaciones que tienen lugar en el
proceso de surgimiento y desarrcllo de la so-
ciedad, pero se aclara que sélo en sus etapas
tempranas la conciencia tiene una relacién di-
recta con la actividad laboral practica

Leontiev considera que baju una interpreta-
cién integral de la conciencia “la instruccion y
la educacién se analizan como procesos que
no s6lo le aportan al hombre desda su infancia
conocimientas, sino que también conformanla
tendencia de su personalidad, sus relaciones
conrespecto de la realidad ", entonces, el pro-
blema de la escuela, la ensenanza y la educa
cién en general debe abordarse ante todo par-
tiendo de los requerimientos del tipo de hom-
bre que se necesita y no solamente partiendo
de las habilidades, ideas y sentimientos que
debe tener “...la esencia de la cuestiéon radica
en cual es el caracter que le confiere un hom-
hre dado, a las ideas y conocimientos, a los
sentimientos en |0s cuales le educamos, a los
afanes que tratamos de hacer surgir en él”,

Con base en investigaciones en niflos esco-
lares, otro de los Psicodlogos de la escuela so-
vigtica, desarroll6 1a ‘Teoria de la Formacion por
Etapas de las Acciones Mentales' trabajando
simulténeamente en una concepcidn acerca de
Ja base de orientacién de las acciones y de sus
particularidades, as| como acerca de los tipos
de ensefianza que a dicha base de orientacion
corresponden. Segun este autor, toda accion
que deba converlirse en una accidon mental, se
forma individuaimente como una accidn exter-
na material que tiene su origen en el continuo
intercambio verbal con el maestro, bajo la in-
fluencia de sus explicaciones y correcciones;
en el proceso, el aprendizaje de toda accion
mental pasa por cinco etapas basicas, las cua-
les son esenciales en el procese de adquisi-
cion y dominio por parte del individuo de nue-
vas habilidades, asi:

1. Concepcidn preliminar de |a tarea (con-
iando con la orientacion y lag explicaciones del
profesor),

2. Dominio de la accion utilizando obje-
tos (es en el curso de la actividad con lag ¢o-
sas como elindividuo se familiariza con la nueva
accién).

3. Dominio de la accién en el plano del len-
yuaje hablado (aqui ya la accion se separa de
las cosas y se convierte en una accidn con los
conceptos, es dacir tadrica; el individuo puede
dar ya una explicacion verbal de la aceian)

4. Transferencia de |la accion al plano men-
tal {la accion es percibida y puede ser recorda-
da).

5. Consolidacion de la accidon mental {la
aceién es comprendida, el individuo puede pen-
sar acerca de |las cosas).

De esta forma, un fendmeno material se
convierte en un fenameno de conciencia

“las diferentes formas a través de las cuales
pasa la accion, desde sus primeras realizacio-
nes externas hasta la forma mental concluyen-
te... no se eliminan, sino que se mantienen y
forman los peldafos de una escalera..., una
accion material razonada es unida con el acto
del pensamiento sobre la accion, ia materia
pensada con el pensamiento de {a materia”.

No obstante, Galperin aclara que la calidad
de una accion mental final esta determinada
por una serie de factores (v.gr. de si la concep-
cién de |la tarea fue correcta, de si domind o
no el contenido objetivo de la acclén, de si se
generalizan en €l momento apropiado 1a accion
y sus operaciones, entre otras); es con base
en el andlisis de estos factores como se hace
posible evaluar las acciones mentales del edu-
cando, diagnosticar sus éxitos y fracasos y, por
ende, determinar medidas remediales para
ayudarlo. En conclusién, el conocimiento por
parte del profesor de las etapas a traves de las
cuales la accidn sigue un curso especifico de
desarrollo, puede proporcionar el fundamento
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tedrico para el despliegue de una enseianza
mas efectiva.

Como los tedricos constructivistas, otros in-
vestigadores y cientificos sociales han intenta-
do explicar los cambios y diferencias en las
formas de pensamiento y desarrolio mental de
los grupos humanos, en funcion de estas tec-
nologlas delintelecto, hasta el punto de asegu-
rar que las futuras ventajas competitivas de las
naciones derivaran més de las posibilidades
de disposicion de ciencia y tecnologia que de
|las dotaciones de recursos naturales.

Como resultado del empleo y transmision de
los procesos y eslrategias mentaies, el uso de
éstas Ultimas no ocurre de manera esponta-
nea, sinc gue estéd madiado por el lenguaje, en
la relacion cotidiana del hombre con el mundo,
sonre todo con el mundo social. Esta preocu-
pacion por el aspecto social del desarrollo hu-
mano (entendido como una auténtica coope-
racion), ofrece un importante punto de reflexion
sobre los conceptos de lo individual y io social
en las teorias dei desarrollo cognitivo, puesto
que si bien el acto de conocer es en si mismao
de caracter individual, |08 mecanismos que
conducen a é! no se centran exclusivamente
en los aspectos neuroldgicos, psicolédicos o
linguisticos dei individuo, sino que deben situar
se en un espacio sociai de dimensiones multi-
ples, donde las vivencias y prejuicios asimila-
dos por el sujeto hasta el momento del apren-
dizaje, a la vez que determinan el aprendizaje
mismo, pueden favorecer o limitar, al momen-
to de elaborar conocimiento, el alcance de las
herramientas mentales o culiurales.

Estas circunstancias sefialan que en el acto
pedagégico el papel dei docente resulta vital
debe estimular con sus actitudes, entusiasmo
y preparacion, el uso de las estrategias supe-
riores de la mente; debe invitar a la reflexion, a
la creacion y a |a fantasia y aceptar las espe-
culaciones y respuestas imaginativas de sus
alumnos en un proceso de negoclacion con-
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ceptual, en el cual el establecimiento de las
conexiones eficaces entre los conceptos nue-
vos y los previos permite reorganizar y trans-
formar la educacion en un acto de construc-
cion cultural “El alumno, en efecto, llega a ser
parte del proceso negociador por el cual se
crean y se interpretan los hechos. ks a la vez
un agente elaborador de conocimientos y un
receplor de conocimientos”.

La negociacion, entendida como un acto de
intercambio conceptual entre docentes y alum-
nos mediante el cuat se elabora informacion
esencial, debe hacer parte del proceso educa-
tivo; en ella el docente toma distancia de sus
conocimientos, en tanto que el alumno refiexio-
na y reelabora hasta comprender la jerarquia
de los conceptos o ideas y formula los princi-
pios generales vy las reglas que los integran,
con ia guia y acompafiamiento del docente, 10
cual hace posible gue el malerial etaboradc se
torne significativo. Entorices, la significacion
de los conceptos soclales reside en la nego-
ciacién interpersonal; como afirma Bruner:

“el significado es aquello sobre |o cual po-
demos ponernes de acuerdo. o por 1o menos.
aceptar como base para llegar a un acuerdo
sobre el concepto en cuestidn..,. Las realida-
des soctales no son ladrillos con 108 cuales nos
raspamog al patearles, sino los significados
que conseguimos compartiendo las
cogniciones humanas”,

El rescate que hacen estos pensadores del
fenomeno de cémo se construye el conoci-
miento, de la incidencia de las ideas previas
de los alumnos en el proceso y de sus impor-
tantes implicaciones para la didactica, es no-
table. Como afirma Ricardo Lucio...

“no se puede hablar (al construir conocimien-
to) de conceptos verdaderos o falsos, sino del
estado de elaboracion que tiene en un momen-
to dado una canstruccion conceptual, construc-
cion que es susceptible de ser reelaborada. re-
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finada, precisada o recontextualizada con ayu-
da del maestro en €l aula, hasta llegar a una
construccién mas precisa o socialmente mas
manejable del concepto”,
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COMUNICACION Y EDUCACION
EN COLOMBIA, FRENTE AL DESAFIO
DE DESATRASARSE

POR: JUAN GUILLERMO ARIAS MARIN
FacuLtap pe ComunNiCACION SociaL Y PERIODISMO
Universipap pe ManizaLes

En un foro organizado por la Facultad de
Comunicaciéon Social y Periodismo de la Uni-
versidad de Manizales, Juan Lczano, el cotum
nista por todos bien conocido, habla de las li-
gas de lectores de prensa que |a Casa Edito-
rial El Tiempo esta conformando con el interés
de sembrar la semilla de lo que podria llegar a
crecer hasta convertirse en uha masa de ciu-
dadanos criticos frente a oferta informativa de|
reconocido diario. “Necesitamos que nuestros
lectores nos digan en gué estamos fallando,
que nos seftalen el caming,..”, Desde luego, el
propésito en apariencia altruista de fomentar
la lectura significa, visto desde otro angulo,
conformar una masa de compradares de pe-
riddico, de consumidores, de receptores de la
gublicidad pautada porlos anunciantes, que son
tos que financian el negocio editorial.

Mas recientemente, el 27 de octubre, Frank
Priess, director del Programa de Medios de Co-
municacion y Democracia de la Fundacion
Konrad Adenauer, invitado también al mismo
escenario, observaba codmo “los medios de co-
municacién europeocs gozan de menos credi-
bilidad entre sus publicos que las empresas
informativas latinoamericanas entre |0s suyos”.
Priess se referia a los resultados de una re-
ciente investigacion sobre ta participacion so-
cial en la informaciéon masiva, financiada porla
Fundacion alemana, en la que participaron
Universidades colombianas ubicadas en ciu-
dades sede de canales regionales (entre ellas,
la Universidad de Manizales). Y dicha fuera de
contexto, su apreciacion podria dar lugar a pen-

sar que el ejerciclo etico y protesional de loa
medios de comunicacion en los paises desa-
rrollados y de los periodistas que en ellos labo-
ran deja mucho que desear frente a la transpa-
rencia y rectitud de sus homblogoe tercermun
distas, lo que les ha granjeado, a 108 primeros,
la desconfianza de la ciudadania v. a loa se-
gundos, los nueslros, mayores Indices de cré-
dito y aceptacion publicos. En pocas palabras,
se podria eroer que nuestros medios de co-
municacién son mejores en todos aentido que
los del Viejo Continenle. Las conclusiones, sin
embargo, apuntan a una direccidon diametral-
mente opuesta, como mas adelante quedara
claro.

Con frecuencia, a la Facultad en la que tra-
bajo llegan estudiantes de secundaria para
buscar asesoria en |la realizacion de tareas
escolares relactonadas con la comunicacion.
En una ocasion de éstas fui consultado por un
grupo de siete adolescentes de octavo grado
que tenian ta mision de hallar en mi la respuies-
ta a esta pregunta: ¢cuales son las condicio-
nes necesarias para la formacion de un medio
de comunicaciéon? En el desarrollo de |a res-
puesta solicitada, tuve que hacer referencia a
la invencién de laimprenta y al descubrimiento
y colonizaciéon de América, como hitos histori-
cos que marcaron el desarrollo de la prensa
aqul y allende el mar. Pregunté a lag niflas, a
manera de broma, si sabian las fechas en que
ocurrieron estos hechos. “Eldescubrimiento de
América fue en 1948" me contestaron sin pes-
tafear. “¢jHace apenas 50 afios!?", les incre-
pe, seguro de que se trataba de un lapsus co-
lectivo. "Perdén, perdon”, se disculpd una de
las nifas, para sacar la cara por sus compa-
feras: “fue en 1848", asegurd. Después de
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explicarles que se habian saltado mas de cua-
tro siglos de historia, decidf constatar si estos
vacios de formacién subsistian entre mis es-
tudiantes ya universitarios, El sondeo amrojo
resultados un poco mas tranquilizadores, pero
no del todo satisfactorios.

Resulta preccupante encontrar candidatos
a profesionales de la comunicacion y el perio-
dismo que aun tienen dificultades para distin-
guir 1a Edad Media del Renacimiento y de la
Revoluciéon Industrial, y para situar
cronolégicamente estos momentos de la his-
toria, tan importantes para la comprension de
la evolucion del periodismo y de la construc-
cion de la modernidad. El problema no son,
pues, los insignificantes vacios de informacion
en aquello que de manera despectiva llaman
“cultura general". El problema son los verda-
deras ahismos de formacién que guedan des-
pues de pasar por el colegio: las dificultades
para analizar desde un pensamiento logico
matematico, la incapacidad de plantear por
csento una idea cualquiera, la facilidad con que
se asumen los prejuicios y los lugares comu-
nes como verdades incuestionables, son cla-
ros sintomas de que el sistama educativo esta
cumpliendo cada vez menos su mision de for-
mar mentcs criticas.

Y me parece imperdonable el efecto que
acasionan hoy 108 idedlogos de la livianizacion
de la educacion basica. Las nifias de la anéc-
cota se aprestaban a hacer una de esas ta-
reas sugeridas por uno de esos profesores que
han entrado en la morda de incluir en sus asig-
naturas de sociales o de espafiol y literatura el
terma de los medios de comunicacién, en lugar
de pelear con ellos, como en los tiempos de la
vieja podagogia, cuando se asumiaque |atele-
vigion antagonizaba con los libros, que distraia
a los ninos de 1a lectura, los algjaba de sus
deberes escolares y que, por tanto, era el peor
enemigo del colegio y, por inclusion, de os su-
fridos profesores de bachillerato que no encon-
traban cama reconquistar de nuevo a una mu-
chachada seducida por los medios
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audiovisuales. “Si no puedes vencerlos,
uneteles”, fue entonces la consigna de batalla
a la gue muchos adhirieron mas temprano que
tarde. Aliarse con los medios de comunica-
ci6bn desde la escuela, convertir el aula de cla-
se en una extension de la sala familiar de tele-
vision, parecia convertirse en la clave del exito
docente. Es, ademas, muy bien visto estar a
tono con los nuevos aires de modernidad que
encarnan los sofisticados medios de comuni-
cacion. Si éstos son parte constitutiva y orga-
nica de las realidades actuales, es aosurdo ig-
norartos y pretender aistar a los alumnos de
gsa fuente de formacion que son los medios
masivos, tan presentes, ya y para siempre, en
sus vidas cotidianas.,

Como piezas de anticuario, percudidos y
obsoletos, lucen los libros de lexto y todos los
demas libros al lado de una rutilante pantalla
de television. Dicen los pedagogos “de avan-
zada" que “El libro ya no es mas el eje central
de la cultura occidental”, su lugar lo han ocu-
pado los discursos audiovisuales, nuevos re-
ferentes de la cultura moderna, de tal suerte
que la cultura letrada se ve abocada a abdicar
su escenario de acc¢iéon tradicional -1a escuela-
en favor de lo audiovisual. La escuela ha re-
nunciado a su responsabilidad de formar
interlocutores de los medios de comunicacion
que estén en capacidad de resistir su influjo
cretinizador. Lo que ha ocurrido desde |a
promulgacion de la Ley 30 de educacion de
1992, pasando por la concesion de canales
privados, hasta las recientes declaraciones del
ministro de educacion, German Bula, sobre |a
necesidad de entender que "la educacion de
calidad debe ser costosa”, es clara evidencia
de que el Estado colombiano -por accion de
los gobiernos de inspiracién neoliberal- esta
abandonando, gradual pero cada vez mas de-
cidida y aceleradamente, su responsabilidad de
educar, '

Es un favor contraproducente, sin embargo,
el que Jos Ultimos gobiernos, incluido el actual,
le estan haciendo a los monopolios de la infor-
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macién y de la industna del espectaculo y el
entretenimiento, al dejarlos a merced de un mer-
cado cada vez mas empobrecido (econdmica
y mentalmente), habitado por consumidores
cada vez mencs competentes para el consu-
mo. La informacion y la cultura son bienes
suntuarios para una poblacion con sus hece-
sidades basicas insatisfechas. La oferta
mediatica adelgaza su calidad (a los pobres
sélo se les puede ofrecer productos de mala
calidad), se nivela por lo hajo y cuando toque
fondo -en jerga comercial, cuando comience a
arrojar perdidas- simplemente se lanza a la
conquista de nuevos mercados mas promete-
dores, fuera de las fronteras nacionales, como
el mercado europeo, por ejemplo, donde los
medios tienen menos credibilidad pero mas po-
sibilidades de éxito, parque los europees son
consumidores competentes de bienes simbd-
licos. En Colombia, si acaso, la oferta de cali-
dad quedara reservada para las élites cultas,
educadas en el exterior, @sas si conformadas
por consumidores exigentes, cuyas demandas
es necesario atender porque tienen poder de
compra.

No creo, pues, que las acluales condiciones
de Ia educacion en Colombia -cobertura insufi-
ciente de la instruccion basica, deficiente cali-
dad de la misma, escaso indice de
profesionalizacién y altas tasas de desercion
escolar, etc.- le permitan a nuestra sociedad
darse el lujo de renunciar al paradigma de la
cultura letrada, cuya incorporacion en la men-
talidad social es condicién sine qua non de la
construccion de otros discurgos que tengan
realmente el caracter de otros, que represen-
ten una propuesta alternativa. En otras pala-
bras, 10 audiovisual s6lo tiene significado vali-
do y posibilidades de crecimiento en relacion
con la cultura letrada, de |a que debe nutrirse
altiempo que la confronta. Unbuen realizador
de cine o de television tiene el mérito adicional
de pensar en funcion de imagenes y sonidos,
el mérito accesorio de dominar unas tecnolo-
gias propias de esos medios, pero tiene los
meritos previos e imprescindibles de saber

narrar historias, de ser capaz de interpelar in-
telilgentemente a sus receptores, meritos, es-
tos ultimas, que solo otlorga la literalidad, he-
cha de lenguaje, materia prima de la comuni-
cacion humana, rasgo diferencial entre el hamo
sapiens y el animal.

Las reflexiones arriba esbozadas me mus-
ven a proponer encarar, entre muchos que dobo
dejar en el tintero, tres desafios a los
comunicadores y a las facultades que asumen
la tarea de formarlos.

Sin complejos

El primero de estos retos consiste en des-
pojarnos del eterno complejo de hijns menn.
res en la familia de las disciplinas sociales y
humanistas. En el peco mas de medio sigloe
que lleva institucionabizada la comunicacion
como campo de estudio, no hemos logrado
zafarnos de este lastre. Sintoma de ello fue el
nerviosismo generalizado ¢ue provoco entre los
estudiantes de comunicacion del pais y entre
los periadistas en ejerciciv, &l fallu de la Corte
Constitucional que derogo el Estatuto del Pe-
riodismo y las declaraciones, a los medios, de
un magistrado, segun lag cuales "el pariadis-
mo no &s una profesion sino un oficio”, cone
cepto que, sin embargae, no fue incluido oficial-
mente en la sentencia final y que, aunque hu-
biese sido incluido, enaltece antes que degra-
dar la labor del comunicador.

Hace cincuenta anos, en Estados Unidos,
nacen los primeros estudios en comunicacion
de masas, como el resultade de la configura-
cion del mismo fendbmeno massmediatico y de
la preocupacidon de la clase politica por
optimizar el uso de los medins de comunica-
cion para generar opinion favorable a sus inte-
reses, en una sociedad democratica donde los
ciudadanos son quienes, mediante el voto, le-
gitiman el acceso al poder. En esos primeros
estudios convergen influencias de multiples
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disciplinas preexistentes: la sociologia, la psi-
cologia, la antropologia, la estadistica, 1a eco-
nomia, la administracion, etc. Esta confluen-
¢la multidisciplinar sigue siendo la caracteristi-
ca dominante de los estudios comunicolégicos
hoy. mas aun en Colombia donde su
institucionalizacién data de hace 30 afios, y en
ella se explica la permanente crisis de identi-
dad de los estudiantes de comunicacion, de
los periodistas y de los comunicadores
egresados. ¢Qué hay de malo en ello? Por
fortuna vivimos en permanente crisis de identi-
dad, pues es ella la gue nos mantiene en movi-
miento.

Si se me pregunta qué debe ser un
comunicador social, yo responderia que debe
ser un agente facultado para analizar las trans-
formaciones sociales que se generan en fun-
cion de las formas de interaccion -incluidas las
interacciones mediatizadas, pero no excluidas
Ias otras formas- entre 108 Individuos, y en vir-
tud de este andlisis, ser capaz de planear, di-
sefar, ejecutar y controlar procesos sistemati-
cos de comunicacion sobre los cuales se pon-
gan en circulacion ciertos significados que in-
cidan sobre la composicién cultural de la so-
ciedad, cualesquiera sean los medios que
emplee y los fines para los que trabaja (esa es
otra discusion). Sipara el cumplimiento de este
ideal, las instituciones encargadas de formar
comunicadores tienen que recurrir a los acer-
vos tebricos procedantes de otros campos del
saber, no veo en ello nada de malo, y no debe
antraftar Lampoco la razon de ninguna clase
de complejo de Inferioridad.

Cn lugar de raagarnos las vectidurae por ias
supuestas carencias de contenido que adole-
ce nuectra profesion, pues lienémoslas  Pero
no podemos hacerlo de espaldas a los saberes
basicos, 1o que serla como construir una casa
sin poner primero los cimientos. Si el aparato
gducativo, en sus niveles de primaria y secun
daria, esta egresando bachilleres que ignoran
gue fue un 12 de octubre de 1492 ~dia domin-
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go, para mas sefias- cuando Cristobal Colén
pisG por primera vez tierra americana, y que
eso constituye un hecho de referencia en la
transicion del Medioevo hacia el Renacimien-
to, pues no nos queda mas remedio que ense-
farlo en las universidades, incluso en las fa-
cultades de comunicacion y periodismo.

...pero reconociendo las
propias limitaciones

Desde luego, el retorno al conocimiento fun-
damental desde |la educacion superior opera
unos efectos de alcances reducidos, hay que
raconocerlo, Los estudiantes universitarios
constituyen una minoria privilegiada de colom-
bianos gue pueden todavia albergar la espe-
ranza de ser profesionales algun dia. Aun so-
bre el supuesto de que podamos llenar los va-
clos que traen del colegio nuestros alumnos
de primer semestre. ;jqué hacer con esa ma-
yoria de ciudadanos privados de las compe-
tencias minirnas, a sabiendas de gue ellos
constituyen el grueso del publico y que, final-
mente, ellos serén los interlocutores de nues-
tro trabajo, y que su estatura intelectual mar-
cara la medida en que se enriquezca o se
empobrezca la calidad de nuestra oferta cultu-
ral?

Con el perdon de Juan Lozano y del periodi-
co El Tiempo, me permito opinar que no es a
las empresas Informativas a las que les co-
rresponde |a tarea de instruir a sus lectores
para que fiscalicen el trabajo del mismo diario,
siluacidon comparable a la del acusado que da
Indicaciones al jurado sobre cdmo debe llevar
el juicio on gu contra. Si a la familia Santos le
preocupa tanto el bajo indice de lectura de los
colombianos (como estoy seguro de gue si tie-
ne por qué preocuparie), en lugar de invertir
ingentes sumas de dinero en campainas de al-
fabetizacion para adultos, deberia olvidar por
un momento su tradicional gobiernismo y de-
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cirle a la clase politica colombiana que esa es
su tarea, Deberia, con la centésima parte del
coslo, generar opinién en torno a la gravedad
que conlleva la progresiva elitizacion de la edu-
cacion publicay su abandono a las fuerzas del
mercado, Pero claro: jcomo generar opinion
en una sociedad iletrada?

En cuanto alas universidades, aquéllas que
no han sucumbido a |a tentacién de feriar las
acreditaciones profesionales, aquéllas que no
han optado por lucrarse facilmente de la
desregulacion estatal de la educacion, las que
conservan aun un minime de rigor académico
en su labor, no esta de mas que refuercen sus
acciones de proyeccion social en as escuelas
de educacion primaria y media, encaminadas
-estas acciones- a democratizar el conocimien-
to, piedra angular de toda posibilidad de desa-
rrollo. Y digo que estas acciones “no estan de
mas", porgue aunque no ocasionan ningun
perjuicio en el entorno, sus resultados tampo-
co son (08 mejores.

La Facultad de Comunicacion Social y Pe-
ricdismo de la Universidad de Manizales parti-
cipa, con cl diario La Patria y la Secretaria de
Educacion Municipal, en el programa de Pren-
sa Escuela, enmarcado en el convenio firma-
do el 25 de febrero del 93 entre el Ministerio de
Educacion Nacional, Andiarios y la Organiza-
cion de Estados tberoamericanos para la Cien-
cia y la Cultura. El programa Prensa Escuela,
al que estan adscritos 22 planteles de la ciu-
dad, busca promover la utilizacian del periodi-
ca como referente de estudio en el colegio,
educar desde la nifiez y la adolescencia en la
lectura analitica de los medios impresos y sin-
tonizar tempranamente a los estudiantes con
la comprensién de los hechos de actualidad.
En los cuatro affos que lleva funcionando el
programa, los logros han sido mas bien esca-
s0s; cuando los maestros descubren que el
peribédico sirve para algo mas que recortarlo,
hacer carteleras y otra clase de manualidades,
cuando saben que el estudio de la prensa im-

plica mucho méas de lo que estan en capaci-
dad de dar, el pregrama se encuentra con un
grave obstaculo. De nuevo, las deficiencias
de la educacién media se interponen.

Los estudiantes de la Facultad, por otra par-
te, también hacen visitas semestrales a loa
munigcipios del Eje Cafetero para ofrecer capa-
citaciones gratuitas en formacion de medios
de comunicacion locales y comunitarias y con-
solidacién de los ya existentes. (No es nece-
sario extenderse mucho en explicar la impor-
tancia que para el desarrollo de las comunida-
des tiene el que ellas miemae tengan el poder
de generar, poner en circulacién y recibir su
propiainformacion y, en definitiva, de construir
sus propios discursos de representacion y ra-
conocimiento, maxime en estos tiempos de
descentralizaciéon administrativa.) Las gentes
de los municipios quieren imprimir Sus propios
periédicos, realizar sus propios programas de
television y emitir sus propios espacios radia-
les, muchos tienen que caminar horas para
acudir alas capacitaciones, aunyue Nu sed ungd
actividad obligatoria, pero el problema siempre
es el mismo: la ineficiencia 0 ausencia estatal
en materia educativa. Durante i1a uitima jorna-
da de capacitacion los maestros estaban en
paro, y aungue en razon de ello los alumnos
no estaban obligados a asistir a la escueia,
muchos caminaban durante horas para acudir
a las capacitaciones, participaban activamen-
te en las mismas y leian y conservaban los
documentos bibliogréaficos y hemerograficos,
comao quien encuentra una botella de naufrago
en una isla desierta. El interés es palpable,
tanto como las condiciones adversas para su
potencializacion.

Educar para la belleza

Todo lo anterior pone en evidencia la impo-
tencia de facultades y medios de comunica-
cién ante unos publicos cada vez mas lejanos,
mas impasibles y abulicos frente a la oferta in-
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formativa. Y esa impotencia se entiende, en
buena medida en la imposibilidad de unas y
otros de entrar a suplir las funciones que de-
berla cumplir el Estado, es cierto. Pero por
olra parte, es injustificable, en la medida en que
ni los medios estan desarrollando las estrate-
gias de penetracion que deberian, nilas facul-
tades estan formando a los profesionales ca-
pacitados para proponerias, parque, claro, las
facultades han asumido que deben egresar
comunicadores hechos al pedido de las em-
presas,

Ni regalando discos compactos de musica
vallenata por la compra de un ejemplar, ni ri-
fando carros cero kilémetros entre los televi-
dentes que llamen a contestar la pregunta mas
anodina, ni ofreciendo boletas para el concier-
to de esta noche entre los oyentes que certifi-
auen su sintonia, es como se llegara a com-
placer a la audiencia ni mucho menos a cuali-
ficar la oferta informativa que es también ofer-
ta cultural. En estas ultimas dos palabras es
en las que reside la clave del problema, y lo
repito: la oferta informativa es, ante todo, cul-
tural. Siel Estado y log colegios han decidido
desentenderse de su responsabilidad de edu-
car, los medios de comunicacion y las faculta-
des gue les proporcionan su mano de obra no
tienen por qué contemporizar con esta nefasta
tendencia.

Pieneo que el periodismo y la farmacion de
periodistas deben retornar a sus raices mds
antenticas y excelsas, cuales son la literatura
y las artes en general. Debemos educar
cumunicadores capaces de explorar la dimen-
sion estética de la informacidn, esa que atrae,
¢lava, entratiene vy, por afiadidura, informa al
publice. Ya no basta con formar redactores de
leacds pertectos, gue dominen a las mil maravi-
llas la piramide invertida -una férmula que lleva
mas de. cien afios de desgaste y que, como
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los formularios, se llenan correctamente pero
a nadie dicen nada porque carecen de vida- y
que lodavia se crean el cuento de la objetivi-
dad periodistica. Todo ello tiene una validez
relativa, si se entiende como una etapa de |a
formacién que, sin embargo, se tiene que su-
perar.

Creo que el periodismo so0lo tiene algdn va-
lor por lo que en é| hay de bello. Lo demas, las
aseépticas noticias y las virulentas columnas de
opinion son pura basura desinformativa, ruido
social que sdélo cumple la funcion de distraer
Side una hipotética hecatombe (¢ hipotética?)
tuviésemos que salvar lo mejor gque ha dado el
periodismo colombiane en sus doscientos afos
de historia, probablemente nos quedariamos
con las crénicas de Luis Tejada, con os repor-
tajes de Alegre Levi y de Gabriel Garcia
Marquez, con |os acidos comentarios de Anto-
nio Caballero y con los analisis ilustrados de
Alfredo Molano, entre otros pocos. Ellos han
dado testimonio, no de una actualidad
demencialmente entendida en términos de la
inmediatez y de la chiva, sino de toda unay al
el otro; si modificamos nuestra practica
discriminativa, competitiva, donde los valores
maximos del desarrollo del hombre son los
contenidos académicos y donde los valores
personales y de convivencia no son tenidos en
cuenta.

Realmente los maestros debemos hacer un
alto en ei camino y reflexionar sobre nuestio
papel protagdnico frente a la reconstruccion de
nuestros valores personales y sociales.




DESARROLLO
ECONOMICO SOSTENIBLE

Mario MeJia V.

COORDINADOR EDUCACION AMBIENTAL.
UNIVERSIDAD DE MANIZALES.

AsSESOR SMA (SisTEMAS DE MANEJO AMBIENTAL)

Ian transcurrido 12 afios desde que apare-
cié el INFORME BRUNDTLAND “NUESTRO
FUTURO COMUN", que fue el resultado de |a
investigacton que par encargo de la ONU hizo
la COMISION BRUNDTLAND, llamada asi en
honor de quien la dirigio :la primera ministra de
Noruega de ese entonces, la Sefiora GRO
HARLEM BRUNDTLAND.

El objeto de dicho estudio, no era otro que e!
explorar en términos prospectivos, y basados
en un presente cadtico, lo gue podria ser el fu-
turo de fa humanidad y por supuesto el de to-
das aquellas especies que comparten con el
hombre, esta biosfera cada ves mas deprimi-
da.

Sin entrar en detalles, a proposito del infor-
me en su totalidad, es importante aclarar, que
fue precisamente en &l, donde por primer vez,
se menciona la expresion “DESARROLLO
SOSTENIBLE", y se define como: el derecho
que tienen las presentes generaciones, de
satisfacer sus necesidades basicas, pero sin
poner en juego el derecho que tienen las
generaciones futuras de satisfacer sus pro-
pias necesidades.

Ahora bien, éste es un concepto gue ha ve-
nido sufriendo una serie de interpretaciones,
puUES aunque su impoitancia es apenas eviden-
te, también es notoria su incuestionable vague:
dad; es una sentencia que en principio dice mu-
cho, pero que en el fondo, no resiste el benefi-
cio de un inventario profundo. Es, en definitiva,
1una idea en pleno proceso de construccion, que

no alcanza a ser concepto, y mucho menos el
paradigma que todos queremos derivar de ella.

Un solo ejemplo aclara la idea que se plan-
teo:

Para una persona cualquiera, la musica pue-
de convertirse en una neceaidad basica, 8¢-
guramente esa persona ya liene resuelias otras
necesidades como el vestido, la alimentacion,
la salud y la educacion. Para otra persona en
cambio, la musica Nne ¢& MAas que un embele
co al que no podra acceder, hasta tantd no haya
por lo menos comido.

La UNESCOQO por su lado, en principio, inter-
preta el anterior enunciado, afirmando que las
presentes generaciones, deberian dejar el pla-
neta a las futuras, tal como 10 encontré |a e.-
pecie humana, cuando hizo su aparicion s$o-
bre la faz de |a tierra.

La anterior pretension, no s mas que €so,
una loca pretension por lo demas imposible de
lograr, pues para el hombre es imposible
retrotraerse a estructuras de sistemas
ecoldgicos pasados, negando 10s varios miles
de arios de evolucion no solo bioldgica sino tec-
nolégica por ios que a pasado a través de |a
historia,

Como si hubiese encontrado irreflexiva su
primera interpretacion, la UNESCO morigera
su posicion, y entonces aflrma: “Los hombres
deberfan dejar a las generaciones futuras, un
planeta al menos en las mismas condiciones
en las que lo encuentra’”,

En repetidas ocasiones se ha intentado de-
finir el desarrollo sostenible, a partir del con-
cepto original emitide en 1987 por la comision
Brundtland; el mas atemrizado de todos es €l
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que emitid recientemente el premic Nobel de
economia, Dr ROBERT SOLOW, quien defi-
nié el desarrollo econdémico sostenible como:
“obligacion de dejar al futuro la opcion o
capacidad para estar en condiciones de
bienestar iguales o mejores a las del pre-
sente”.

Ahora bien, el término bienestar que utiliza
SOLOW, es mucho mas objetivo y mucho
menos relativo, que el término necesidades,
originalmente propuesto por la comision
BRUNTLAND, pues cuando se habla de bien-
estar, se incluyen aqui, todos aquellos aspec-
tos que el hombre considera basicos, alahora
de vivir con dignidad.
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Como un adelantc a temas que se trataran
en otra ocasién, es necesario afirmar que este
tipo de desarrollo, tiene unos componentes fun-
cionales, sobre los cuales sa debe trabajar muy
duro, para hacer posible esta aparente utopia.
Estos componentes son.

Crecimiento econdmico, Equidad social,
Ecoeficiencia y Responsabilidad estatal.

Ya tendremos oportunidad de referlrrib*éﬁ a
ellos.
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LA INVESTIGACION COMO EJE
ARTICULADOR DEL CURRICULO EN
LA FACULTAD DE EDUCACION

Es una premisa reiterada que el caracter y
la formacidn investigativa en el curriculo no se
logra con teorizacion dada en tematicas y con-
lenidos a través de nodos, asignaturas, areas
o cualquier otra forma de ofrecer los conoci-
mientos.

Mientras el curriculo a través de sus accio-
nes educativas no despierte en el docente una
predisposicion investigativa, mientras no induz-
ca en el estudiante una actitud investigativa a
través de estrategias y oportunidades que es-
timulen la creatividad y la participacion critica y
reflexiva; mientras no se favorezca la capaci-
dad de imaginar, de sofar, de romper esque-
mas, de querer conocer y hacer algo nuevo,
de nada valdré que se incluyan en el plan de
estudios conocimientos investigativos en agru-
paciones 0 unidades sea cual fuere el nombre
que se les dé.

Con esto se quiere significar la imperiosa
necesidad de considerar y de incorporar la ac-
tividad investigativa como un componente de
la formacién integral, que sirva de principio
cientifico del conocimiento y de la practica,
estableciendo alternativas en los procesos de
la ensefianza y el aprendizaje. Lo anterior da
origen a que el curriculo de la Facultad de Edu-
cacion se organice alrededor de proyectos de
investigacion que se convierte en un eje en tor-
no al cual se programan las demas activida-
des propias de los campos de formacion que
estructuran el plan de estudios; proyectos pre-
viamente disefiados por colectivos de acade-
micos, para responder a necesidades, deman-
das y problemas de interés social. Los acadé-
micos y los estudiantes seran investigadores
permanentes para integrar asi, la investigacion

al curriculo y generar 108 procesos metodolé-
gicos, las lineas y proyectos, las vivencias y
actividades que le den valor y sentido a los de-
mas componentes del proceso educativo.

Ningun saber se expone desde si mismo,
con eficacia, demanda articularse a 10 proble-
mas de la ensefianza, del aprendizaje v de |a
educacion en términos generales. Esa articu-
lacion necesariamente llama a la investigacion
para que la ejerza fundamentando ka busque.
da de soluciones a |la problematica planteada,
desde principios cientificos y coherentes con
otras disciplinas y oportunidades pedagdgicas.

Mas alla del desarrollo del plan de estudios y
de las unidades académicas, esta propucsta
de la investigacion como eje articulador deman-
da de unainnovacion en ¢l quehacer docente,
exige docentes capaces de estructurar y de-
sarrollar proyectos investigativos, creando asi
en el estudiante, una conciencia y una actitud
hacia la investigacién.

Ese es el verdadero sentido de |a investiga-
cion en la Facultad de Educacion: es decir,
operacionalizar la investigacion de manera
articulada y a su vez como eje articulador de
los programas académicos con una visién de
redescubrimiento y de produccion del mismo.

Para lograr que la investigacion se convierta
en el eje articulador de los procesos academi-
cos en la formacion del estudiante, se han ope-
rado los siguientes cambios en el sistema:

+ De una perspectiva memoristico-
intelectualista, a una vision en la que se pre-
tendan generar procesos que alinan al indivi-
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duo en su cultura y consigo mismo a partir del
desarrollo de sus potencialidades.

« De una relacion autoritaria entre el edu-
cador y el educando en la que el educador es
un agente transmisor de conocimientos y el
educando es pasivo y asimilador, a una rela-
cian de recipracidad en 1a que el educador es
un facilitador y el educande es un agente de un
aprendizaje liberador, personalizado y signifi-
cativo, capaz de adoptar una serie de perspec-
tivas en diferentes momentos y de articular y
de expresar su experiencia a medida que esta
acurre.

»  Del manejo de una realidad estatica y no
existente para el educando, condensada en
contenidos externos, sbélidos, inmoéviles, al
manejo de una realidad dinamica como fuente
de estimulos para el aprendizaje y que se tra-
duce en contenidos flexibles y relacionados.

« De una concepcion de evaluacion gque
parte de conceptos convencionales de éxito y
que se centran en el rendimiento del educando
como elemento de control del sistema, a una
concepcion de evaluacion formativa del proce-
so y centrada en el educando y en el-analisis
del sistema como facllitador de su desarrollo.

» De una organizacion rigida del tiempo y
del espacio, a un manejo flexible de astos fac-
tores. ' Coowd

« De una ejecucion de la investigacion
como requisito académico que tige por decre-
to a una investigacion que desarrolle valores
personales, individuales, sociales, y culturales
a la vez que desarrolle destrezas y proporcio-
ne conocimientos.

« De una formacion de los estudiantes
heterénoma, dependiente y manipulada des-
de los fines externos, al desarrollo de una con-
ciencia-critica'que la permita usar avténoema-
mente st razon, reconociéndose Coma-un- 8-
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jeto capaz de decidir, de actuar libre y respon-
sablemente.

+  De una tendencia a copiar modelos cul-
turales y de desarrollo extranjero a definir los
contenidos de la Educacion a traves de |a crea-
cién de modelos propios adaptados a las ne-
cesidades nacionales y locales.

«  De una consideracion del medio ambien-
te natural y el medio ambiente social como pro-
cesos tratados por dos grupos de disciplinas -
las ciencias naturales y las ciencias soclales-
totalmente desconectadas que crean una ver-
sion distorsionada y fragmentada de la reali-
dad, a una concepcion interdisciplinaria que
permita enfocar cientifica e integralmente los
problemas educativos.

Todos estos cambios se operacionalizan tan-
to en el aula como en las politicas institucionales
y en los lineamientos para el disefo de los
curriculos de tal manera que se convierten en
oportunidades para el mejoramiento en la for-
macion del personal docente y para el camblo

‘hacia las actitudes ceseables del grupo de per-

sonas que participa en el proceso de transfor-
macion.

Los grupos o equipos de trabajo de docen-
tes se constituye en |la unidad basica organi-
zacional necesaria para efectuar cambios
cirriculares. Estos grupos .0 equipos existen
entodos los niveles y areas diferentes del mis-
mo nivel, yague personas aisladas no pueden
efectuar transformaciones significativas y du-
raderas.

Las innovaciones educativas tendientes a
mejorar la calidad de la educacion y a imple-
mentarla en la practica como estrategia peda-
gégica, incluyen alternativas para cambiar las
percepeiones de los docentes sobre sus con-
diciones de trabajo. Para ello se parte de la base
de qua muchos de los obstaculos que pare-

- cen existir.para realizar algunas acciones no
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son reales, sino fruto de las percepciones que
de |a realidad tienen quienes toman decisiones,
Estas percepciones se constituyen en fuerzas
que le faciliten o impiden el logro de objetivos.

PERFIL DEL
ESTUDIANTE

Para hacer real el cambio en |os procesos
ce investigacion, de tal manera que estos pue-
dan desarrollarse como un proceso de reflexion
sobre la préaxis pedagogica, el estudiante debe
presentar caracteristicas especiales en su for-
macion gue le permitan cambiar su concep-
cion del mundo y su postura frente a los retos
que le plantea el desarrallo personal y cientifi-
a0 en su profesion, para el logro de este objeti-
vo, el educando debe estar en una busqueda
permanente de si mismo, esto no podra ha-
cerlo en la exclusividad individual; si asi lo hiciere
se pudiese traducir en un tener mas, que es
una forma de ser menos. Por lo tanto, |a bus-
queda por ser mas perfectible, solo podra lo-
grarlo con otros seres y en la comunicacion
con otras conciencias.

El estudiante debe plantearse la relacion
hombre-mundo, como problema, lo cual le exi-
giré una postura reflexiva, critica y transforma-
dora, a través de la cual puede lograr proce-
s0s de investigacion en su quehacer pedagd-
gico utilizando los conecimientos que ya tiene
para implementar estrategias de investigacion
en areas de conocimiento especificas y én
contextos reales, esto puede lograrse a partir
de que el estudiante asuma las siguientes ca-
racter(sticas:

a. Capacidad para analizar criticamente sus
cambios y consecuencias, establecer y com-
parar con otras situaciones y posibilidades en
una accion eficaz y transformadora,

b. Descubrir el sentido de lo humano al es-
tablecer comunicacion a traves de encuentros
con otros seres humanes lo que implica su
participacion politica en los procesos sociales.

¢c. Conocer los elementos historicos vy ted-
ricos de su practica investigativa a partir del
modelo de investigacion elegido.

d. Establecer las pautas 1ogicas y metodo-
légicas de los diversos momentos propios de
los enfoques investigativos.

e. Ubicar su investigacién dentro del con-
texto especifico en el que se inscribe su coti-
diano.

f. Conocer las lineas de investigacion de |a
Facultad, de tal manera que se pueda identifi-
car y abordar su problematica desde una linea
especifica de investigacion.

PERFITL DEL DOCENTE

Para que el sistema educativo pueda
definirse con claridad a través de su funcion
como participe de los disefios sociales y con
miras a establecer el tipo de ciudadano que
debe formar, se precisa igualmente determi-
nar las caracteristicas de los profesionales que
tienen a su cargo la implementacion de nue-
vas estrategias educativas con compromiso
directo de la investigacion como alternativa de
la practica pedagdégica.

Estas caracteristicas son:
a. Saber analizar la realidad social y politica
del pais, en especial la de nivel en el cual des-

empefia sus funciones.

b. Participar en proyectos que contribuyan
al mejoramiento social y cultural
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c. Definir los problemas en términos de ac-
tividades especificas que puedan ger analiza-
das en el contexto en el cual actda.

d Aplicar los conocimientos que tiene su
realidad al desempefo de sus funciones, ha-
cer diagnosticos, determinar necesidades y
formular objetivos en funcién de la realidad exis-
tente.

e. Ser agente de cambio en el contexto don-
de desempenfia sus funciones.

f. Hacer investigaciones acerca de la efec-
tividad del proceso de ensefianza-aprendizaje
y realizar investigaciones formales con los
alumnos que permitan determinar cuadros ob-
jetivos de |a realidad educativa.

COMPETENCIAS QUE DESARROLLAN ESTUDIANTES
Y DOCENTES DE LA FACULTAD DE EDUCACION
PARA IMPLEMENTAR LA INVESTIGACION COMO
EJE ARTICULADOR DEL CURRICULO

+« COMPETENCIAS A NIVEL DEL SA-
BER: Son aqguellas competencias que contri-
buyen a que tanto el estudiante como docente
adquieran la informacion y la asimilen e inte-
gren a un nivel intelectual relativamente abs-
tracto. Toda experiencia que contribuya a la
adquisiciéon de conocimientos, comprension,
analisis, sintesis y evaluacidn de |os siguien-
tes parametros:

4. Conocer el proceso general de la inves
tigacién y conceptuar sobre cada una de las
tres opciones de construccion de conocimien-
to cientifico: Ciencia Empirico-Analittca, Histo-
riso-Hermeneutica y Critico-Social.

b. ldentificar los fundamentos epistemolo-
gicos que subyacen en los diferentes enfoques
invesatigativoe,

¢. Conncerlas lineas de investigacion des-
de las cuales se pueden abordar los proble-
mas pata polenciar los proyectos de investi-
gacion hacia programas y planes de desarro-
Jio especifico,

+ COMPETENCIAS A NIVEL DEL SA-
BER HACER: Estas competencias se refie-
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ren a la aplicacién de los conceptos adquiri-
dos, s6lo en la interaccion real con el ambiente
se construyen los conceptos y significados pro-
pios. Las actividades que conducen al logro
de estas competencias son:

a. (Generar procesos de investigacion que
permitan a través de trabajos practicos con-
juntos, la resolucion de problemas reales que
tengan relacién, no sélo con areas especificas
del conocimiento sino también con identifica-
cién de problemas contextuados en la comu-
nidad educativa

h. Se trata de generar un proceso constan-
te de descubrimiento y asimilacién respectiva
de la vida personal y social del desarrollo de
estrategias tedrico-practicas tendientes al de-
sarrallo de la pertenencia tanto de docentes
como estudiantes a los procesos sociales y
egducativos y generar proyectos de accién
transformadcra.

¢. Tenerla capacidad de investigar en cual-
quiera de los enfoques de investigacion dadas
las circunstancias y las caracteristicas de los
problemas a los que se enfrente.
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= COMPETENCIAS A NIVEL DEL SA-
BER COMUNICAR: Son aguellas competen-
cias que estimulan al alumne y al docente para
gue comunique a los demas lo que sabe o no
sahe hacer, estas son:

a. Tanto docentes como estudiantes deben
hablar el mismo lenguaje, o por [0 menos, com-
prenderlo para poderinterrelacionarlos concep-
tos y las experiencias.

b. Deben proveerse la informacion inmedia-
ta acerca de sus acciones investigativas de tal
manera gue se este retroalimentando constan-
temente a partir de las experiencias de grupo,

¢. Permitir espacios de reflexion a través de
faros, exposiciones de proyectos, analisis de
los mismos, con la posibllidad de compartir las
experiencias que pueda servir de asescrias
para atros nive'es de investigacion,

OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL

* Implementar la investigacién como estra-
tegia teorico-metodologica que permita forta-
lecer los proyectos pedagogicos y didacticos
qgue desarrollan los estudiantes y los docentes
de os programas de la Facultad de Educacion
desde una vision critico-reflexiva, integrande el
quehacer cotidiano como alternativa a la solu-
ciébn de los problemas educativos reales de la
region.

OBJETIVOS ESPECIFICOS.

» Identificar los posibles problemas de in-
vestigacion relacionados con las lineas de in-
vestigacion en general y con las areas de co-
nocimiento especifico de la practica en parti-
cular.

= Analizar y evaluar critica y constructiva-
mente la formulacion de problemas de investi-
gacion propuestos tanto por el estudiante como
por docentes para desarrollar las practicas a
través de parametros de impacto social.

+ |dentificar 10s fundamentos epistemolaé-
@gicos que inciden en la realizacion de un pro-
yecto de investigacién y aplicarlos al desarro-
llo del propio proyecto.

«  Aplicar los elementns histaricos y tedri
cos a |a propia practica invesligativa.

* Implementar estrategias que permitan 1a
conetruccion tedrica y la implementacion prac
tica a través de 1a transicion de lo tedrico a pro-
resos investigativos practicos.

LINEAMIENTOS
METODOLOGICOS

A continuacion se proponen los principios
metodologicos que se congideran basicos para
fundamentar los lineamientos propuestos para
lainvestigacion, os cuales se operacionalizan
a través de los diferentes procesos y meca-
nismos de aprendizaje ermpleados en el aula.

INTEGRACION: los procesos de integracién
astan dirigidos a lograr que los contenidos con
la practica se integren para evitar volver frag-
mentarios |0s procesos de Investigacion an los
espacios de ensefianza-aprendizaje y por el
contrario se convierten éstos, en procesos de
crecimiento intelectual y personal a la vez que
contribuyan a resolver los problemas del me-
dio.

Implica también integrar |as otras areas teo-
ricas de la disciplina con el area investigativa y
la perspectiva epistemolégica de fundamenta-
¢ion cientifica dentro de los planes y Iineas de
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investigacion y estos a su vez deben estar in-
tegrados a las necesidades reales del medio.

FLEXIBILIDAD: La flexibilidad de los conte-
nidos curriculares deben darse a nivel del plan
de estudios de tal manera que permitan !a eje-
cucién de proyectos investigativos dentro de la
estructura misma del curriculo, asl la apertura
de un plan de estudios flexible que abre espa-
cios de ejecucién y evaluacion de problemas
especificos implica transformaciones en los ob-
jetivos y contenidos (diversas perspectivas teo-
ricas, diversos niveles de profundidad dentro
de un drea determinada) del proceso ensenan-
za- aprendizaje (diversas metodologias de tra-
bajo adecuado a los intereses, caracteristicas
y necesidades de los alumnos) de los recur-
sos (las alternativas de utilizar y/o recursos) y
finalmente, de la evaluacion (diversas formas
evaluativas que respeten al ritmo individual).

AUTODIRECCION EN EL APRENDIZAJE:
El objetivo primordial del proceso de la practi-
ca investigativa debe ser capacitar a los alum-
nos para hacer agentes de su propio crecimien-
to y desarrollo, ser personas capaces de to-
mar decisiones e identificar recursos.

Teniendo en cuenta que el sistema educativo
tradgicional en el que se ha manejado |a catedra
y la investigacion, poco o casi nada a promovi-
du la autodireccién, |a realizacion de este prin-
cipioimplica un seguimiento sistematico a nive!
individual det alumno, desde el inicio en el pro-
coso, conel fin de que adquiera mayores habili-
dades y destrezas en el manejo de su aprendi-
zaje y su investigacion,

El principio de autodireccion es el aprendi-
zaje, implica que |a Facultad este formando a
los alumnos de tal manera que la operacionali-
zacion de este principio pueda darse a partir
de que el estudiante este capacitado para:

« Asumir Una posicion epistemolagica que
le permita establecer la l6gica de las estrate-
gias metodologicas de su trabajo.
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«  Saber acceder a 1as fuentes.

+ Tener una formacidn técnica que le per-
mita implementar métodos, estadisticas, ine-
trumentos, etc.

« Tener acceso a procesos de asesorias
grupales y tutorias individuales.

Si el estudiante no se encuentra en capaci
dad de desarrollar las habilidades descritas, no
podra asumir eficientemente la responsabilidad
de liderar su prapio proceso de investigacion.

PARTICIPACION: En el momento en que e
alumno seleccione su tema de interés, su pro-
blema de investigacion y su grupo de trabajo.
hainiciado un proceso participativo que no ter-
minara hasta terminar su proceso académico.
Esto implica que la participacion sea en todos
los momentos del proceso investigativo y que
ésta sea realmente centrada en lo que inquicta
e interesa al estudiante y no en areas determi-
nadas y sélo por un requisito académico. El
poder de |la toma de decisiones cambia, para
que sea el alumno el que pueda inferir sobre
las decisiones de su practica investigativa ase-
sorado por el docente.

PERSONALIZACION: La asésoria perma-
nente al estudiante y los criterios para evaluar
su aprendizaje, son mecanismos que permi-
fen operacionalizar este criterio, asi como el
promover en los educandos el desarrollo de una
imagen realista de si mismos, las actitudes y
destrezas necesarlas para resolver problemas.

Cuando el alumno desarrolle criterios para
la toma de decisiones, aprenda a evaluar su
proceso de aprendizaje, se logra excluir el cri-
terio externo y el alumno estaré en capacidad
de discentir, criticar y dudar del texto escrito,
asumiendo que este es el producto de situa-
ciones histéricas que pueden ser superadas
dentro de |a clencia asi podra desmitificar l0s
productos terminados.



Plamitta Ewwealtiva N

RELACION TEORICO-PRACTICA: No se
entiende como la suma de los romentos teo-
ricos y de los momentos practicos, sino como
la investigacion permanente de talmanera que
germita integrar las dreas del conocimiento es-
recifico de su profesion. Quiere deciresto, que
€l proceso de aprendizaje, tanto a nivel de con-
tenidos como estrategias de investigacion, tie-
re que estar integrado a la practica cotidiana
ce los alumnos. No sc trata de crear experien-
cias practicas artificiales, sino tomar como
punto de partida para la produccion del conoci-
miento &n los procesos de investigacion, lare-
flexion de la experiencia y &l enriquecimiento
teorico a través del docente u otro medio de
apoyo.

Esta perspectiva a partir de la realidad coti-
diana del estudiante, permite estrateglias de
desarrollo permanente en las diferentes comu-
nidades a las cuales pertenecen los estudian-
tes, esta dimension investigativa permanente
garantiza que en sus productos, los estudian-
tes demuestren tanto la comprensién tecrica
de los conceptas como su relacion con la rea-
lidad micro y macro, en la que suscriben su
practica cotidiana.

CONTEXTUALIZACION SOCIO-ECONO-
MICA Y CULTURAL DEL APRENDIZAJE:
Tanto en ¢l disefio, ejecucion y evaluacion se
parte de la integracién de las caracteristicas
sociales y culturales da los educandons para
poder referir los aprendizajes a {os contextos
locales, regionales y/o nacionales en los que
se inscribe,

En este sentido, los procesos investigativos
parten dal diagnostico de la realidad en ia que
se inscribe el egucando y responder a las ne-
cesidades alli detectadas. Se trata de generay
en el alumno una vision critica sobre su propia
realidad y desarrollar ung actitud erientadora
la apropiacion de problemas y al compromisc
de solucion dentro de estrategias de investiga-
cion,

CoLecTivo DOCENTES
Facuuiap pe Epucacion
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PROCESOS DE SOCIALIZACION PRIMARIA
SEGUN LAS PRACTICAS DE CRIANZA DEL
MENOR DE SIETE ANOS CON TENDENCIAS
MIGRATORIAS DE ZONAS URBANO
MARGINALES DE CALDAS

Por: PATRICIA BOTERO GOMEZ

Con el objeto de comprender lasrepresen
taciones de la interaccién familiar en las prac-
ticas de crianza del menor de siete afios, se
recuperaron trece historias de vida familiar en
el Municipio de Aranzazu, Vereda la Esperan-
za y barrios de solidaridad y Solferino de la ciu-
dad de Manizales. Esto desde una logica cua-
si inductiva - deductiva y a través de encuen-
tros de dialogo -Entrevista semiestructurada
profunda, observacion, interpretacion refleja
y construccion de sentido.

Partiendo del supuesto: La familia como lu-
gar potencial para la formacién humana, y
como el principal agente de socializacién
en cuanto al proceso relacional basico, se
vieron implicitos en la formacion del sujeto, la
interionzacién de valores, normas, competen-
cias, estilos de vida e identificacion con otras
figuras. Las primeras experiencias durante la
infancia son béasicas, la familia es la primera
socializadora, por lo tanto ésta se convierte en
el primer agente constructor de identidad so-
cial. Los fenomenos como la transformacion
actual, la urbanizacion, el trabajo, la religion, la
economia y la educacion, perfilaron su inciden-
cia enla dinamica familiar. Por lo anterior sur-
gi6 un nuevo vacio tedrico; determinar qué y a
quién se debe cuestionar, ala madre?, ala fa-
milia?, instituciones como sala cunas,
guarderias?, los medios de comunicacion?.
Estos. en las praclicas cotidianas, estan
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involucrados y siendo también respongablces do
la crianza del menor como estrategias de so-
cializacion que requiere 1a sociedad de hay,
manifiesto en tos diferentes tipos de familia
consultadas, nuclear, monoparental (padre o
madre), feminista, desintegradas por & violen-
cia y madre solterismo

Los mieambros gque conviven y compar-
ten la cotidianidad en el sustento dialécti-
co: simbolico, material y soclal, que poten-
clan la pertenencia a un espacio, la interde-
pendencia de vinculos de afiliacién, la con-
fianza en sf mismo y en el colectivo, fuercn
categorias de representacién de la familia en
los sujetos de estudio. En la Pluralidad de
estifo intersubjetivos familiares se observa-
ron y develaron contradicciones en cuanto al
deber ser y el ser, el discurso hablado y el
vivenciado. Entre las caracteristicas familia-
res en relacion con las practicas de crianza se
reconocieron diferentes formas para entregar
{a norma: El objeto retacional primario (Fami-
lia 0 acudiente) pretende entregaria de manera
preestablecida, inhibiendo la participacion del
menor como constructor de si mismo y su co-
lectivo asi: Los nifios son conducidos y orien-
tados por sus padres, quienes sienten tener|a
razdn, pero el nifo debe rebelarse para ser te-
nido en cuenta en las decisiones del hogar y
para manifestar el no estar de acuerdo con las
mismas. La participacion en la toma de deci-
siones, desarrolla principios de autoridad, obe-
diencia, conformidad y disciplina, crean normas
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y valores. No obstante esta situacion no se
aprccio en los grupos familiares, manifestan-
dose formas unilaterales en la “entrega de nor-
mas" al infante

La vida democratica se convierte en un esti-
lo de socializacion en dorde valores y deberes
de participacion ética y congiliacidn son los
patrones dominanles actuales, sin embargo
siguen presentdndnse ambivalencias que re-
qu eren cambios para potenciar la construccién
de sujeto en nuestra sociedad, 1as cuales para
que se den, es necesario tener en cuenta dos
contenidos, el queé y el como s¢ traemiten, ecn
contenidos de valores que dependen de los
padres, lo dominante social pero especialmen-
te desde el conocimiento vivenciado. Estos
contenidos y estrategias son la formacion ex-
plicita y la conciencia de valores; se agrende
mas de lo que se ensenia, por transmision re-
presentativa global det funcionamiento social.
Para algLinos padres los parametros religlosos
son rectores de las practicas de crianza y al
tratar de conservar ia tradicion consideran que
el medio fuera del hogar, presenta influen-
cias negativas para los hijos, por lo cual éstos
deben ser aislados, evitando sus salidas a |a
calle. l.a autoridad de los padres es entendida
por los nifios como aquellos que tienen un po-
der especialmente por su fuerza con fa cual
orientan, los menores se ven imposibilitados
para contra-argumentarios y enfrentarlos. La
familia no es el Unico contexto, en otros
entornos los nifios también aprenden, pero
cualitativamente es diferente, porque a partir
de la experiencia de interaccion familiar se in-
terfieren reglas intensamente refacionadas
con la afectividad, no hay descentramiento
para relativizar su experiencia, pues esta es
duradera y generalizable.

La familia es el primer lugar social en las pri-
meras etapas, donde se trasmiten expectati-
vas, le entregan tareas evolutivas y la manera
de enfrentarlas. Cuando los padres carceen de
argumentos se sustentan en mitos que son

utilizados como medios de control para sus
hijos. Las exigencias de la madre con respec-
to a su coéHnyuge, desempenando su rol pater-
no, estan referidas a las responsabilidades
econdmicas, en donde la autoridad del padre
ae ve altamente influenciada por su trabajo vy
aportc cconémice ¢n ol hegar para la mujor y
sus ausencias temporales influyen en el res-
peto por parte del menor. Por dificultades eco-
noémicas en la familia, estas conviven con otros
integrantes (familia extensa), representando un
papel determinante; 1a abuela como persona
que interviene en lag practicas de crianza de
los menoreg, brindandoles cuidados y esta-
bleciendo limites, autonzadas Inclusive para
el castigo fisico. Los hermanos mayores
(prepuberales), influyen sigaificalivanisole en
la crianza de sus hermanos menores, a traves
de culdadoa y oricntacioncs a partir de rega
fos.

La participacion activa del padre en iog cul-
dados, jueges e interacciones generales con
{os nifos, trascienden los parametros anterio-
res de “autoridad’, basado en un reapeto en-
cubierto por el temor o el miedo y establecen
una relacion de autoridad, generada porta ad-
miracién segun los atributos del mismo.

El deber ser del menor es dejarse conducir
por |os padres, pasando a un segundo plano
la construccion y participacién en su desa-
rrollo.

Las técnicas utilizadas en las praclicas de
crignza estan enfocadas hacia el control del
menor, fomentando €l nivel de heteronomia
en el mismo. El castigo es el mecanismo ge-
neralizado en lag familias para el establecimien-
to de limites, orientaciones y patrones de crian-
2a.

Este castigo esta referido a: castigo fisico
con abjeto (ramal, verbena, correa), en don-
de con solo mencionar el objeto, se generali-
za por el nifio y se controla la conducta
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indeseada del menor, asi mismo, suprimiendo
aquello que mas le gusia especialmente las
salidas a 1a calle. Las familias de zonas urba-
nas marginales con tendencias migratorias, no
utilizan premios materiales como herramien-
tas de crianza para sus hijos, se da aproba-
cién verbal o manifestacion de alegria por sus
logros, mas no por induccion a la consecucion
de los logros.

Las caracteristicas de la timidez y modestia
de Ia familia campesina llevan implicito el men-
saje "no a la alabanza”, por lo cual la aproba-
cion verbal es escasamente observada como
estrategia o herramienta para la crianza de sus
hijos.

El estado de édnimo de los padres al utilizar
el castigo, es de impaciencia, acompanado
con regafios, estos son conscientes de no
maltratar fisicamente a los hijos, 8in embargo
consideran importante actuar en el momen-
to de incomadidad con la situacion y con el
nifia, para que la norma y el limite eean efecti-
vos. Una vez castigan con el estado de animo
alterado, los padres manifiestan sentimientos
de culpa, lo cual devela su conciencia del mal-
trato psicologico para los niflos y sus dificulta-
des en el autfocontrol interno para ¢l estableci-
miento de limites.

El manejo de conflictos emocionales a tra-
vés de la evasion implicada en la ingestion de
alcohal y las dificuitades en el autocontrol,
generan intolerancia e inconsciencia de 109
padres en sus relaciones con los hijos, e inci-
den directamente en la formacion de éstos,
desde la perfilacion de maltrato fisico, verbal y
psicoldgico, hasta las figuras de identificacion
debilitadas en la simbolizacion de |os nifos.

La rivalidad fraterna es un punto de canflic-
to permanente en ¢l hogar, dados los enfren-
tamientos de las personalidades egocéntricas
de los hijos, que buscan respetar sus propios
derechos, y al mismo tiempo sus padres des-
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de el argumento de adultos se ven imposibili-
tados a acceder a la logica de los nifnos, des-
calificando a los menores, en busqueda de ser
los salvadores de la pequefia victima. El
paidocentrismo por parte de las familias, es-
pecialmente cuando los nifos cumplen con tas
expectativas de |0s padres, generan estilos de
interaccion Lassies Faire.

En el campo hay menos posibilidades de
salir adelante, segun términos de las historias
familiares, aunque se tiene lo basico, pero lo
principal es la educacion de sus hijos y las opor-
tunidades que en la ciudad se presentan. Se
busca que los hijos hagan por los padres, 1o
mismo que éstos hicieron por ellos, que com-
pensen cuando sean mayores todo lo que
se les brindé, y que no les toque la misma
suerte de los padres. Las Unicas responsabili-
dades que se le entregan a los hijos, son las
del estudio, existiendo un corte de pocas exi-
gencias a responsabilidades mayores en la
escolaridad del menor.

La socializacion del menor criado en el cam-
po (especificamente las relaciongs con otros
menores), se ve afectada por el aislamiento de
las familias segun las distancias espaciales.
Las familias campesinas que una vez emigra-
ron, tienden a permanecer con sus hijos en el
hogar, y éstos so6lo acceden a la interaccion
con otros ninos en el momento de /a
escolarizacién. La actitud frente a la escuela
se beneficia por las interacciones establecidas
con otros nifios, ademads les permite asumir
sus primeras responsabilidades para los me-
nores de condiciones economicas satisfechas,
caso contrario para las familias con condicio-
nes de vida insatisfechas, pues los menores
asumen responsabilidades fuera del parametro
para su edad - cuidado de hermanos, trabajo
con oficios domésticos o en la calle -,

Se siguen configurando principios de orlen-
tacién en el género, especiaimente en las fa-
milias extensas con influencias de abuelas ©



con tendencias a conservar la tradicion, en
donde el rol masculino se remite a la fuerza,
potencia y el énfasis en la productividad, pero
el rol femenino se ha visto transformado.

Para la sustentacion permanente de |a pa-
reja, es necasario el nacimiento de un hijo,
lo cual afianza el rol de masculinidad y femini-
dad de los padres. Luego de haber satisfecho
sus expectativas, y por factores econdmicos,
la busqueda de hijos, deja de ser prioritaria para
los padres.

Frente a las actividades ludicas, los jugue-
tes estercotipados son de poco uso para los
nifios en zonas marginales con tendencias
migratorias, simbolizando el mundo
creativamente, déndole uso a los elementos
desachables o de poca utilidad para el adulto,

El grado de escolaridad de los padres, con-
leva a una mayor cualificacién del trabajo. Los
fracasos escolares de los padres y la insa-
tisfaccion de las necesidades basicas, inci-
den en el desinterés respecto al fomento de la
educacion para sus hijos, de esta manera los
nifios prefieren trabajar para colaborar en su
hogar.

La alternancia a través de procesos religio-
sos, genera cambios en la orientacién a log
menores. en donde el aislamiento del medio
amenazante, se convierte en una de las prac-
ticas principales en la crianza de los hijos. El
ser victimas de la violencia como
condicionante de la realidad social colombiana
(asesinato de familiares, robos, etc...), genera
angustia que es trasmitida directamente a los
nijos a través de comportamientos y mensa-
_es de ansiedad por parte de los padres.

La pluridimensionalidad familiar actual
implica un cambio de paradigma que si bien
se reconoce sus caracteristicas universales y
culturales, dejan de tener influencias de
metarrelatos unicos para la interaccion de los

e PWumitls Educati

miembros, asi las practicas de crianza van
variando ya no unicamente a partir de las bio-
grafias individuales, sino por las construccio-
nes colectivas entre las comunidades que se
van legitimando histéricamente (influenciados
por un pasado, actuan de manera prospectiva
an el presente),

Todo lo anterior implica necesariamente que
en términos de la pretension de construccion
de un concepto de nacion, inicie desde la
construccion de la identidad nacional a través
de unas politicas que en la aducacian farmal y
no formal, afecten las representaciones de los
diferentes tipos familiares, reconociendo unos
nuevos y diferentes canales y modos de eclu-
cacion que vayan mas alla de la etnoeducacion,
para cumplir adecuadamente con la finalidad:
Farmacion - Transformacion, por ello seria im-
portante tener en cuenta algunas caracteriati-
cas COoImo:

+ Aprendemos de o que encontramos aenti-
do.

+ Aprendemos de quien queremos aprender

+ Aprendemos de quien es autoridad.

* No s06lo se aprende con |la cabeza, tambisén
con el ombligo,

+ Aprendemos cuando nos permiten dudar.

* No sodlo se aprenden contenidos técnicos

+ Con el aprendizaje no sélo cambiamos
de opinién, cambiamos representacio-
nes.

* Mas alla de cobertura requerimos de profun-
didad en las acciones,

+ Aprendemos de la potencia mas que de
la carencia.

+ El colectivo se inicia en la particularidad.

* Elnosotros incluye el yo.

+ Aprender es recoger herramientas para la
vida

Finalmente, es importante tener conscien-
cia y comprender los diferentes procesos que
presentan los subsistemas culturales, que si
bien anotan caracteristicas particulares, tam-
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bién llevan implicito una genericidad que posi-
hilita |la coexistencia y el didlogo permanente
del caso a la construccion de minimos socia-
les gue se configuran tanto en socializacion
primaria como en secundatria. Asi la singulari-
dad debera serreconocida para establecer los
canales de comunicacion que posibiliten de-
sarrollar estrategias que apunten a la repre-
sentacion de los sujetos y a conducir al cam-
bio - transformacion que parta basicamente de
las potencialidades.
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INVESTIGACION CREATIVIDAD
AMBIENTE Y AULA
EN EDUCACION SUPERIOR

(Resumen de Referencia)

DESCRIPCION

La investigacion CREATIVIDAD AMBIENTE
Y AULA EN EDUCACION SUPERIOR, intenta
mediante la construccion y apropiacién de un
modelo de aula integral significada y enrigueci-
da, establecer la incidencia de la dimensién am-
biental en el aula, sobre el desarrolio de ia crea-
tividad manifestada en el pensamiento diver-
gente y la capacidad de solucion creadora de
problemas. Esta investigacion se aborda cons-
cientes de la necesidad de recuperar el con-
cepto de aula en el escenario universitario, y
~en la consideracion del significado de la edu-
cacion como acto de formacion creativa, como
tambien en la necesidad del fortalecimiento de
la educacion como fundamento del desarrollo
humano. El concepto de ambiente de aula se
acoge desde una perspectiva multidimensional;

incorpora el ambiente PSICOSOCIAL; en sus .

aspectos comunicativos, afectivos y de inte-
gracion; el ambiente DIDACTICO, en sus as-
pectos de facilitaciéon y desarrollo de procesas
de aprendizaje y construccion def conocimien-
to, fundados en la ensefianza problémica y la
heuristica; y la dimensién FISICA, en sus as-
pectos, simbdlicos, funcionales y técnicos, al
servicio del aula, en un entramado integral e
interactivo, manifestado en un Modelo de Aula
Integral {MAI), para ser incorporado en los es-
cenarios educativos en fa formacién superior.

INSTITUCIONES

El'proyecto de Investigacion tiene un carac-
ter interdisciplinario e interinstitucional, partici-
pan en &l las Universidades: Nacional, de Cal-

das, de Manizales, Universidad Auténoma y
Universidad Catdlica de |a Ciudad de Maniza-
les. La Investigacion esta adscrita al Comité
de Investigaciones y Desarrollo Cientifico de |a
Universidad Nacional de Colombia CINDEC , y
al Programa Universitario de Investigacion en
Educacion, pertenece a la Linea de Investiga-
cion en Cognicion y Creatividad. Hace parte
del subprograma estratégico de Fomento Ges-
tion Creativa Procrea., de la U. Nacional de
Colombia, y el programa de Educacién del
Centro de Investigaciones y Estudios Avanza-
dos en Nifiez, Educacién y Desarrollo de ia
Universidad de Manizales y el Centro Interna-
cional de Educacion y Desarrollo Humano
CINDE., entidad que actia como asesora del
proyecto.

Se articula con las Redes Nacional de Pe-
dagogias Activas de la U. De Manizales vy el
CINDE, la Red Nacional de Creatividad PRO-
CREA, y la Red Internacional de Creatividad
RIC de la Universidad de Barcelona, Espaiia.

INVESTIGADORES
PARTICIPANTES

Universidad Nacional de Colombia - Sede
Manizales

Investigador: Carlos Alberto Gonzalez
Quitian. Arquitecto de la Universidad Nacional
de Bogota. Magister en Educacion y Desarro-
llo Social, Universidad Pedagdgica Nacional.
CINDE. Profesor Ascciado Universidad Nacio-
nal - Sede Manizales; Coordinador de la Linea
de Investigacion en Cognicion y Creatividad.
Profesor de la Facultad de Ingenieria y Arqui-
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tectura. Colaboradores de Investigacion: Glo-
ra Inés Meza Garcla, Ing. Industrial de la Uni-
versidad Nacional, Facultad de Ingenieria, Mar-
tin Pantoja, Ing. Industrial, U. Nacional - Sede
Manizales.

Universidad de Caldas

Coinvestigador: Genaro Pinilla. Psicblo-
go, Universidad de Manizales. Licenciado en
Pedagogia y Administracion Educativa - Uni-
versidad del Quindio. Magister en Educacién
en el 4rea de Evaluaciéon Educativa e Investi-
gacion - Universidad de la Sabana. Profesor
Titular - Universidad de Caldas.

Universidad de Manizales

Coinvestigadora: Ana Gloria Rios Patifio.
Licenciada en Ciencias Sociales. Magister en
Orientacién Pedagogica - Universidad de
Antioquia, Doctora en Ciencias Pedagdgicas -
Universidad de Manizales-Universidad de la
Habana. Docente Facultad de Educacion.

Universidad Auténoma

Coinvestigadora: Maria Elena Orozco. Psi-
cologa Universidad de Manizales. Magister en
Educaciény Desarrollo Comunitario - Universi-
dad Surcolombiana. CINDE. Profesora del
Departamento de Ciencias Humanas - Univer-
sidad Autonomade Manizales. Coinvestigador
colahorador: Gésar Augusto Vasquez,
Antropdlogo-Universidad de los Andes. Magister
en Educacion-Universidad Javeriana, Universi-
dad de Caldas. Dootor en Antropologia -Univer-
sidad de Sevilla. Profesor de Creatividad e in-
vestigacion de [a Facultad de Odontologiade la
Universidad Autdnoma de Manizales.

Universidad Catélica

Coinvestigadoras: Ligia Consuelo Benitez.
Socidloga. Magister en Desarrolio Educarive y
Social CINDE. Especiaiista en Desarrolio de
Habilidades de Pensamiento —Universidad de
Culdas y Maria Isabel Ramirez, Lic. Esp. En
Desarrollo de Habilidades del Pensamiento -
Universidad Catdlica de Manizales.
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CINDE - Centro Internacional de Educacion
y Desarrollo Humano.

Entidad Asesora y evaluadora externa del
proyecto.

OBJETIVO

Establecer |a incidencia del ambiente inte-
gral del aula universitaria, desde su dimension
psicosocial, didactica y fisica, en el desarrollo
de |la Creatividad, manifestada en el pensamien-
to divergente y la formulacién y solucién creativa
de problemas en los estudiantes de pregrado
de la Ciudad de Manizales.

HIPOTESIS

Existen diferencias significativas a un nivel
de alfa de 0.05, en un mejor desarrollo de |a
creatividad manifestada por el pengamiento
divergente y 1a solucion creativa de problemas,
en los estudiantes de pregrado universitario de
la ciudad de Manizales, que apropian un mo-
delo de aula integral constituido por el ambien-
te psicosocial, , didactico y fisico.

DISENO

‘Se plantea un disefio cuasiexperimental den-
tro de una perspectiva empirico-analitica, en el
cual se sometera a prueba la incidencia de la
variable independiente: Modelo de Aula Inte-
gral MAI, diseflado e implementado por las in-
vestigadores participantes, sobre la variable
dependiente (creatividad manifestada en el
pensamiento divergente y la capacidad de so-
lucién creativa de problemas) en la muestra de
investigacion constituida por grupos
curriculares de estudiantes de cuatro asigna-
turas de pregrado universitario, en cuatro de
las universidades participantes en la investiga-
¢ién, haciendo un seguimiento mediante protest
y postest, sobre los grupos experimentales y
los grupos control, en cada ur\a de !as unwer-
sigades. ; ;
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POBLACION Y MUESTRA

La poblacién considerada para la investiga-
cion es el conjunto de estudiantes universita-
rios de pregradao de |las Universidades de la ciu-
dad de Manizales, de cuatro programas de
profesionalizacion, cobijando las instituciones
publicas y privadas.

Se toman como muestra cuatro asignaturas
de dichos programas, de cuatro de los centros
universitarios participantes en la investigacion,
asignaturas dirigidas por los investigadores en
su ejercicio docente. Se plantea una vez reali-
zada la experimentacion y arrojados los resul-
tados de {a misma, extender la investigacion
en una segunda etapa, orientada a la aplica-
¢ion del modelo a poblacion de nifios y jovenes
en los escenarios de la educacion basica pri-
maria y secundaria de la ciudad de Manizales.

TECNICAS E INSTRUMENTOS

Se aplican los instrumentos de medicién de
la creatividad ideades por J.P, Guilford 1966, y
desarrollados por Torrance 1959, y los instru-
mentos de medicién de solucién creativa de
problemas, fundamentados en $.J. Parnes
1972 y validados en el medio para la presente
investigacién (U. Nacional - Manizales 1998).
Para la manipulacién de la variable indepen-
diente, ambiente integral de aula, se aplicard
por el periodo de un semestre académico en
la muestra seleccionada, la estrategia didacti-
ca MAI (Modelo de Aula Integral) constituida por
la integracién e interaccion de las dimensiones
ambientales Psicosocial, Didactica y Fisica de|
Aula, desde la visidn de las pedagogias acti-
vas, el aprendizaje, mediado, y la ensefianza
problémica.

DESARROLLO
Y ETAPAS DEL PROCESO

La Investigacion se inicia en su primera fase

en 1997, con |la constitucién del grupo
interdisiciplinario e interuniversitario y la formu-
lacion del anteproyecto de investigacién; la se-
gunda fase 1998-1999 desarrolla el referente
tedrico y construccion del Modelo de aula fun-
dada en un ambiente integral. Se tiene previs-
to para el afio 2000 la aplicacion experimental
para el primer semestre, la verificacion y pro
sentacion de resultados para el segundo se-
mestre det mismo ano. Se prayacta para el
afo 2001-2003, su extension a la Educacion
Basica. [n la actualidad (Primen Seimeslie del
2000) se encuentra desarrollada ta investiga-
ciébn en sus aspectoe de plantcamiente
metodologico y teorico € inicia 8l proceso de
experimentacion a través de la aplicacion del
modelo, &l cual serd sometido a pruaba en el
periodo curricular del primer gemestre en las
Universidades Nacional, Caldas, Manizales y
Autonoma. Se estima la interpretacian de re-
sultados para el segundo semestre de 2000 y
presentacion det informe final para diciembre
de 2000.

FINANCIACION

El presupuesio de Investigacion tiene un va-
lor de $93.000.000. El proceso Investigativo
esta financiado por las cinco Universidades pro-
ponentes, con participacion e inversion auto-
noma a criterio de cada Universidad en lo que
compete a recursos humanos y a los deriva-
dos para adecuaciones en el aula en el desa-
rrollo de la experimentacion. Las publicacio-
nes, socializacién y la capacitacién, seran so-
lictadas a la Fundacién Universidad-Empresa,
gue integra las Universidades locales de la ciu-
dad de Manizales y al COLCIENCIAS a nivel
Nacional.

......

ye'

GRUPO INTERUNIVERSITARIO E INTERDISCIPLINARIO
PARA EL FOMENTO DE LA CREATIVIDAD
EN LA EDUCACION SUPERIOR.
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FE DE ERRATAS

COMPETENCIAS EN EL DISCURSO PEDAGOGICO.

Pigina 24 Primera columna. ler phreafo. coma

Pigina 24, Primem columna. 2do phrmafo: sujeto — objeto
Pégina 24. Primem columna 2do pdrmafo: sujeto — objeto
Pigina 24, Primera columna. 2do parmafo: sujeto ~ objeto

LA LENGUA ESCRITA Y LA ESCUELA

Pigina 28, Primem columna. Jer pdrmafo; punio y coma

Pagina 24, Primera columna. Jer parmfo; punto y coma.

Pédgina 10, Primera columna. Primer parmafo: dibujado.

Pagina 30, Segunda columna. 5° parmafo: ... contexto en donde las situaciones de aprendizaje s
diferencian del uprendizaje prictico por Imitacién de la vida real que caracteriza a 10s medios no
mym«.m-mﬂ-mﬂ.aummm

Pigina 11, Primera columna. ler pdrmafo: aproplarse.

Pigina 31 Primera columna. ler parmafd: 2do renglén: metodologias
Pagina 31 Primers columna, 2do pdrrafo. 410 renglén: la posibilidad de...
Pagana 31 Primera columna 4 parrafo. £° renglon: materiales escritos.

PEDAGOGIA. DIDACTICA Y EDUCACION PARA LA DEMOCRACIA.

Pagina 38, Pnmer columna. Primer parrafo: nos la jugamos.

Péagina 3%, Primera columna. 2° parrafo. Renglon 14: pam tomar las decisiones

Pagma 39. Primera columna. 2° pirrafo. 6° renglén:  parafraseando.

Péagina 39, Segunda columna. 2° pdrrafo. 8° renglén: s

Pagina 39. Segunda columna. 3er parrafo. 2° renglon’ educar.

Pigina 42, Primera columna. ler parrafo. 5° renglon:  Cudles son las caracteristicas de las acclones
comunicativas prevalecientes en la vida cotidiana, en cuanto a acclones educativas? | Qué caracterizaciones
s¢ pueden hacer de las didacticas empleadas”

Pagina 42, Segunda columna. 2° parrafo. 7° renglon: Para ¢l caso de una educacion para la democracia se
hace necesario mirar en el entramado de los discursos, cudles son Ias relaciones de poder gue se viven en
I accién educativa; cudles son los procesos organizatives que se crean como escenario de la vivencia de In
democracia desde Ia accién; Qué coherencia cxiste entre los discursos democriticos y sus cxpresiones ea lo
vivencial; qué tan consecuente es ef educador en democracia con su cjercicio en ef dmbito de o pablico y
de lo privado.

Pigina 43 Primera columna 2* parrafo Renglén 12 Resumiendo, la educacion es un proceso amplio,
integral: la enseffanza. uno especifico slummmnummumu
gquchacer educativo: ¢l saber chdiacuco es ¢l de laensetanza, .. ..

Pigina 43 Segunda columna. ler parrafo. 8° renglon: pablica/pablica.

COMUNICACION Y EDUCACION EN COLOMBIA. FRENTE AL DESAFIO DE DESATRASARSE.

Pigina 61. Primer plrrafo Nota | Nota de pié de pagina  Intervencion de Juan Lozano en el foro sobre
Enca y Penodismo PRENSA LIBRE, organizado por la Facultad de Comunicacion Social v Periodismo
de la Universidad de Manizales. 21 de mavo de 1998

Pagina 61 Segundo parrafo. Nota 2 Pie de pagina’ Intervencion de Frank Priess en ¢l foro ~ Panticipacion
social en la informacion masiva Facultad de Comunicacion Social v Penodismo de la Universidad de Manizales,
27 de octubre de 1998,

Pigina 62, Segunda columna. 2° parrafo. Nota 3. Pi¢ de pdgina: La aseveracion se la cscuché la altima vez
a Jesus Martin Barbero en la clausura del foro * Television & Educacion. opcion de desarrollo”, organizado por
la Comision Nacional de Television . la embajada de Chile. el Convenio Andrés Bello v la Fundacidn Antonio



Restrepo Barco. Manizales, 3 v 4 de agosto de 1998, También Jorge Orlando Melo. disiente de Martin Barbero:
véase MELO ,Jorge Orlando. Palabra ¥ cultura. Publicado en Revista Numero, No. 19 pp 40- 43,

Pigina 63. Segunda columna, 4° pdrrafo: Cita 4. Referencia de pié de pdgina: DE MORRAS SPA, Migucl.
Teorla de la Comunicacion. Editorial Gustavo Gili. Barcelona, 1981.pp 4549, .

Pagina 64. Primera columna, ler pdrrafo, Cita 8: BALLE. Francis. Comunicacion v Sociedad. Evolucién v
andlisis comparativos de los medios, Tercer Mundo Editores. Santafé de Bogotd, 1994, Pp 4445,

Pigina 64, Segunda columna. 2° pdrrafo. 5* nota. Nota de pié de pégina: (....) Solo 1a mejora de la educacion
puede invertir esta tendencia de ir acomodando la calidad de los contenidos de 1a Television y de la prensa al
nivel de imbecilidad, de simplicidad y de mal gusto que, se presume. caracteriza al pueblo colombiano
(...)MELO., Jorge Orlando. op.cit. p.42. k ' :

Pégina 66. Segunda columne, Ultimo pérrafo: .......de la inmediatez v de la chiva, sino de toda una época de la
historia nacional. Han descrito amblentes, ban dibujado personajes nitidos, han narrado cop ¢f mismo
encanto los bechos mds gloriosos o tas noticlas mds dramaticas de nuestro acontecer...... y han jnformado
y formado mds que todos los batationes de reporteros ¥ de egresados de comunicacion juntos.

DESARROLLO ECONOMICO SOSTENIBLE.
Pagina 67. Primera oolumna.:_Z" parrafo; cada vez mas.

LA INVESTIGACION COMO EJE ARTICULADOR DEL CURRICULO DE LA FACULTAD.

Pégina 71. Primera columna, 3er parrafo, Convierten,

Pigina 73. Primera columna. ler parrafo. Que faciliten

Pigina 74. Primera columna, 2° parrafo. Que tienen de la realidad

Pagina 76. Primera columna: 2° parrafo, Que respeten el ritmo individual
‘Pégina 76. Primera columna. 5° parrafo. El principio de autodireccion en.....

INVESTIGACION. CREATTVIDAD, AMBIENTE Y AULA EN EDUCACION SUPERIOR.

Pagina 83, Scgunda columna. Entre ¢l primero v segundo falta un pamafo:

“La Investigacion se ha presentado ante las autoridades de imvestigacion de las diferentes universidades
parucipantes v ante 1a ¢ntidad asesora v fue socializada en ¢l encuentro nacional de investigadores de
creatvidad. Universidad Nacional, Manizales. octubre de 1999.

La reseda de la investigacion ha sido publicada en ¢} GLOBAL CORRESPONDENTS de la Universidad de
Nucva York. abril de 1999 v en la Revista Educar. Jalisco. México. en septiembre de 1999.
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MANIZALES

MISION
Construir conocimiento y formar ciudadanos lideres,
promotores del desarrollo sostenible,
bajo los principios de la solidaridad, el humanismo,
y la pluralidad.

VISION
Ser una Universidad acreditada internacionalmente,
que orienta sus procesos académico-investigativos hacia
la transformacioén social y el desarrollo sostenible.




