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Gonzalez G., M. A. (2020). Humanitas demens. Plumilla Educativa, 25 (1), 09-12. DOI:
10.30554/pe.1.3825.2020.

Humanitas demens

Mi mente esta hecha de tal modo que nada puede
apreciar mas en esta vida que la amistad.

¢Puede, por ventura, amar a alguien aquel que a si
mismo se aborrezca? ¢Es posible, acaso, que esté
de acuerdo con otro, quien no lo esté consigo?
¢Puede agradar a los demds el que para si sea
molesto e insoportable? Erasmo de Rotterdam en
Elogio de la locura.

El elogio de la locura (1469) de Erasmo es un libro de su época, aborda
varias dimensiones sociales y personales donde conversa de todo sin que
le surja grave riesgo, al fin de cuentas es la locura quien habla, es la locura
llena de palabra, llena de ideas. Afirmaciones como “Aborrezco al oyente
que se acuerda de todo”, “Odio al invitado que tiene buena memoria”, “los
fildsofos... creen saberlo todo ni se conocen a si mismos”, son el eco de su
vivacidad. Poco se le escapa a la locura, se rie del uno, del otro, del religioso,
del pensador, del alli, del acd, de ahora, del mafana y, como no, se burla de
si misma. Es todo un juego de ironias para describir a las gentes de su época,
y si vamos con cuidado, aun encontramos lineas para este siglo XXI que va
como las cabras.

El homo demens confunde lo objetivo con lo subjetivo, es anarquia en-
tre razén y emocion, acude a la superposicion de una voluntad sin norte.
Lo demens no realiza filtros a la emocién, donde la ilusién, suefio y mito se
confunden con la realidad cotidiana, cientifica y religiosa. Lo demens posee
las vertientes, lo bioldgico, el desorden neuronal, una enfermedad; lo cultu-
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ral o pérdida de conexién con el entorno; la que lleva a la creatividad, a la
produccidn artistica, a la genialidad -el Quijote el clasico ejemplo-, o la que
conduce a la destruccion, a la justificacién de las mayores perversidades po-
liticas o religiosas.

Del homo demens, en particular, hemos saltado al socio-humanitas de-
mens, en colectivo, un caso tipo en esta sociedad del siglo XXI, donde la ma-
yoria parecemos demens que perseguimos a los otros porque si, porque no,
porque piensan, porque juegan, porque hablan, porque silencian, porque
ordenan, porque desordenan, porque follan, porque se abstienen, porque
son famosos o porque nadie les identifica.

Vamos por demencias colectivas, los poderes y sus lenguajes nos vienen
vendiendo, cada vez, en periodos mas cortos enfermedades generalizadas,
del Sida, la HIN1, el Ebola, el zika, hasta que llegamos al Coronavirus ¢A
quien le interesa tornarnos demens? ¢En cual poder o en qué laboratorio
duerme la préxima pandemia?

En miedos y olvidos pedagdgicos, Gonzadlez (2014), en relacién con las
pandemias, expone que “La literatura ha hecho buenos acopios de estas fic-
ciones-realidades. Las distintas religiones siempre han anunciado y temido a
las plagas, de hecho, han hecho su fortin para los fanaticos. La biblia las tiene
en varios lugares conversaciones sobre enfermedades, en el Exodo sitta sus
siete plagas de Egipto, una a una fue llegando como castigo divino -agua en
sangre, ranas, piojos, moscas, peste al ganado, ulceras, lluvia de granizo y
fuego-. Decameron (1351-1353) de Boccacio, con ingenio literario, en las
afueras de Florencia ubica la historia de unos personajes que huyen de la
peste bubdnica o negra. Diario del afio de la Peste (1722), Daniel Defoe, una
ficcién, no es claro que asi lo sea del todo, donde describe a Londres inva-
dido por una plaga. El ultimo hombre (1826) de Mary Sheley, la autora de
Frankenstein, nos relata un mundo futuro arrasado por una plaga. La Peste
Escarlata (1912) por Jack London, coloca una sociedad en el afio 2013 que es
arrasada por una peste. La peste (1947) escrita por Camus, nos va llevando
por las penurias sociales en Orhan, su confinamiento ordenado por el Esta-
do, los dramas de vida y muerte que se viven donde fracasan las tradiciones
y resurgen nuevas solidaridades. El amor en los tiempos del Cdlera (1985) de
Garcia Mdrquez, narra una historia de amor en medio de la devastacién por
el célera, al fin de cuentas, en medio del dolor, el amor y la esperanza siguen.
La ceguera, de Saramago, nos vuelve a mostrar que ante las enfermedades
masivas los estados acuden al aislamiento y, si es el caso, a la desaparicién de
los infectados; los grupos criminales no se detienen, pero tampoco el Estado
deja de hostigar a los enfermos. Como sabemos, la literatura, el cine y otras
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series televisivas han hecho de las pandemias todo un escenario de desola-
ciéon humanas. En general las pandemias nos enrutan de otras maneras, las
dificultades de seguir la vida normal, de encontrar alimentos, medicinas y
servicios que hemos naturalizado se agudizan en las sociedades cuando sur-

ge una peste, a esas precariedades le tememos”.

No podemos generalizar, pero en la mayoria de estos textos se encuen-
tran salidas a esas locuras generalizadas por una pandemia entre las cuales
aparecen la paciencia, la prudencia, el sentido del humor, la solidaridad, el
cooperativismo, la confianza y la aventura a no dejarse vencer. Hoy parecen
olvidadas dichas expresiones, en lugar de solidaridad es soledad, en lugar de
confianza es desconfianza, en lugar de amor a las multitudes es odio por ellas,
como si nosotros no fuésemos esa multitud; en lugar de humor agriedad; en
lugar de paciencia exigencia, en lugar de democracia imposicion. Estamos no
en el homo demens en particular sino en la Humanitas demens en general.

En los inicios de la esta crisis pusimos el acento donde no es, papel higié-
nico hardn por toneladas, para eso estan las empresas de papel, incluso, de
no haberlo, hay sustitutos, para lo que no hay remplazos es para la muerte,
no hay resurrecciones, excepto en ficciones religiosas, la ciencia no avanza
en eso lo suficiente. El caso con youtubers, influencers actuales, que parece
ser el ultimo gran avance de la humanitas demens, dicen cualquier barba-
ridad y el mundo les premia con dinero, con fama, justo ahi, muchos aca-
démicos cayeron, olvidandose que de ellos esperamos y requerimos fuerza
intelectual para encontrar caminos, alternativas a los problemas, pero, a tal
liviantés, llegaron algunos intelectuales que, sin conocer a profundidad el
problema, publican andlisis apurados, libros oportunistas con soluciones ro-
cambolescas, faranduleras, apresuradas e impracticables.

Estamos plagados de youtubers inundando redes con sandeces o faran-
duleros entregando alternativas imposibles; aqui es donde requerimos a los
académicos, ayudandonos a pensar en serio, a ver alternativas, poniendo el
acento en lo que gentes sin formacidn no logran visualizar, o lo que presi-
dentes y dirigentes no logran resolver. Se nos estan muriendo los viejos que
han construido lo que hoy tenemos, que ingratitud, incluso jévenes que se
creian liberados, pagan con la vida la irresponsabilidad de los estados para
confrontar esta crisis.

Requerimos de gentes académicas para que nos ayuden a ver opciones
en la crisis, para tensar a los ineptos dirigentes, a la corruptela que se lucra
con la salud, con la medicina, con los mercados para los mas necesitados;
precisamos intelectuales para exigirle a los poderes acciones serias y pro-
gramadas porque esto de los virus, bacterias, hongos (gérmenes), no nos
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siga sorprendiendo de la peor manera. Invertimos mas dinero en guerras, en
construir muros para encerrar universidades, colegios, escuelas, en teléfo-
nos ¢éinteligentes? en youtubers, en escenarios deportivos, en moda, en fa-
rdndula, que en grandes investigaciones cientificas que elaboren medicinas
para adelantarse a las enfermedades que son, entre otras cosas, como los
politicos, previsibles.

Un abrazo y esperamos importantes apuestas intelectuales en torno a se-
rios problemas sociales, epocales, no a viajes faranduleros a la realidad, para
youtubers e influencers nos bastan una millonada exponiendo barbaridades
gue, junto a dirigentes y a sujetos perdidos en la codicia, la envidia, el egois-
mo, la ingratitud, la irresponsabilidad y la insolidaridad, estamos haciendo
el transito del homo demens en particular al humanitas demens en gene-
ral; cuan vigente es Erasmo de Rotterdam con su Elogio a la locura: “Pero
yo pregunto: criticar la especie humana sin atacar a nadie en particular ées
morder? éno es mas bien educar y aconsejar?”.

Miguel Alberto Gonzalez Gonzalez
Director Revista Plumilla Educativa
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Gamboa, A., Hernandez, C. y Prada, R. (2020). Competencias cientificas, investigativas y co-
municativas: experiencias desde una linea de investigacion en ensefianza de las Cien-
cias. Plumilla Educativa, 25 (1), 13-26. DOI: 10.30554/pe.1.3827.2020.

Competencias cientificas,
investigativas y comunicativas:
experiencias desde una linea de

investigacién en ensefianza de las
Ciencias

Audin Aloiso Gamboa Suarez?
César Augusto Hernandez Sudrez?
Raul Prada Nufiez?

Resumen

El presente articulo muestra los resultados de una amplia investi-
gacion realizada en el afio 2017 que tuvo como objetivo establecer
la relacidn existente entre el ejercicio de las practicas pedagdgicas y
el desarrollo de competencias cientificas, investigativas y comunicati-
vas. Esta temdtica ha sido una preocupacion tedrica constante en los
trabajos de la linea de investigacidon de ensefianza de las ciencias del
Grupo de Investigacién en Pedagogia y Practicas Pedagdgicas (GIPEPP)
de la Universidad Francisco de Paula Santander (UFPS) sede Cucuta,
Norte de Santander — Colombia. La légica académica de este traba-

1 Audin Aloiso Gamboa Suarez. Doctor en Ciencias de la Educacion (Rudecolombia-cade
Universidad de Cartagena). Docente investigador de la Universidad Francisco de Paula
Santander, Clcuta (Colombia). ORCD: https://orcid.org/0000-0001-9755-6408. Correo
electrdnico: audingamboa@ufps.edu.co

2 César Augusto Hernandez Sudarez. Doctorando en Ciencias de la Educacién (Universidad
Nacional de La Plata, Argentina). Docente investigador de la Universidad Francisco de
Paula Santander, Cicuta _ Colombia. ORCD: https://orcid.org/0000-0002-7974-5560.
Correo electrdnico: cesaraugusto@ufps.edu.co

3 Raul Prada Nufiez. Doctorando en Investigacion en Humanidades, Artes y Educacién (Uni-
versidad de Castilla-La Mancha — Toledo, Espafia). Docente investigador de la Univer-
sidad Francisco de Paula Santander, Clcuta (Colombia). ORCD: https://orcid.org/0000-
0001-6145-1786. Correo electrénico: raulprada@ufps.edu.co
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jo consiste en la conceptualizacidn de las practicas pedagdgicas y su
relacién con el desarrollo de competencias desde diversos autores. El
horizonte metodoldgico estuvo determinado por el paradigma cuali-
tativo — hermenéutico y se utilizd el método de andlisis de conteni-
do vertical como apoyo para la comprensién de los enunciados que
hicieron parte del estudio. Se concluye que los conceptos sobre las
practicas pedagdgicas y competencias se relacionan desde diferentes
enfoques en el contexto educativo, sin embargo, el trabajo tedrico —
metodoldgico demuestra que existen otras perspectivas investigativas
que faltan por indagar desde este campo.

Palabras clave: competencias, comunicacion, ensefianza de las
ciencias, investigacion, practica pedagdgica.

Scientific, investigative and
communicative competences: experiences
from a line of research in science
education

Abstract

This article shows the results of extensive research conducted in
2017 that aimed to establish the relationship between the exercise
of pedagogical practices and the development of scientific, research
and communication skills. This theme has been a constant theoretical
concern in the work of the science education research line of the Re-
search Group in Pedagogy and Pedagogical Practices (GIPEPP) of the
Francisco de Paula Santander University (UFPS) headquarters Cucu-
ta, Norte de Santander - Colombia. The academic logic of this work
consists in the conceptualization of pedagogical practices and their
relationship with the development of competencies from various au-
thors. The methodological horizon was determined by the qualitative
- hermeneutical paradigm and the method of vertical content analy-
sis was used as support for the understanding of the statements that
were part of the study. It is concluded that the concepts of pedagogi-
cal practices and competences are related from different approaches
in the educational context, however, theoretical and methodological
work shows that there are other research perspectives that are still to
be investigated from this field.
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Keywords: competencies, communication, science teaching, re-
search, pedagogical practice.

Competéncias cientificas, investigativas
e comunicativas: experiéncias de uma
linha de pesquisa em educagédo cientifica

Sumario

Este artigo mostra os resultados de uma extensa pesquisa realizada
em 2017 que objetivou estabelecer a relagao entre o exercicio de pra-
ticas pedagodgicas e o desenvolvimento de habilidades cientificas, de
pesquisa e comunicacdo. Esse tema tem sido uma preocupacao teori-
ca constante no trabalho da linha de pesquisa em educacao cientifica
do Grupo de Pesquisa em Pedagogia e Praticas Pedagdgicas (GIPEPP)
da sede da Universidade Francisco de Paula Santander (UFPS) Cucu-
ta, Norte de Santander - Coldmbia A légica académica deste trabalho
consiste na conceituacao de praticas pedagdgicas e sua relagdo com o
desenvolvimento de competéncias de varios autores. O horizonte me-
todoldgico foi determinado pelo paradigma qualitativo - hermenéu-
tico e o método de andlise de conteudo vertical foi utilizado como
suporte para a compreensao dos depoimentos que faziam parte do
estudo. Conclui-se que os conceitos de praticas e competéncias pe-
dagdgicas estdo relacionados a partir de diferentes abordagens no
contexto educacional; no entanto, trabalhos tedricos e metodoldgicos
mostram que existem outras perspectivas de pesquisa que ainda pre-
cisam ser investigadas nesse campo.

Palavras chave: competéncias, ensino de ciéncias, pesquisa, pro-
fessor, pratica pedagdgica.

Introduccién?

La investigacion en la ensefanza de las ciencias, respaldada en la inte-
gracion curricular de saberes, se ha caracterizado sobre la base del enfo-
que inter y transdisciplinar especialmente a través de la practica pedagdgi-
ca (Vilches y Gil, 2013; Castillejo, Rodriguez, Paez, Altamirano y Granados,

4 Este articulo es derivado del proyecto de investigacion: Docencia investigacion y gestion: re-
presentaciones de actores educativos sobre las dinamicas de la calidad en la Universidad
Francisco de Paula Santander (contrato FINU 035-2015) desarrollado desde el afio 2016.
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2017). De acuerdo con lo plasmado anteriormente, las diferentes disciplinas
cientificas y profesionales, y en especial la educacion, han contribuido a la
consolidacién nuevas comunidades académicas® tanto en sus perspectivas
tedricas y metodoldgicas, como en los objetos de estudio correspondientes.
Es en el marco de este escenario que se pueden referir los diferentes acer-
camientos a la relacidn practicas pedagdgicas — competencias que abordan
fendmenos educativos mds alld del aula tradicional con espacios innovado-
res que favorecen el aprendizaje

En este sentido, el concepto de competencia segiin Gamboa, Lago y Her-
nandez (2016), se entiende como acciones que se llevan a cabo multidimen-
sionalmente y de manera compleja, con un determinado objetivo dentro de
la realidad de un contexto, cumpliendo con criterios de eficacia enmarcados
por la toma de decisiones y el prever consecuencias. Los mismos autores
afirman que:

Junto ala nocion de competencia, también se debe destacar la concepcion
de formacién, que incluye acciones dadas sobre la persona para llevarla
a una transformacion del ser integral sobre el saber-hacer, el saber-obrar
y el saber pensar. De ese modo se entiende que el saber es inseparable
de la practica, ya que asi se busca modificar las representaciones en el
sujeto que se forma de manera cognoscitiva, afectiva y social orientando
el proceso formativo mediante una ldgica de estructuracion y no de acu-
mulacién (Gamboa, Lago y Hernandez 2016, p. 220)

De este modo, para consolidar una politica de calidad hacia el desarrollo
de competencias implica una transformacién de las practicas pedagdgicas,
en el funcionamiento de la institucién educativa y en el papel de los actores
educativos, de tal forma que no se pierda de vista el estudiante. En el mismo
sentido, la evaluacién de competencias hace evidente para las autoridades
educativas y publico en general, que los resultados del estudiante depen-
den de la condicion socioecondmica de su familia, y que las oportunidades
de escolarizacién y desempeiio varian segun los contextos, el tipo de educa-
cion a la que asiste, cultura, ingresos y vinculo laboral de los padres, entre
otros (MEN, 2010).

Las instituciones de educacién superior en el contexto colombiano des-
empeian un rol de suma importancia en la formacién de recursos humanos

> Comunidades que para el caso del estudio se refieren a la linea de investigacién de en-
sefianza de las ciencias del Grupo de Investigacién en Pedagogia y Practica Pedagdgica
-GIPPEP- y la Maestria en Practica Pedagdgica de la Universidad Francisco de Paula San-
tander.
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y en la generacion, desarrollo, transferencia de conocimiento y tecnologias
gue respondan a los requerimientos de la sociedad. Tradicionalmente se ha
caracterizado la ensefianza como un paradigma comunicativo de transmi-
sién de conocimientos, esto es, quien ensefia la concibe como un acto de
trasmitir conocimientos, sin embargo, los nuevos enfoques pedagdgicos vy,
entre ellos, el de formacién en competencias llevan a un replanteamiento
de las practicas pedagdgicas (se desarrolla en los primeros parrafos de los
hallazgos y discusidn) y del papel que juegan docentes e instituciones en
la formacién de sus estudiantes; situaciéon que, aun cuando hay evidencia
de que se esta lleva a cabo, no se han realizado estudios en profundidad
gue den cuenta de su implementacién ni de los resultados alcanzados en el
contexto socio econdmico y cultural del drea de influencia de la Universidad
Francisco de Paula Santander sede Cucuta, Norte de Santander - Colombia.

Enfoque Metodolégico

El presente estudio se realizé desde un paradigma cualitativo, con un mé-

todo hermenéutico, teniendo en cuenta que:
(...) esta alternativa es una opcidon que no se agota exclusivamente a una
dimensién filosofica, sino que trasciende a una propuesta metodoldgica
de comprension de la realidad social bajo la metafora de un texto suscep-
tible de ser interpretado y para el efecto desarrolla en sus distintas acep-
ciones y caminos metodoldgicos con particularidades muy propias que la
hacen distinta a otras alternativas de investigacién (Sandoval, 1997, p. 60).

En la versién de Ricoeur (1987), la hermenéutica se define como la teoria
de las reglas que gobiernan una exégesis, es decir, una interpretacion de un
texto particular o una coleccién de signos susceptible de ser considerada
como un texto. En esta perspectiva, uno de los conceptos bdsicos es el de
“circulo hermenéutico” que describe el movimiento entre la forma de ser del
intérprete y el ser que es revelado por el texto.

De esta manera, el método cualitativo hace posible indagar por qué lo
social toma determinada forma; como lo sefialan Bonilla y Rodriguez (2005),
la investigacion cualitativa intenta hacer una aproximacion global de las si-
tuaciones sociales para explorarlas, escribirlas y comprenderlas.

De este modo, el método utilizado fue el analisis de contenido cualitativo
para examinar el acervo documental, este apoyo metodolégico segiin Gam-
boa, Lago & Herndndez (2016), consiste en una técnica de recopilacién de
informacidn que permite estudiar el contenido manifiesto de una comuni-
cacion, clasificando sus diferentes partes conforme a categorias establecidas
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por el investigador, con el fin de identificar de manera sistematica y objetiva
dichas categorias dentro del mensaje. Asimismo, los autores sefialan “que
el andlisis de contenido hace relacién al estudio de las diferentes partes del
documento que se estd revisando, de acuerdo con categorias prestablecidas
por el investigador, con el fin de determinar los puntos mas importantes de
dicho documento” (p. 206).

En este sentido, el proceso de analisis se determind por las siguientes
fases:

Fase Argumento
Seleccion de la comunicacion que sera Definicion del protocolo de analisis y tipo de
estudiada analisis (Descriptivo: para la identificacion y

catalogacion de la realidad empirica de los
textos, también llamado andlisis documental).
Seleccion de las categorias 1) Identificacion de fuentes primarias
2) Delimitacién de las macrocategorias vy
subcategorias
Disefio del libro de codigos 1) Delimitar la naturaleza del corpus: qué
contiene, para qué sirve, como interpretarlo.
2) Identificar las unidades de analisis: formas de
segmentar el corpus.
3) Codificacion de las fichas de analisis.
4) Ordenar y archivar las fichas
de analisis.
Interpretacion Interpretar los resultados: triangulaciéon de los
datos con la teoria formal y la mirada del
investigador.

Fuente: Gamboa (2016)

Hallazgos y Discusiédn

Practicas pedagdégicas para el desarrollo de
competencias

Antes de iniciar con esta categoria es importante hacer una breve con-
ceptualizacion de las practicas pedagdgicas desde una mirada de contex-
to colombiano. De este modo, la practica pedagdgica es una construccién
metodoldgica del Grupo Historia de la practica pedagdgica en Colombia. Si-
guiendo los estudios de Michel Foucault sobre la constitucién de las insti-
tuciones propias de la modernidad tales como la clinica, el manicomio y la
prisidn, el Grupo ha configurado una forma de abordaje especifica sobre la
escuela a partir de la triada Maestro, Escuela y Pedagogia. En palabras de la
profesora Zuluaga (1987):

La practica pedagdgica nombra los procesos de institucionalizacién del
saber pedagdgico, es decir, su funcionamiento en las instituciones educa-
tivas. Pero también comprende las formas de enunciacién y de circulacion
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de los saberes ensefiados en tales instituciones. Los procesos de institu-
cionalizacidon normalizan tanto a la pedagogia como a cualquier otro saber.
En estos procesos la Pedagogia se da en los niveles de saber ensefiados
en las Facultades de Educacion, pero existen otros niveles en los cuales
no incide la Pedagogia de manera directa sino las formas de enunciacion
que acogen los sujetos que representan esos saberes, a veces siguiendo el
eco de normas pedagdgicas, a veces pedagogizando otros saberes que les
sirven de guia para la ensefianza (p. 65).

Metodoldgicamente la Practica Pedagdgica guarda cercanias con la fun-
cion descriptiva que pretenden la mayoria de analisis del discurso: sin em-
bargo, mantiene diferencias significativas en cuanto a sus objetos de analisis
y construccion epistemoldgica. En primer lugar, la practica pedagdgica supe-
ra la tradicional diferenciacidén entre teoria y practica, caracteristica de los
estudios interesados en identificar las formas de trasposicion de los discur-
sos cientificos al campo de la ensefianza. Segundo, debido a que se centra
en las practicas de ensefianza permite analizar otros espectros como la vida
cotidiana de la escuela y el entorno sociocultural que la rodea, pasando por
las relaciones con la politica e igualmente “podemos analizar asuntos o pro-
blemas, hoy fundamentales para la pedagogia, como son el actual campo de
comunicacion de la didactica con los saberes ensefados” (Zuluaga y Echeve-
rri, 2003, p.79). Y tercero, la categoria de Practica Pedagdgica abre nuevas
posibilidades metodoldgicas ya que “brinda movilidad para desplazarnos
desde las regiones mas sistematizadas hasta los espacios mas abiertos que
estan en permanente intercambio con las ciencias humanas y otras discipli-
nas y practicas” (Zuluaga y Echeverri, 2003, p. 80). No se cierra el proceso
de conceptualizacion “en ninguno de sus puntos ni en el alto nivel de la
sistematizacion, ni a nivel del campo aplicado de la ensefianza” (Zuluaga y
Echeverri, 2003, p. 85).

Este proyecto reune los trabajos investigativos que tienen como propdsi-
to establecer un sistema para la identificacidn, disefio e implementacién de
practicas pedagdgicas que promuevan la formacidon en competencias desde el
marco de la calidad de la educacion en las instituciones educativas de la region
(Prada, Hernandez y Ramirez, 2016, Ramirez, Hernandez y Prada, 2016; Her-
nandez, Arévalo y Gamboa, 2016; Arévalo, Gamboa y Herndndez, 2016; Prada,
Hernandez y Jaimes, 2017a, 2017b; Gamboa, Montes y Hernandez, 2018)

Las preguntas que generaron investigaciones en el marco de esta dimen-
sién son las siguientes: ¢ Cuales son los elementos que deben conformar la
funcidn docencia desde el enfoque de formacién por competencias?, ¢ Cua-
les practicas pedagdgicas desarrollan los docentes de educacién basica, me-
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dia y superior en la formacion de sus estudiantes?, ¢éQué herramientas ted-
rico-practicas requieren los docentes para diseiar y aplicar el enfoque de
la formacidén por competencias en su practica pedagogica?, ¢Qué opinidn
tienen los docentes y estudiantes acerca de la formacién en competencias?,
entre otras. (Maestria en Practica Pedagdgica, 2012)

Practicas pedagdégicas y competencias cientificas e
investigativas

Otros proyectos de investigacidn tienen como intencién analizar la corres-
pondencia que se establece entre las competencias cientificas e investigati-
vas y su articulacién con las practicas pedagdgicas (Hernandez, Pabén y Pra-
da, 2017; Hernandez, 2017; Mora y Herndndez, 2017; Veloza y Hernandez,
2018; Salamanca y Hernandez, 2018).

Los interrogantes que se originan en esta relacién estan encaminados a
realizar investigacidn, en aquellos campos de la pedagogia donde las solucio-
nes a las necesidades educativas que requieran estrategias para establecer la
construccion de un conocimiento cientifico, fundado en la practica pedago-
gica a partir de las especialidades tanto del saber cémo del estudiante.

En sintesis, se puede afirmar que, hasta el momento, las propuestas in-
vestigativas han llevado a que se configuren nuevas lineas de investigacion
qgue permiten operacionalizar los objetos de estudio desde el campo de co-
nocimiento de las practicas pedagdgicas y las competencias; de esta manera
se fortalece el componente tedrico — metodoldgico de la linea de investiga-
cion en ensefianza de las ciencias.

Practicas pedagdégicas y competencias comunicativas

Dentro del proyecto practicas pedagdgicas para el desarrollo de compe-
tencias se destacan algunos trabajos investigativos relacionados con las prac-
ticas pedagdgicas y las competencias comunicativas, que en primer lugar,
buscar relacionar estos conceptos, que si bien, cada uno tiene sus particula-
res, se caracterizaron por configurarse de forma aislada y excluyente, pero
se implican uno al otro para comprenderlos en fendmenos que son objeto
de estudio de la educacion (Hernandez, Prada y Gamboa, 2017; Rincén, Her-
nandez y Prada, 2017; Garcia, Arévalo y Hernandez, 2018; Velasquez, Celis y
Hernandez, 2018; Garcia, Hernandez y Arévalo, 2019).

Una mirada contrastante

El propdsito de este escrito no es el de hacer una lista de trabajos asocia-
dos a la linea de investigacion de Ensefianza de las Ciencias, sino que pre-
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tende dimensionar la manera en que los autores de estos trabajos abordan
los fendmenos que son estudiados. De igual manera, reconocer la sistemati-
zacion y las referencias desde las cudles se construyeron y que aportan a la
construccion de la ensefianza de las ciencias como campo de conocimiento.

Las reflexiones siguientes se estructuraron a partir de posturas tedricas
elegidas, metodologias implicadas; y objetos de estudio analizados desde di-
versas perspectivas. Las dimensiones estudiadas en cada uno de los trabajos
dan informacién relevante desde el aspecto tedrico que construye la linea de
investigacidn. Se pueden plantear tres enfoques: las practicas pedagodgicas,
la formacion basada en competencias, y la articulacién con las competencias
comunicativas y cientificas.

En cuanto a las practicas pedagdgicas no se hace referencia a un concep-
to particular, sino a las diversas miradas epistemoldgicas que han tenido un
influjo importante de numerosos autores en torno al debate que se enmar-
ca en el dmbito de la investigacidon educativa. Si bien existe una variedad de
definiciones y autores: como Hargreaves (1977), Shavenson y Stern (1981),
Pope vy Scott (1983), Connelly y Clandinin (1984), Gimeno Sacristan (1989),
Porlan (1989), Marcelo (1989; 2008), Coll y Miras, (1993), Rodrigo, Rodri-
guez y Marrero (1993), Gimeno Sacristan y Pérez (1996), Porlan, Rivero y
Martin (1998), y Marrero (2010) entre otros; se puede confirmar que su
premisa esencial reside en reconocer que la practica pedagodgica es un acto
construido por docentes.

En correspondencia con lo dicho, la realidad educativa no debe ser asu-
mida desde aspectos normativos que muestren de qué manera tienen que
actuar o proceder los actores educativos. Las problematicas educativas de-
ben ser analizadas desde su complejidad como fendmenos emergentes que
pueden tener diversas manifestaciones. Si bien las practicas pedagdgicas
como campo de conocimiento es objeto de diversos analisis, en el caso de la
linea de investigacion en ensefianza de las ciencias, se ha optado por un en-
foque dialdgico, critico y activo que permita comprender la complejidad del
proceso educativo. Este enfoque segin Wells (2001), permite la indagacién
dialégica con una mirada formativa que reconoce la relacion dialéctica entre
el individuo y la sociedad, y una actitud para la adquisicion de conoci-
mientos a través de las interacciones comunicativas.

En la realizacion de los trabajos de investigacidn analizados se pudo dis-
tinguir que la perspectiva metodoldgica que predomina se fundamenta en
su mayoria en el enfoque cuantitativo (65%), seguido de lo cualitativo (25%)
y en menor proporciéon en lo mixto 10%. Lo anteriormente referido, tiene
implicaciones en cuanto a los objetos de estudio seleccionados tales como:
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la formacidon basada en competencias, las competencias cientificas e inves-
tigativas y las competencias comunicativas. Se puede confirmar que existe
una correspondencia entre las posturas tedricas y los objetos de estudio se-
leccionados en los diferentes trabajos que hacen parte de la linea de Ense-
flanza de las Ciencias para realizar el proceso de investigacion. Esto quiere
decir que los objetos de estudio elegidos llevan a decidir por una u otra pos-
tura tedrica. Se busco una coherencia légica entre las decisiones tedricas,
las metodologias implicadas y la manera en que se analizaron los objetos de
estudio desde las diversas perspectivas.

Conclusiones

Se referencia el desplazamiento del concepto de practica pedagdgica
desde un enfoque disciplinar (Ingenierias, Matematicas, Ciencias Natura-
les, Lenguaje) que distinguia de manera desarticulada el conocimiento de la
pedagogia hacia una perspectiva que permite la articulacién de campos de
conocimiento. Esta postura de articulacion no solo integra las orientaciones
tedricas y metodoldgicas, sino también los problemas relacionados con los
objetos de estudio de diferentes disciplinas y saberes para la construccién de
nuevos conocimientos.

En el proceso de sistematizacién de los diversos trabajos analizados, la
transversalizacién de teorias, métodos y problemas de investigacion implicé
establecer conexiones entre practica pedagdgica y formacién por competen-
cias en los diferentes niveles del sistema educativo, asi como la necesidad de
articular a la discusion otras disciplinas como la Ingenieria, Ciencias Natura-
les, Lenguaje, entre otras.

Asimismo, es importante sefialar que los trabajos que analizaron las com-
petencias de los maestros dan cuenta de la necesidad de generar programas
de formacidn que permitan desarrollar capacidades cientificas, investigati-
vas y comunicativas en los docentes para mejorar las practicas pedagogicas
en favor del aprendizaje de los estudiantes.

Sin embargo, de las necesidades de formacidn detectadas, se resaltan al-
gunos ejercicios importantes donde se visibiliza la produccion cientifica de
algunos maestros que hicieron parte de esta linea de investigacion.
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¢Si me va bien en pruebas
preuniversitarias me va a ir bien en
la universidad? Reflexiones

Jesus Gabaldn Coello!
Fredy Eduardo Vasquez Rizo?

Resumen

Este articulo presenta una indagacién experimental llevada a cabo
en el afio 2018, en la Universidad Auténoma de Occidente, en la cual se
describe la posible relacién de los componentes de Matematicas y Len-
guaje (Saber11) con futuros rendimientos académicos en un contexto
totalmente universitario. Se recogen los hallazgos de estudios similares
y se propone una metodologia para el analisis de las pruebas censales
pre-universitarias y su grado de asociacién con rendimientos posteriores,
evidenciados a través del GPA (promedio de notas) obtenida por cada
estudiante, teniendo en cuenta las particularidades de cada facultad en la
gue residen uno o varios proyectos de formacién. Dicho analisis se enmar-
ca dentro de estudios institucionales que propendan por la generacién de
una cultura de calidad en Educacién Superior apoyada en investigacién
educativa para la construccién de politicas educativas y mecanismos de
seguimiento de las mismas.
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Auténoma de Occidente, Colombia. - http://orcid.org/0000-0003-1398-6174 — Correo
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Palabras clave: Acceso a la Educacion, Calidad de la Educacion,
Educacién, Pruebas, Rendimiento Académico.

If I have high score on pre-university
test I will have to do well in the
university? Reflections

Abstract

This article presents an experimental inquiry carried out in 2018,
at the Universidad Auténoma de Occidente, which describes the pos-
sible relationship between the components of Mathematics and Lan-
guage (Saber11) and future academic performance in the university.
This study take the results of similar studies and it proposes a metho-
dology for the analysis of pre-university census test and degree of as-
sociation with subsequent performance, like a GPA (Grade Point Ave-
rage), obtained by each student, according to particularities of each
academic programs. This analysis is part of institutional studies that
tend to generate a culture of quality in higher education, supported
on educational research, for the construction of educational policies
and mechanisms to follow them.

Keywords: Educational Access, Educational Quality, Education,
Test, Academic Performance.

Se eu me sair bem nos testes pré-
universitarios, vou me sair bem na
faculdade? Reflexde

Sumario

Este artigo apresenta uma investigacdo experimental realizada
em 2018, na Universidad Autonoma de Occidente, na qual é descri-
ta a possivel relacdo entre os componentes de Matematica e Lingua-
gem (Saberll) e o desempenho académico futuro em um contexto
totalmente universitario. Os resultados de estudos semelhantes sdo
coletados e é proposta uma metodologia para a andlise dos testes
censitdrios pré-universitarios e seu grau de associa¢gdo com os desem-
penhos subsequentes, evidenciados pelo GPA (nota média) obtido por
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cada aluno, levando em consideracdo a particularidades de cada fa-
culdade em que residem um ou varios projetos de treinamento. Essa
analise faz parte de estudos institucionais que tendem a gerar uma
cultura de qualidade no ensino superior, apoiada em pesquisas edu-
cacionais para a construcdao de politicas e mecanismos educacionais
para seu monitoramento.

Palavras chave: Acesso a Educacdo, Qualidade da Educacdo, Edu-
cacdo, Testes, Desempenho Académico.

Introducciédén

Para nadie es un secreto que el sector educativo es complejo, en términos
de la generacién y transmision de conocimiento, debido a la gran cantidad
de interrelaciones y elementos que confluyen en un mismo lugar geografico
y a su esencia etimoldgica. Desde esta perspectiva, las habilidades de gestién
se centran hoy en dia, ya no tanto en el anadlisis de cada uno de sus elemen-
tos de manera independiente, sino mas bien en procesos y subprocesos de
sintesis de informacion sistémica, que permitan una toma rapida y acertada
de decisiones (Himelfarb, 2019).

En este sentido y de acuerdo con esta realidad, el Consejo Nacional de
Acreditacidon-CNA, organismo de acreditacidn institucional y de programas
en Colombia, ha definido un proceso compacto de aseguramiento de la ca-
lidad, del cual forman parte una serie de factores objeto de indagacién en
el momento de emitir juicios valorativos sobre la calidad de un determinado
programa académico. Estos factores son: 1) Mision y proyecto institucional,
2) Estudiantes, 3) Profesores, 4) Procesos académicos, 5) Bienestar institu-
cional, 6) Organizacién, administracion y gestién, 7) Egresados e impacto so-
bre el medio y 8) Recursos fisicos y financieros.

Es dentro de este esquema de aseguramiento de la calidad que se circuns-
cribe este estudio, al analizar la relacién que existe entre dos de esos facto-
res: Estudiantes y Procesos Académicos, vistos como componentes de un
subproceso eminentemente académico y como elementos fundamentales al
pretender revisar y valorar la calidad académica, incluso del propio sistema
educativo colombiano (Corredor, 2019).

Es por ello, que se hace necesario focalizar esfuerzos en estudios que per-
mitan evidenciar las condiciones de entrada de los estudiantes al sistema
educativo superior (factor Estudiantes) y cdmo se acoplan gradualmente y
de manera exitosa a los procesos formativos propios de dicho sistema (factor
Procesos Académicos).
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En esta direccién, un estimador ampliamente utilizado para resumir el
desempeiio en educacién secundaria del aspirante a la educacién superior
es el resultado obtenido en las pruebas censales de ingreso a dicho nivel
ulterior: la anteriormente llamada Prueba ICFES, ahora Prueba Saberll. En
Colombia, este desempefio suele ser utilizado con mucha frecuencia por las
instituciones para seleccionar a los estudiantes, teniendo como hipétesis
central que un estudiante que obtenga muy buenos desempefios en la prue-
ba suele ser un estudiante que se acoplara con menos dificultad al entorno
académico superior. Al respecto, Bardn et al. (2014, p. 136) establecen que
“la medicidn del desempefio académico en Colombia y en muchas partes del
mundo esta dada por los resultados obtenidos en pruebas estandarizadas
de Estado presentadas en el ultimo afio de educacidn secundaria...”, pos-
tura compartida por Gabalan y Vasquez (2016), Zambrano, Rojas y Salcedo
(2018), Duran (2019) y Cabalin, Montero y Cardenas (2019).

Esta premisa es el punto de partida de este trabajo, al intentar encontrar
estudios relacionados con dicha hipétesis y construir una propuesta metodo-
l6gica que permita, de manera exploratoria, evidenciar dicha asociacién, a
través de la revision de la relacion entre las componentes Matematicas y Len-
guaje de Saber11 (pre-universitaria) y los posteriores desempefios de los estu-
diantes en estas mismas areas (en un contexto de formacion mas avanzado).

El estudio que aqui se presenta es de orientacidén cuantitativa, tomando
como poblacién a todos los estudiantes que cursan el primer semestre aca-
démico; por tanto, es de caracter censal.

Con base en lo anterior, el objetivo general del estudio es determinar la
incidencia (positiva o negativa) que tiene el rendimiento de un estudiante en
Saberll en su posterior rendimiento universitario, con el fin de identificar
tendencias formativas.

Revisidén de la literatura

El Examen de Estado (ahora Saberll) se realiza desde 1968, a partir de
la creacion del Servicio Nacional de Pruebas-SNP (ICFES, 2019), y es una
prueba aplicada en el ultimo afio de la educacidn secundaria, que cumple
diversos propédsitos: “a los estudiantes les proporciona elementos para su
autoevaluacion y el desarrollo de su proyecto de vida; a las instituciones de
educacién superior les permite seleccionar candidatos idéneos para sus pro-
gramas de formacién y hacer seguimiento de su evolucidn académica; a los
establecimientos educativos les ofrece referentes para sus procesos de au-
toevaluacioén y orientacién de sus practicas pedagogicas, y a las autoridades
educativas les permite construir indicadores de calidad” (ICFES, 2011, p. 5).
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Esta prueba es un requisito para el ingreso de estudiantes de colegios a la
educacion superior en Colombia y, por ello, es un criterio que necesariamente
se tiene en cuenta por parte de las Instituciones de Educacién Superior-IES.

En este contexto, se hace necesario analizar, inicialmente, como se ar-
ticula el resultado (positivo o negativo) en dicha prueba con la posibilidad
de ingresar o no a una determinada IES. Para ello, se requiere profundizar
en la hipdtesis que manejan todas las IES colombianas, la cual parte de la
contestacion afirmativa a la pregunta: ési a un estudiante le va bien (o mal)
en Saberll, en un area, necesariamente tiene que irle bien (o mal) en su
desempeiio universitario, en la misma area? Afirmacion que surge de la in-
vestigacion realizada por Vasquez, Gabalan e Isaziga (2013).

Esta simple pregunta, respuesta de verdad irrefutable para muchos, ha
orientado numerosos desarrollos investigativos en la linea de evaluacién
educativa, como los de Duque y Ortiz (2013), Ramirez (2014) y Timaran et
al. (2016), donde se pueden observar resultados que involucran elementos
tendientes a capturar gran parte de la variacién de los desempenos en las
pruebas de estado y a través de éstos pronosticar (o al menos intentar pro-
nosticar) éxitos o fracasos académicos futuros.

Tal es el caso del estudio realizado por Ardila (2001), en el cual se mencio-
na como un hallazgo importante que los puntajes alcanzados en la Prueba
ICFES solo aportan un porcentaje modesto de la variacién en los promedios
obtenidos por los estudiantes en la vida universitaria. Este resultado, de con-
texto colombiano, es andlogo a los hallazgos encontrados en investigaciones
similares, desarrolladas en otros paises, como las de Baron y Norman (1992),
Hanson (2011) y Lent et al. (2019).

De la misma forma, se han desarrollado estudios, que a través de la teoria 'y
conceptos de la estadistica multivariada aportan cuantitativamente en la bus-
gueda de posibles explicaciones sobre los referentes que se tienen en cuenta
para seleccionar y clasificar candidatos para el ingreso a la educacién superior.

Al respecto, un estudio realizado por la Universidad Tecnoldgica de Pe-
reira-UTP menciona: “con la técnica utilizada se concluye que el resultado
obtenido en las pruebas del ICFES (en Matematicas, Fisica y Lenguaje) por
el grupo estudiado es independiente del resultado obtenido por el mismo
grupo (ya como estudiantes de educacién superior) en los cursos de Mate-
maticas | y Il. Este resultado sugiere que los resultados de las pruebas del
ICFES no deberian ser el Unico referente para ordenar (“rankear”) los candi-
datos a ingresar a los programas de Ingenieria de la UTP” (Carvajal, Trejos y
Soto, 2004, p. 136).
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Vale la pena resaltar que el comin denominador en los estudios anali-
zados es mencionar que los exdmenes de estado si constituyen una condi-
cidn necesaria para el ingreso a la educacion superior, pero no suficiente.
Es decir, deben existir universos de analisis paralelos a la simple califica-
cion del examen pre-universitario; por tanto, entrevistas, registro de notas
de secundaria, prueba especifica aptitudinal etc., contribuirian de manera
especifica a caracterizar los estudiantes y, desde esta perspectiva, disefiar
planes y programas que atiendan a sus propias necesidades de nivelacién,
adaptacién y formacién.

En esta direccidn, se indica que “...los exdmenes de estado aportan una
informacidn valiosa al momento de seleccionar a un estudiante para pregra-
do, pero se requieren criterios y consideraciones adicionales, que reflejen
el potencial de jévenes que no coinciden con las presunciones de perfiles
predeterminados” (Pereira, Hernandez y Gémez, 2011, p. 64), sefalamiento
también evidenciado en un estudio realizado por Litalien et al. (2019).

Lo anterior se soporta en que incluso el MEN (2006; 2010) es consciente
gue se requieren estudios adicionales que permitan complementar los anali-
sis de los resultados obtenidos en las pruebas de estado, para poder identifi-
car qué tanto éstos influyen en el rendimiento académico de los estudiantes.

Métodos y materiales

Este estudio presenta un analisis comparativo y de asociacién entre los
desempeiios obtenidos por los estudiantes en la componente Matematicas,
de Saberll, y los obtenidos por estos mismos estudiantes en un curso in-
troductorio de matematicas (primer semestre), al interior de la universidad
objeto de andlisis. Se intenta dimensionar la asociacién, teniendo en cuenta
las dreas disciplinares (agrupadas por facultades académicas). Para la ob-
tencidon de los desempenfios de Saberl1, el Instituto Colombiano para la Eva-
luacién de la Educacidn-ICFES brinda abiertamente informacién sobre cada
estudiante, en las distintas areas que mide la prueba (Velasco, 2014).

Para la Facultad de Ciencias Basicas (Programa Administracién Ambien-
tal) se trabaja con el curso Calculo 1 (ciencias econdmicas y ciencias admi-
nistrativas), para la Facultad de Ciencias Econémicas y Administrativas se
trabaja con los cursos Célculo 1 (ciencias econémicas y ciencias adminis-
trativas) y, por ultimo, para la Facultad de Ingenieria se trabaja con el curso
Matematicas 1 (ingenierias).

Posteriormente, se pasa de una mirada centrada en una sola componen-
te a una mirada que agrupe las dos componentes que se encuentren mas
comunmente en la literatura de investigacién educativa (ver Patton (2014) y
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Perines y Murillo (2017)) por su capacidad para contrastar hipdtesis relacio-
nadas con el desarrollo de competencias interpretativas, argumentativas y
propositivas en los estudiantes, como lo son: Matematicas y Lenguaje.

En este sentido, se emplea un andlisis factorial, a través de componentes
principales, con el fin de capturar la mayor cantidad de variacion existente
en los desempefios de los estudiantes en estas dos componentes, asi como
la variacién en torno al promedio de las notas definitivas obtenidas por estos
estudiantes en el primer semestre académico cursado, utilizando para ello el
paquete estadistico SPSS.

Para finalizar, se explora la posible asociacion entre el factor Matemati-
ca-Lenguaje y el factor rendimiento académico en primer semestre.

Datos, muestra y recoleccién

La poblacion analizada correspondiod a estudiantes que tomaron el curso
introductorio en los componentes de Matematicas y de Lenguaje en la uni-
versidad seleccionada. Esto equivale a aproximadamente 600 estudiantes
distribuidos en cuatro facultades. La eleccion muestral se realizé en el primer
semestre con el animo de contrastar los desempefios de Saber 11 con des-
empefios en la Universidad y que no haya transcurrido mucho tiempo desde
la presentacién del examen para que el sesgo inherente a factores externos
se minimice. Por tanto, los universos analizados fueron dichos estudiantes
(generando una extrapolacién de las caracteristicas a las cohortes con el mis-
mo plan de estudios).

La técnica que se utilizd para la recoleccidn de la informacién fue de en-
foque descriptivo, correspondiente al analisis de datos cifrados, en tanto se
seleccionaron archivos institucionales y del ICFES previamente elaborados
por los encargados a partir de los resultados obtenidos por los estudiantes.

Los instrumentos fueron las rejillas de observacion almacenadas en las
bases de datos de los resultados obtenidos por los estudiantes.

Los datos relacionados con los desempeiios de los estudiantes se encon-
traron en dos bases de datos: 1) Base de datos del Instituto Colombiano para
la Evaluacién de la Educacion-ICFES, apartado Saberl1, y 2) Registro de notas
de asignaturas cursadas del Departamento de Registro Académico de la Uni-
versidad Auténoma de Occidente, para el afo 2018.

Este disefio se ejecutd con la totalidad de los estudiantes de primer se-
mestre y se realizé la recoleccidn de las variables objeto de estudio a partir
de la informacién suministrada por los propios estudiantes en los formula-
rios de inscripcion (copia de los resultados en Saber11).
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Las variables analizadas hacen parte de los componentes del Nucleo Co-
mun de la prueba de Estado Saber11, lo que tal vez permita que sean un pre-
dictor del desempefio académico universitario, sugiriendo una relacién biuni-
voca entre la prueba de ingreso a la Educacién Superior y dicho desempeno.

Para los desempefios, tanto en Matematicas como en general, se conside-
ré el promedio ponderado acumulado (que en este caso corresponde al pro-
medio ponderado semestral, toda vez que los estudiantes solo han cursado
un semestre académico), utilizando para ello las bases de datos dispuestas
en el Departamento de Registro Académico de la Institucién.

Resultados. Analisis componente Matematicas
(Prueba Saberll) y matematica universitaria

En primera instancia, se realiza un contraste entre los puntajes obtenidos
por los estudiantes en Saberll (componente Matematicas) y el resultado
posterior, en un primer curso de caracter introductorio a la matematica uni-
versitaria (a nivel institucional). La asociacidon que se presenta entre estas
dos variables es de 0,31 (coeficiente de correlacidn), situacidon que evidencia
una asociacién baja (Figura 1).

Figura 1. Diagrama de dispersion institucional
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Fuente: Elaboracién propia

En el contexto del problema estudiado se menciona que existe algun
grado de asociacién, pero que el puntaje en Matematicas no es el Unico
elemento que actla como predictor de un posterior rendimiento acadé-
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mico (Martinez, Soberanes y Sanchez, 2017). En este sentido, es menester
agrupar otros elementos de juicio (Ariza, 2017) para saber qué tan facil
va a ser la insercién de un estudiante en el entorno académico, dado que,
muchas veces los estudiantes de bajo rendimiento tienden a delegar la res-
ponsabilidad de su desempefio en las practicas pedagdgicas de sus docen-
tes (Gabaldn y Vasquez, 2011).

A continuacidn, y de manera especifica, se realiza deductivamente la ex-
ploracion de la misma situacion en funcion de las facultades de adscripciéon
de los estudiantes:

En la Facultad de Ciencias Basicas (Figura 2), la asociacidn es cuantificada
como 0,33 (asociacidn baja). Aqui también se puede notar que el coeficiente
de variacion (relacion entre la desviacién estandar y la media), tanto en los
desempenos de Matematicas como en el primer curso universitario, es su-
perior al 30%, lo que sin lugar a dudas muestra desempefios muy heterogé-
neos. En otras palabras, los estudiantes que entraron al Programa Adminis-
tracién Ambiental, durante el periodo observado, presentaron desempenos
muy diferentes entre si para la prueba de Matematicas, situacién que vuelve
a marcar una tendencia en el curso de Calculo 1 (ciencias econdmicas y cien-
cias administrativas). Cada curso consta de maximo 30 estudiantes, segun la
normatividad institucional.

El promedio en la componente Matemadticas (Saber11) fue de 46,1 vy el
promedio en la nota del curso universitario de Matematicas fue de 3,1.

Figura 2. Diagrama de dispersion Facultad de Ciencias Basicas.
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En la Facultad de Ciencias Econdmicas y Administrativas (Figura 3) la aso-
ciacion es cuantificada como 0,34 (asociacidn baja). Ademas, se puede notar
que el coeficiente de variacion (relacion entre la desviacién estandar y la
media) se encuentra entre 20% y 27% para los desempefios en la componen-
te Matematicas (Saberl11) y el primer curso universitario, respectivamente;
lo que sigue catalogandose como resultados heterogéneos. Los estudiantes
gue entraron a los programas de la Facultad, durante la ventana de observa-
cion, presentaron desempefios muy diferentes entre si para la componente
Matematicas, situacidon que vuelve a marcar una tendencia en el curso de
Calculo 1 (ciencias econdmicas y ciencias administrativas).

Figura 3. Diagrama de dispersion Facultad de Ciencias Econdmicas y
Administrativas.
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Fuente: Elaboracién propia

El promedio en la componente Matematicas (Saber11) fue de 50,9 y el
promedio en la nota del curso universitario de Matematicas fue de 3,2.

En la Facultad de Ingenieria (Figura 4), la asociacién es de 0,31 (asociacién
baja). También aqui se puede notar que el coeficiente de variacion (relacién
entre la desviacion estandar y la media) se encuentra entre 22% y 30% para
los desempefios de la componente Matematicas (Saber11) y el primer curso
universitario, respectivamente; situacion que representa resultados hetero-
géneos. Los estudiantes que entraron a estos programas de la Facultad, du-
rante el periodo analizado, presentaron desempefios muy diferentes entre si
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para la componente Matematicas, lo que vuelve a marcar una tendencia en
el curso de Matematicas 1 (ingenieria).

Figura 4. Diagrama de dispersion Facultad de Ingenieria.
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Fuente: Elaboracién propia

El promedio en Matematicas (Saber11) fue de 57,8 (el mas alto si se com-
para con las demas facultades) y el promedio en la nota del curso de Mate-
maticas 1 fue de 3,2.

Andlisis componentes Matematicas y Lenguaje y
rendimiento en la universidad

“El lenguaje es la capacidad humana por excelencia, pues lleva al indivi-
duo a apropiarse conceptualmente de la realidad que lo circunda y a ofrecer
una representacion de esta conceptualizacién por medio de diversos siste-
mas simbdlicos. De esta manera, lo que el sujeto hace gracias al lenguaje
consiste en relacionar un contenido con una forma, con el fin de representar
dicho contenido y asi poder evocarlo, guardarlo en la memoria, modificarlo
o manifestarlo cuando lo desee y requiera” (MEN, 2006, p. 19).

Por otra parte, la contribucion de las matematicas a los fines de la edu-
cacion no se pone en duda en ninguna parte del mundo (UNESCO, 2016).
“Ello, en primer lugar, por su papel en la cultura y en la sociedad, en aspectos
como las artes plasticas, la arquitectura, las grandes obras de ingenieria, la
economia y el comercio; en segunda instancia, porque se las ha relaciona-
do siempre con el desarrollo del pensamiento ldgico y, finalmente, porque
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desde el comienzo de la edad moderna su conocimiento se ha considerado
esencial para el desarrollo de la ciencia y la tecnologia” (MEN, 2006, p. 46).

Por lo anterior, resulta innegable reconocerle un papel protagdnico a estas
dos componentes, como catalizadores propicios para el proceso de aprendi-
zaje y su relacion con el desarrollo de competencias en los estudiantes.

A continuacion, entonces, se intenta capturar gran parte de las variacio-
nes de los desempenos obtenidos por los estudiantes en Matematicas y Len-
guaje en Saberll, es decir, generar una dimensién que resuma de la mejor
manera posible estas variaciones, con el dnimo de contrastarla con una di-
mensién que establezca el desempeio general de un estudiante de primer
semestre (para lo que se utiliza el promedio ponderado acumulado).

En esta direccidn, se menciona que el promedio de los puntajes obtenidos
(GPA) por estos estudiantes en las asignaturas a través del semestre analiza-
do fue de 3,7. En relacion con las condiciones de entrada, se puede apreciar
que el puntaje medio en Matematicas fue de 53,7, mientras que en Lenguaje
fue de 52,1.

Método estadistico aplicado: analisis factorial
para capturar la variacién en dimensiones resumen

Para efectos del presente estudio, se hace necesario este tipo de analisis
dado que se espera, a través de la experimentacién, contar con una dimen-
sién que resuma el comportamiento a priori (desempefio Lenguaje y Ma-
tematica) y otra que establezca el rendimiento luego de un semestre en la
Institucion de Educacidn Superior.

Al seleccionar dos componentes se captura un poco mas del 80% de la
variacion de los desempefios obtenidos por los estudiantes, tanto a nivel de
las pruebas censales como de los posteriores promedios ponderados. Esto
significa que con estas dos componentes se podria obtener una buena ex-
traccién de la variacion y, por tanto, reducir la dimensionalidad del proble-
ma, sin perder mayores elementos explicativos con respecto al fenédmeno
del proceso de ensefianza-aprendizaje. Los autovalores expresan la cantidad
de la varianza total que esta explicada por cada factor; y los porcentajes de
varianza explicada asociados a cada factor se obtienen dividiendo su corres-
pondiente autovalor por la suma de los autovalores (la cual coincide con el
numero de variables).

A continuacidn, en la Tabla 1, se muestran las comunalidades asignadas
inicialmente a las variables (inicial) y las comunalidades reproducidas por la
solucién factorial (extraccion). Entendiéndose que la comunalidad de una
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variable es la proporcidn de su varianza que puede ser explicada por el mo-
delo factorial obtenido.

Analizando el grado de extraccién que emplea este modelo factorial, utili-
zando un andlisis de componentes principales, se puede apreciar, en la mis-
ma Tabla, que del promedio ponderado acumulado al final del periodo se
extrae practicamente toda su variacion (99,8%). Este analisis, en el cual los
factores obtenidos son los autovectores de la matriz de correlaciones re-es-
calados, también confirma que se llevan a cabo buenas extracciones de la
variacion de los puntajes en Matematicas (67,5%) y Lenguaje (71,8%).

Tabla 1. Extraccion de variacion por variable

Inicial Extraccién
Promedio ponderado acumulado al final 1,000 0,998
de periodo
Puntaje en Matematicas (Saber11) 1,000 0,675
Puntaje en Lenguaje (Saber11) 1,000 0,718

*Método de extraccidn: Analisis de componentes principales
Fuente: Elaboracién propia

Lo anterior es relevante, debido a que se llega a una reduccién de la di-
mensionalidad del problema, sin perder grandes cantidades de informacién
referidas a la varianza inicial de la situacién de los desempefios académicos,
situacion que permite afirmar que se pueden observar apropiadas puntua-
ciones por variable, considerando la capacidad explicativa de las mismas.

En la Tabla 2 se analiza la solucidn factorial propiamente dicha. Esta con-
tiene las correlaciones entre las variables originales (o saturaciones) y cada
uno de los factores. Todas estas variables saturan en dos factores: puntaje
en Mat (SB11), puntaje en Leng (SB11), y promedio ponderado acumulado al
final del periodo. En la soluciéon original parecen no diferenciarse muy bien

Tabla 2. Matriz de componentes rotados

Componente
1 2
Promedio ponderado acumulado al fi- 0,198 0,979
nal de periodo
Puntaje en Matemadticas (Saber11) 0,796 0,204
Puntaje en Lenguaje (Saber11) 0,837 0,132

*La rotacion ha convergido en tres iteraciones.
Fuente: Elaboracién propia
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las contribuciones de cada variable a cada factor, por lo tanto, se emplea un
procedimiento denominado: rotacion.

La rotacidn de la solucidon original se realiza con el objetivo de mejorar
la interpretacion de la estructura factorial. Las restricciones de la auto-des-
composicién de la matriz de correlaciones imponen que el primer factor
expliqgue el maximo de la varianza comun disponible en los datos, que el
segundo factor explique el maximo de la varianza comun restante (e inde-
pendiente de la explicada por el primer factor) y asi sucesivamente hasta el
ultimo de los factores.

Estas restricciones se imponen para deshacer la indeterminacion intrin-
seca a la solucidn del sistema homogéneo de ecuaciones que da lugar a los
autovectores. Un efecto indeseable de estas restricciones es que los prime-
ros factores tienden a capitalizar la informacién de covariacion contenida en
la matriz de correlaciones, acumulando mas informacion de la que posible-
mente les corresponda.

Figura 5. Diagrama de cargas factoriales.
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Fuente: Elaboracién propia

En la Figura 5, se puede observar como las mayores cargas factoriales,
luego de la rotacion varimax (método de rotacidon ortogonal que minimiza
el niumero de variables que tienen saturaciones altas en cada factor, simpli-
ficando la interpretacion de los factores) de los puntajes en Matematicas y
Lenguaje se encuentran conformando la componente 1, es decir que esta
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componente agrupard la mayoria de la variacién existente en Saberl1. Di-
chas cargas factoriales corresponden a 0,796 y 0,837 para Matematicas y
Lenguaje, respectivamente.

Andlogamente se puede apreciar, en esta misma Figura, la significativa
carga factorial existente en la componente o factor 2, por parte del promedio
ponderado acumulado al final de periodo. Desde esta perspectiva es valido
rotular la componente 2 como desempefio en la Universidad.

También se puede observar graficamente la cercania existente entre los des-
empefios en Saberll y el eje correspondiente al factor 1, asi como la cercania
entre PPA (promedio ponderado acumulado) y el eje correspondiente al factor 2.

Seguidamente, se debe valorar la bondad del ajuste o adecuacién de los
datos analizados a un modelo factorial. La medida de adecuacion muestral
de Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) y la prueba de esfericidad de Bartlett permiten
cumplir con este fin (Tabla 3).

Tabla 3. Bondad de ajuste del modelo factorial — KMO y Prueba de

Bartlett
Medida de adecuacion muestral de Kaiser-Meyer-Olkin 0,639
Prueba de esfericidad de Bartlett | Chi-cuadrado aproximado | 296,402
gl 3
Sig. 0,000

Fuente: Elaboracidon propia

Puntuaciones factoriales

Ahora bien, el punto siguiente en el andlisis consiste en ubicar a los indi-
viduos de acuerdo a las dos componentes resultantes del modelo, donde un
eje (abscisas) representa el rendimiento relativo del individuo en Saber11
(dos pruebas) y el otro (ordenadas) el desempefio universitario. Se emplea
esta distribucién debido a que el eje de las abscisas generalmente se asume
para la variable independiente, mientras que el de las ordenadas es emplea-
do para representar la variable dependiente.

Se realiza, entonces, una estimacion de las puntuaciones de los sujetos
en cada uno de los factores resultantes de la extraccién, a fin de valorar la
situacion relativa de cada sujeto en esas “dimensiones ocultas” capaces de
resumir la informacién contenida en las variables originales.

Las puntuaciones factoriales se grafican en el plano, puesto que cada
punto corresponde a uno de los estudiantes. Es por esto que para deter-
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minar las coordenadas de un individuo en el primer factor se emplea la
siguiente expresion:

CoordFactor1=0.837033Leng(SB11)+0.795721xMat(SB11)+0.198064xPPA

Esta ecuacion estima los factores comunes luego que la rotacion se ha
llevado a cabo. Vale la pena resaltar que los valores de las variables en esta
ecuacion se encuentran estandarizados, sustrayendo sus respectivas me-
dias y dividiendo por las desviaciones estandar. Para cada uno de los estu-
diantes que se encontraban cursando el primer semestre en la Institucion,
se llevé a cabo un diagrama de dispersién para las puntuaciones factoriales
que ellos representaban.

A nivel institucional se puede observar, a través de la Figura 6, que el
coeficiente de correlacion entre los desempefios en Saberll (Lenguaje y
Matematicas) y el promedio universitario es de 0,69. Esto empiricamente
determina que el 47% de la variacion de la componente asociada al desem-
pefio universitario es explicada por la variacién de la componente relacio-
nada con las condiciones de entrada, es decir, puntajes obtenidos por los
estudiantes en las pruebas de estado, condicién que corrobora la hipdtesis
gue afirma que si bien los resultados en Saber11 pueden ser determinan-
tes futuros del desempefio académico, también existen otros factores que
indicen en dicho desempefnio.

Figura 6. Diagrama de dispersion puntuaciones factoriales (institucional).
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Fuente: Elaboracién propia
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Al analizar el mismo fendmeno intra-facultades (Figura 7) se observa que
en la Facultad de Ciencias Basicas (1 programa) el 44% de la variaciéon en
la componente del desempeno universitario depende de la variacion en el
componente que resume los puntajes en Matematicas y Lenguaje. Por su
parte, en la Facultad de Ciencias Econdmicas y Administrativas (siete progra-
mas) este porcentaje es de 48%. Valores mayores o similares al 50% se pre-
sentan en la Facultad de Ingenieria (50% - nueve programas) y en la Facultad
de Comunicacién Social (51% - cuatro programas).

Figura 7: Diagrama de dispersion puntuaciones factoriales (por facultad).
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Discusién

Con respecto a la pregunta inicial: ¢si a un estudiante le va bien (o mal) en
Saberl1, en un area especifica, necesariamente tiene que irle bien (o mal)
en su desempefio universitario, en la misma area?, se puede decir, con base
en los hallazgos encontrados, que los resultados en Saberll no son predic-
tores absolutos del posterior desempeno universitario.
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Es por eso que se propone abordar y enriquecer la discusién desde dos
Opticas, que aportan mas desde una perspectiva propositiva que desde la
misma exploratoria:

Destino académico

Este apartado intenta referirse a la “decisidn” por parte de las IES de aco-
ger en sus filas preferiblemente a estudiantes con aceptables desempefios
en Saberl1. En este sentido, se debe considerar y abordar el papel de la IES
como personaje activo, que no solamente trabaja con estudiantes en “esta-
do ideal” y llevarla a ejercer su impacto natural, transformando “el destino”
de sus actuales y/o potenciales estudiantes.

En esta direccion, la intervencidon educativa deberia tratar de llevar a ni-
veles homogéneos a todos los educandos, independientemente de las con-
diciones positivas o adversas de entrada. Es en esto ultimo donde deberia
radicar el papel protagdnico, formador y activo de la academia.

Factores exdégenos a las pruebas

Con base en todo el ejercicio desarrollado, surge un nuevo interrogante
gue necesita ser dilucidado y abordado en futuras investigaciones: ¢ existen
elementos adicionales a las pruebas censales que actian como caracteriza-
dores del individuo y que suministran informacién en el momento de prede-
cir desempefios universitarios?

En esta direccidon se pueden identificar areas de trabajo subsecuentes,
algunos autores, como Ransdell, Hawkins y Adams (2001) y Gordon et al.
(2019), mencionan algunas variables adicionales que deberian ser examina-
das si se fueran a predecir los rendimientos, como por ejemplo: compor-
tamientos o habitos de estudio (calidad y cantidad del tiempo de estudio),
factores asociados a la familia del estudiante (financiacién y apoyo) y priori-
dades (relacidn entre tiempo de escuela y tiempo de trabajo). Los elementos
anteriormente citados hacen referencia a procesos de motivacion, intereses
y relaciones sociales de los estudiantes.

En este mismo sentido, Ferrel, Vélez y Ferrel (2014, p. 36) afirman que “el
rendimiento académico es también la resultante del complejo mundo que
envuelve al estudiante, determinado por una serie de aspectos cotidianos
como el esfuerzo, la capacidad de trabajo, la intensidad de estudio, sus com-
petencias, aptitudes, personalidad, atenciéon, motivacién, memoria, medio
relacional, recursos tecnoldgicos, entre otros...”.

Acorde con lo anterior, las Instituciones de Educacion Superior estarian
llamadas a entender mas a la persona que desea ingresar a ser formada,
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valorandola en su ser integral y no solo como un resultado cuantitativo de
una prueba estandarizada (Portilla, 2018) que, ha quedado demostrado, no
es predictiva del rendimiento académico.

Conclusiones y recomendaciones

Se reconocié que “las IES colombianas toman en cuenta diferentes para-
metros de seleccidn y admision de estudiantes” (Isaziga, Vasquez y Gabalan,
2018, p. 62), siendo el resultado en Saber11 un criterio fundamental para
dicha admisién (Mainieri, 2017). Por lo tanto, fue importante analizar dos
componentes dentro de dicha prueba para poder determinar su relaciéon con
el rendimiento académico de los estudiantes universitarios en cursos afines,
con la intencion de revisar qué tan determinantes son dichos resultados en
el desempefio académico posterior.

Para ello, en primera instancia, se analizd la asociacion existente entre los
puntajes obtenidos por los estudiantes en Matematicas (Saber11) y su ulte-
rior desempefio en un primer curso formativo superior de Matematicas, ob-
servandose una correlacion baja, tanto a nivel institucional como por facul-
tades (alrededor del 0,3). Por lo que a partir de esto, se logré establecer que
los desempefios en Matematicas de Saberl1, son importantes (representan
asociacién), pero no son la Unica dimensiéon por valorar como predictor de
futuros desempefios académicos.

En un segundo momento, cuando se integrd Lenguaje al analisis, se pudo
apreciar una ganancia conceptual y operativa, la cual se resume en que el
47% de la variacion de la componente asociada al desempefio universitario
es explicada por la variacidon de la componente relacionada con las condi-
ciones de entrada (Lenguaje + Matematicas). Con respecto a las facultades,
estos porcentajes se concentraron alrededor del 50%.

Por lo anterior, dado que los puntajes comparativos obtenidos no fueron
porcentualmente demasiado significativos, se pudo establecer la necesidad
de enfatizar en la utilizacidn de otros criterios de juicio en el evento de ad-
mitir a los estudiantes en la educacién superior, ya que si bien es cierto, los
examenes estatales son importantes y garantizan ciertos niveles de abstrac-
cién y conocimiento (y pueden estar asociados a estandares minimos), tam-
bién se pudo apreciar que no son determinantes categdricos en posteriores
desempeiios.

Todo esto permitié concluir que utilizar los puntajes de la prueba Saber11
para la admision de estudiantes en las universidades colombianas es acer-
tado, pero si y solo si dicha seleccion se acompaiia de otros criterios. Por

Universidad de Manizales

45



46

Plamilla ZA

ello, el presente articulo sugiere emplear, por ejemplo, mecanismos comple-
mentarios (entrevistas con directores de programa, exdmenes actitudinales,
soporte afectivo y econdmico de los padres, asi como relaciones sociales y
laborales del estudiante) para poder caracterizar a los educandos y servir
como predictores de su desempefio, aumentando de la misma forma las pro-
babilidades de intervencién educativa efectiva.

Situacion que es coherente con lo planteado por Vitola (2015, p. 119), al
afirmar que “el rendimiento académico o desempefio de un estudiante esta
supeditado, no sélo a factores escolares, sino también a variables de tipo
social, econdmico y familiar del contexto donde el estudiante se desarrolla”,
posicion compartida por Garzén y Gil (2018).
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Enriqueciendo los procesos de
formacién contable. Aportes desde las
estrategias de educacidén inclusiva y

la dimensidén sociohumanistica
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Resumen

Este articulo se orienta hacia el enriquecimiento de los procesos
de formacion contable desde estrategias de educacién inclusiva, to-
mando como referente la experiencia piloto desarrollada en el Progra-
ma de Contaduria Publica de la Fundacién Universitaria de Popayan
(FUP) desde finales del 2017 cuando se comenz6 a estructurar esta
propuesta. El Objetivo es plantear como la dimensién socio humanisti-
ca contribuye al crecimiento integral de docentes y estudiantes en el
programa. A partir del intercambio de experiencias locales, que per-
mitieron la aproximacidén a otras lecturas de contexto, el didlogo con
organizaciones y actores locales y posibilitan ademas la comprensién
de otras praxis contables.
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cion formativa, dimensién sociohumanistica, interculturalidad, légicas
y racionalidades econdmicas
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Enriching the accounting training
processes. Contributions from
inclusive education strategies and the
sociohumanistic dimension

Abstract

This article is oriented towards the enrichment of accounting tra-
ining processes from inclusive education strategies, taking as a refe-
rence the pilot experience developed in the Public Accounting Pro-
gram of the University Foundation of Popayan (FUP) since the end of
2017 when a structure began this proposal. The objective is to pro-
pose how the socio-humanistic dimension contribute to the integral
growth of teachers and students in the program. From the exchange
of local experiences, which allows the approach to other context rea-
dings, the dialogue with local organizations and actors and also allows
the understanding of other accounting practices.

Keywords: inclusive education, accounting training, formative re-
search, sociohumanistic dimension, interculturality, logic and econo-
mic rationality

Enriquecendo os processos de formagéao
contable. Esportes desde as estratégias
de educacao inclusiva e a dimensao
Sociohumanistica

Resumen

Este artigo é voltado para o enriquecimento dos processos de trei-
namento em contabilidade a partir de estratégias de educacao inclu-
siva, tomando como referéncia a experiéncia piloto desenvolvida no
Programa de Contabilidade Publica da Fundagdo Universitaria de Po-
payan (FUP) desde o final de 2017, quando uma estrutura comecou
Esta proposta O objetivo é propor como a dimensao sécio-humanis-
tica contribui para o crescimento integral de professores e alunos
do programa. A partir da troca de experiéncias locais, que permite
a abordagem de outras leituras de contexto, o didlogo com organi-
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zagOes e atores locais e também permite o entendimento de outras
praticas contabeis.

Palavras chave: educacao inclusiva, treinamento em contabilidade,
pesquisa formativa, dimensdo sociohumanista, interculturalidade, 16-
gica e racionalidade econ6mica.

Introduccién?

El texto que presentamos a continuacién tiene como objetivo plantear la
importancia de la perspectiva sociohumanistica en la formacién contable.
Propiciar una reflexién sobre la diversidad y el desarrollo de estrategias de
educacioén inclusiva con el fin de descentrar la mirada en el valor numérico y
entender las practicas sustantivas, es decir, los significados sociales, cultura-
les, politicos, econdmicos e histéricos que emergen.

Es por ese motivo que, a lo largo de tres afios en el programa de Contadu-
ria Publica de la Fundacién Universitaria de Popaydn, se ha venido gestando
una propuesta piloto asociada al reconocimiento de la diversidad, la cual
parte de un diagndstico para conocer las particularidades de nuestros estu-
diantes, procedencia, aspectos socioecondmicos, demograficos, familiares,
asi como los saberes previos y las experiencias econdmicas que atraviesan
los procesos locales de los cuales forman parte.

En ese sentido, el apoyo de los docentes y los estudiantes, asi como el
interés de participacidn de las mismas organizaciones sociales han permiti-
do comenzar a caminar estas inquietudes. Para posibilitar puertas abiertas
para la reflexién.

El programa cuenta con 440 estudiantes provenientes de diferentes regio-
nes del pais y del Cauca, con una focalizacién de un 70% aproximadamente
de poblacidn rural, donde se hacen presentes comunidades indigenas, cam-
pesinas, afros y mestizos. El programa cuenta con diez aifos de creaciony ha

3 Este articulo es uno de los resultados asociados al Proyecto “Educacién inclusiva y di-
versa: Hacia la formulacion e implementacidn de politicas de inclusion en la Fundacion
Universitaria de Popaydn. Experiencia piloto en el Programa de Contaduria Publica”, que
se trabajo de manera conjunta con Bienestar Institucional durante el 2018. Lo consig-
nado aqui hace parte de algunos de los avances en el Programa de Contaduria Publica.
Agradecemos a los docentes José Manuel Diago y Lizeth Mejia por su apoyo en este
proceso, a los integrantes del Semillero de Desarrollo e Investigacién Social “SEDIS” y a
los estudiantes del programa, por sus aportes en la formulacion de estrategias diversas
e inclusivas en la formacidn contable.
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venido fortaleciendo el componente socio humanistico desde la estructura
curricular , investigacién formativa y extension.

En esta dindmica universitaria, las organizaciones locales han sido fun-
damentales, al permitir compartir sus experiencias organizativas y practicas
econémicas. De otro lado la identificacién de las particularidades de los
estudiantes para consolidar estrategias de atencidn a poblacién diversa y la
convivencia de las identidades.

Metodoldgicamente avanzamos en el enfoque mixto, que recoge aspectos
cualitativos y cuantitativos en la representacion de estas realidades sociales.
Desde el enfoque cuantitativo se realizaron 171 encuestas para hacer la carac-
terizacion de la poblacidn estudiantil. Desde la perspectiva cualitativa se efec-
tuaron visitas a resguardos indigenas Misak y Kokonucos, con organizaciones
locales y campesinas para conocer sus estructuras organizativas y sus saberes.

Abriendo puertas hacia la reflexién

La experiencia de la participacién en la vivencia
de la diferencia, la consolidacién de escenarios
de didlogo, disefio y participacion en la toma de
decisiones y la realizacién de propuestas colectivas

y colaborativas. (Ahumada y Gomez, 2019).

Generar iniciativas de reflexion en torno a las dinamicas universitarias en
el marco de la educacion inclusiva y la atencion a la diversidad, es uno de
los retos que se asumio en el Programa de Contaduria Publica desde el afio
2017. Desde la iniciativa de Investigacion en “Educacién Contable Incluyente
y Diversa”, se buscd la configuracion de estrategias que permitieran atender
las necesidades de la comunidad educativa, desde el conocimiento y visi-
bilizacion de las particularidades propias e identitarias. Cabe aclarar que,
aunque existe literatura sobre educacién inclusiva en la educacién superior,
no se encontraron trabajos orientados hacia o desde contextos contables.
En este sentido, esta propuesta se consolida como un escenario que le per-
mite al programa, contar con herramientas para el fortalecimiento de los
procesos de formacién contable con respaldo investigativo; desde el acer-
camiento a los entornos sociales y culturales diversos, en aras de propiciar
estrategias de inclusidn, con el respaldo de la dimensién sociohumanistica.
Igualmente el desarrollo de esta propuesta, es una oportunidad para pro-
mover dindmicas de formacion en valores y aceptacion de la diferencia, que
tienden a naturalizarse en el marco de programas como Contaduria Publica
desde una mirada instrumental y técnico de la disciplina en sus procesos
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de formacién, aportando asi a la construccién de sujetos con una mirada
critica y reflexiva, capaces de generar lecturas de contexto sobre las multi-
ples realidades a los que se ven abocados y ser parte activa en procesos de
transformacion de las mismas.

De acuerdo a lo anterior, es necesario aproximarse al concepto de inclusion
educativa, para entenderlo como un término complejo y dindmico. Al respec-
to, Wigdorovitz de Camilloni expresa que la inclusién educativa se ha resig-
nificado en los escenarios académicos a partir de su valoracion positiva y en
oposicién a la nocidn de exclusion, resalta que inicialmente se abordé como:

La restitucién de la oportunidad de recibir educacién a las personas con
necesidades especiales, incluyéndolas dentro de programas educativos
de calidad (...) fue creciendo su cobertura hasta alcanzar a todos los su-
jetos “diferentes”: por su edad, por su localizacidon geografica, por su
situacién de pobreza, por su género, por su pertenencia a grupos mi-
noritarios (pueblos originarios e inmigrantes con primera lengua y cul-
tura diferentes de la oficial, grupos religiosos, individuos con problemas
de adaptacion social), por su enfermedad, por su condicién laboral, etc.
(Wigdorovitz de Camilloni, 2008, p.7)

Lo expuesto da muestra del modelo integracionista que busca dar cu-
brimiento las Necesidades Educativas Especiales (NEE), paradigma que se
fue siendo interrogado desde el Informe Warnock en 1978 para el Reino
Unido (Diez, 2004, p.158) donde se hace explicito que la educacidn debe ser
un bien para todos; posteriormente desde la Declaracién de Salamanca en
1994 liderada por la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacidn,
la Ciencia y la Cultura (Unesco) (2003), se comienza a visibilizar el concepto
de educacion inclusiva a nivel internacional consolidar las bases para las
politicas en este tema.

Desde la Unesco, se define la educacién inclusiva como un modelo que
“se basa en el derecho de todos los alumnos a recibir una educacion de
calidad que satisfaga sus necesidades basicas de aprendizaje y enriquezca
sus vidas” (Unesco, 2003, p.3). Es decir que como proceso la educacién in-
clusiva debe dar respuesta desde la atencién a la diversidad a las necesida-
des particulares de los alumnos, desde la participacion y la reduccién de Ia
exclusion, situacién a la cual las Instituciones de Educacidn Superior (IES) no
pueden ser ajenas.

Para el contexto nacional, las directrices en el tema las da el Ministerio
de Educacion Nacional, se define “la educacion inclusiva se define como una
estrategia central para luchar contra la exclusién social” (Ministerio de Edu-
cacion Nacional (MEN), 2013, p.22) y se generan los Lineamientos Politica de
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Educacion Superior Inclusiva en el 2013, producto de un trabajo investigativo
apoyado desde el Centro de Investigaciones para el Desarrollo de la Universi-
dad Nacional de Colombia (CID), para la identificacién de las condiciones de
permanencia de la poblaciéon diversa y en la delimitacidn de sectores pobla-
cionales vulnerables a procesos de exclusidn, sin perder de vista que:
El cambio de paradigma de la educacidn inclusiva a escala mundial implica
modificaciones sustanciales en las culturas, en las mentalidades, en las po-
liticas, en las ofertas y en las practicas educativas, de solo acotarla a grupos
de poblacidn a transformarla en un principio/eje transversal de organiza-
cién y de funcionamiento de los sistemas educativos (MEN, 2013, p.13)

En este sentido, se hace necesario considerar que para que se configure
un proceso solido de Educacién Superior Inclusiva se deben tener en cuenta
las siguientes caracteristicas: la participacidn, la diversidad, la pertinencia,
la calidad, la interculturalidad y la equidad (MEN, 2013, p.27). En consecuen-
cia, surge para las diferentes IES, el reto de configurar espacios en su interior
gue den lugar a escenarios educativos mas inclusivos, pero no solo como una
estrategia de intervencion, que permita alcanzar los requerimientos del Con-
sejo Nacional de Acreditacidon (CNA), sino desde procesos que trasciendan
hacia rutas de transformacion institucional validas.

Desde el ambito académico, en torno a la educacion inclusiva en contex-
tos universitarios, se encuentran varios estudios a nivel internacional entre
los que se destaca los trabajos de Leiva-Olivencia (2013) sobre el cambio de
paradigma de la integracion a la inclusién desde el cambio en la mentalidad
del alumnado universitario, constituyéndose como una respuesta pedagé-
gica y social de primer orden; este autor hace alusidon a que “educar en la
diferencia supone una actitud de valoracidn positiva hacia la comunicacion
e interaccidn entre personas diferentes, y hacia la comprension de lo diver-
so como un factor de aprendizaje positivo” (Leiva-Olivencia, 2013, p.2); lo
anterior implica una posicion activa de toda la comunidad educativa, pero
en especial de los docentes como facilitadores del trabajo al interior del
aula, respecto a lo ya mencionado; Fernandez-Batanero (2011), trabaja so-
bre competencias docentes y educacion inclusiva llama la atencidn sobre la
necesidad de fomentar en los profesores actitudes de apertura, flexibilidad,
tolerancia, aceptacion y fomento de las diferencias individuales y grupales.
En este mismo sentido Duran y Giné (2017), trabajan en torno a la formacién
del profesorado para la educacién inclusiva para que sea un proceso dptimo.

A nivel nacional las investigaciones orientan sus reflexiones principalmen-
te a los referentes de la politica y los retos de las IES en torno a la configura-
cion de estrategias y medicidon de impactos. Se resalta desde este referente
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el estudio de Arizabaleta-Dominguez y Ochoa-Cubillos (2016, p.41), donde
se generan reflexiones en torno a los elementos tedrico- conceptuales que
subyacen de la politica del MEN, las barreras de aprendizaje, los procesos
de permanencia y autoevaluacion frente al enfoque de inclusién. En lo que
respecta a avances y retos acerca de la educacién inclusiva, se destaca el
estudio desarrollado por Beltran-Villamizar, et al. (2015) acerca al analisis
comparativo entre las politicas y estrategias desarrolladas en el pais y las me-
didas adoptadas por Espafia. Por ultimo se resalta la investigacion de Vargas,
et al. (2011) sobre las diversas barreras que enfrentan los estudiantes con
discapacidad en contextos universitarios.

Acorde a lo expuesto arriba, el trabajo de Arizabaleta-Dominguez y
Ochoa-Cubillos (2016), se convierte en un referente para que las IES comien-
cen a “repensarse a partir de los procesos de autoevaluacion institucional
para crear estrategias participativas que promuevan la gestion inclusiva en
un sistema educativo equitativo, pertinente y de calidad” (p.41)

Lo anterior es un aspecto poco trabajado desde los espacios académi-
cos, si se mira desde la manera en que los lineamientos de la Educacion
Superior Inclusiva pueden llegar a hacerse operativos en el quehacer de los
diferentes programas. Al respecto se resalta el trabajo de Calvopiia-Leén y
Bassante-Jiménez (2017), acerca de la formacion de valores en la educacién
superior inclusiva.

Teniendo en cuenta lo mencionado anteriormente, se encuentran a su
vez vacios respecto a la forma en que los programas académicos, especifi-
camente Contaduria Publica, asumen los desafios frente a la incorporacidn
de dindmicas de educacidn inclusiva que aporten significativamente a la for-
macion integral de los profesionales en formacion, acogiendo las palabras
de Cordero-Aguilar (2004), la pregunta se orientaria a cémo hacer “que la
educacion cumpla una funcién esperanzadora”(p.23). De igual manera no
se encuentran reflexiones acerca de la implementacion de estrategias con
enfoque inclusivo que enriquezcan los procesos de ensefianza en los con-
textos contables. En este sentido, uno de los aportes de esta propuesta es
promover en el programa de Contaduria de la FUP, espacios de reflexion
que posibiliten la formacién en valores y el re—conocimiento y valoracion
positiva de la diferencia desde marcos de alteridad, de tal manera que desde
dinamicas de solidaridad y participacién permitan la puesta en marcha de
las apuestas que desde los lineamientos de la Educacidn Superior Inclusiva
se promueven. Recogiendo los postulados de Calvopifia-Leén y Bassante-Ji-
ménez (2017), lo anterior implica modificaciones en enfoques, estructuras
y estrategias en aras de reducir la exclusidén y propiciar una educacion para
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todos; elementos que conllevan a una revisién acerca de la manera en que
se desarrollan las praxis educativas, su articulacion con las dindmicas de in-
vestigacidn y extension para poder reorientarlas hacia la configuracién de
procesos académicos mas inclusivos, que integren dentro de si elementos
vitales tales como lo indica el MEN (2013), la participacion, la calidad, la
equidad, la interculturalidad y la diversidad.

Acorde a lo mencionado arriba, es pertinente acercarse desde los inves-
tigadores contables a las reflexiones suscitadas frente a los discursos y prac-
ticas en el marco de la educacidn contable, en aras de conocer cémo se han
llevado a cabo tradicionalmente estas dindamicas y ver desde esta propuesta
como podran enriquecerse. Para el caso particular de esta propuesta, se
privilegian los postulados que cuestionan los discursos hegemanicos respal-
dados por las corrientes tedricas ortodoxas, frente a la necesidad de posi-
cionar y visibilizar desde la pedagogia critica otros caminos en el ser y hacer
contable desde lo heterodoxo (Rojas—Rojas (2008); Rojas — Rojas (2015) Mar-
tinez (2007); Rueda-Delgado (2010); Gémez—Villegas (2011)). Se encuentran
asi trabajos como los de Rojas-Rojas (2011), que efectua un recorrido histo-
rico de la evolucidén de la disciplina en Colombia y de la manera en que los
procesos de formacién responden a las demandas del sistema capitalista;
Ospina-Zapata (2009), quien llama la atencion sobre la necesidad de pro-
piciar cambios en la manera en que se abordan los programas académicos
teniendo en cuenta elementos tales como la pertinencia de los programas,
su fundamentacion cientifico epistemoldgica, la recreacién del papel del do-
cente en la formacién de sus estudiantes y en general; Loaiza (2011), desde
la incidencia de la pedagogia critica en la produccién académica de la educa-
ciéon contable, por ultimo al respecto de la constitucién de subjetividades los
autores Ospina-Zapata, Gomez-Villegas y Rojas-Rojas (2014), se cuestionan
acerca de qué tipo de subjetividad se construye desde la educacién contable
actual. Estas propuestas dan cuenta de un interés por distanciarse del enfo-
qgue instrumental para poder visibilizar otros escenarios de andlisis contables.

Para ampliar lo anterior, se trae la voz de Ospina-Zapata, et al. (2014):

La educacion contable no ha prestado atencién a la formacidn de la subje-
tividad en las dimensiones complejas de la persona-profesional esta falta
de atencidn no significa que no se participe en la constitucién de un tipo
de subjetividad (...)se participa en la constitucién de una subjetividad ca-
racterizada en la actualidad por el predominio de la formacidn que hace
al sujeto competente en ciertos ejercicios profesionales, profundamente
débil en comprensiones contextuales y de alta incapacidad para proble-
matizarse frente a la complejidad del mundo de la vida (p.188)
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Surge en este plano la dimensidn sociohumanistica, como una posibili-
dad catalizadora, que puede entrar a fortalecer las practicas pedagdgicas en
los contextos contables, desde el acercamiento de los docentes y estudian-
tes a modelos de pensamiento heterodoxos que fortalezcan su capacidad
critica frente a la multiplicidad de contextos que se pueden abordar desde
la disciplina y que inciden en su configuracidn como sujetos politicos; “las
IES tienen la posibilidad de orientar la formacion de contadores publicos
de manera integral y critica, siempre y cuando los actores que la viabilizan
conjuren una nueva forma de abordar el hacer y las practicas pedagdgicas”
(Rojas—Rojas y Giraldo—Gercés, 2015 p.264) . Los autores trabajan en torno a
identificar si ha cambiado al interior de las IES el imaginario existente acerca
de las humanidades desde el plano curricular y resaltan la importancia de las
humanidades para poder transformar las practicas contables y los procesos
pedagdgicos desde el accionar de los programas y reorientar asi la profesion.
Ahora bien, el aporte desde las estrategias de educacion inclusiva, deber
plantearse hacia la afectacién de subjetividades desde el re- pensarse y el
desaprender para poder asumir y aceptar la diferencia aportando a la cons-
truccién de docentes y estudiantes mas inclusivos.

Queda en evidencia asi la tarea que tienen las IES y por tanto para el con-
texto de referencia, de los programas de Contaduria Publica, por un lado,
de re- conceptualizar sus funciones sustantivas, es decir, su incidencia en
el marco curricular, en la investigacion formativa y de extension; por consi-
guiente promover ejercicios para el fortalecimiento de la comprensién so-
cio humanistica, desde los lineamientos de la Educacidn Superior Inclusiva,
para que los estudiantes tal como lo manifiestan Torres, et al. (2010) sean
sujetos activos en su proceso de formacién y desplegar su poder de agencia
y en la voz de Gémez-Villegas (2011):

(...) un proceso colectivo de pensamiento y que, como proceso social, el
reto no es que la contabilidad sea académica porque si, o que los aca-
démicos tengamos prestigio y buenos salarios debido a las publicaciones
indexadas, sino que el reto es buscar que la contabilidad pueda aportarle
a la sociedad y a la humanidad un sentido distinto, un mejor sentido para
la vida conjunta e individual (p.124).

En otras palabras, la finalidad de esta propuesta es aportar al enriqueci-
miento de la formacidn contable desde estrategias de educacién inclusiva,
apalancadas desde la dimensidn sociohumanistica; a través del acercamien-
to a las praxis contables, sus entornos sociales, histéricos, culturales y poli-
ticos, y su impacto en la region con un enfoque multidimensional tomando
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como referente el Programa de Contaduria Publica de la Fundacidn Univer-
sitaria de Popayan (FUP).

Metodologia

Metodolégicamente avanzamos en el enfoque mixto, que recoge as-
pectos cualitativos y cuantitativos en la representacion de estas realidades
sociales. Desde el enfoque cuantitativo se realizaron 171 encuestas para
hacer la caracterizacion de la poblacion estudiantil. Desde la perspectiva
cualitativa se efectuaron visitas a resguardos indigenas Misak y Kokonucos,
con organizaciones locales y campesinas para conocer sus estructuras or-
ganizativas y sus saberes.

Desde el ejercicio de la caracterizacion de la poblacion estudiantil se rea-
lizd un diagnostico que permitid conocer sus particularidades y desde alli
perfilar una hoja de ruta para la atencion a diversidad, orientadas fundamen-
talmente a identificar algunas estrategias de participacion y permanencia de
los estudiantes pertenecientes a minorias étnicas y en situacion de discapa-
cidad. Al tiempo se fortalecieron procesos de formacion en estrategias peda-
gobgicas inclusivas para los docentes del programa en aspectos relacionados
con flexibilidad curricular y comprensién de estilos y ritmos de aprendizajes,
procesos evaluativos alternativos entre otros.

En la perspectiva de las economias inclusivas se propiciaron espacios
de intercambio con organizaciones rurales, campesinas e indigenas, para
el conocimiento de las ldgicas, significados y practicas econdmicas y con-
tables propias, desde herramientas como las pre conferencias como espa-
cio de dialogo sobre su quehacer econdmico; los mercados solidarios para
fortalecer procesos de intercambio tradicional de productos y saberes y las
salidas pedagdgicas para avanzar en el conocimiento local de estas realida-
des socioecondmicas en los mismos territorios y desde alli acercarnos a la
comprension de la configuracion de otras practicas econdmicas en el ambi-
to de la diversidad, en otras palabras acercdndose a la construccion de una
contabilidad intercultural.

Estas actividades nos posibilitaron afianzar la dimensién sociohumanis-
tica en el programa, al respecto Batjin (1989), visibiliza la interacciéon de
multiples voces, dando lugar a posicionamientos de estrategias que desde
la educacién inclusiva aporten a la formacion integral, para entender cémo
funcionan esas légicas otras, haciendo uso del interaccionismo conversacio-
nal y el reconocimiento de otros lugares y territorialidades embebidas de
significados sociales (Quijano, 2016)
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Resultados y discusiones

En este punto abordaremos mas ampliamente los ejercicios pedagdgicos
planteados y desarrollados en el marco de las estrategias de educacién in-
clusiva y diversa, participacion y democratizacion de los estudiantes en los
espacios de formacién; que potencien acciones en el marco de la estructura
curricular, la investigacién formativa y la extension.

La situacién del programa: realidades
detras de los datos

Para avanzar en la configuracion de estrategias que enriquezcan las dina-
micas educativas al interior del programa, un ejercicio importante fue el de
la caracterizacidn de la poblacidn estudiantil, el cual posibilitéd acercamientos
a particularidades socioecondmicas y culturales de los alumnos. Lo anterior
en aras de generar un anclaje de la multiplicidad de contextos al devenir
académico propio de la formacién contable.

Se hace necesario aclarar que para efectos de esta propuesta solo se tomé
una parte de los datos sociodemograficos, de los cuales se resalta en primer
lugar una alta presencia de estudiantes de procedencia rural especialmente
del suroccidente colombiano, destacandose el departamento del Cauca con
un 74%. Se encuentra también en cuanto a sectores poblacionales el 79% de
poblacién mestiza, 11% afrodescendientes y 7% indigenas que dan cuenta
de la diversidad cultural presente en el programa y de un horizonte pobla-
cional diferencial, en cuanto a la procedencia los datos muestran sitios de
origen como la Costa pacifica, Norte y Sur del Cauca, bajo Putumayo, Norte
del Narifio y sur del Huila. Lo anterior sefala la importancia de considerar ac-
ciones que focalicen regiones y territorios en dindmicas de postconflicto, lo
que posibilita el acercamiento hacia otras realidades socioecondmicas desde
las cuales se deben plantear otras maneras del hacer contable y del rol del
profesional en sus contextos propios. Este factor genera un valor agregado
al perfil profesional del Contador Publico de la FUP mads aln si se tiene en
cuenta que el énfasis del programa es hacia lo financiero.

A través de la realizacidon de talleres, y espacios conversacionales con
docentes, estudiantes se contrastaron los datos obtenidos en las encuestas
para empezar a construir una hoja de ruta en el marco de la atencién a la
diversidad y la interculturalidad.

Otro factor que se resalta en este ejercicio, es que el programa se encuen-
tra conformado principalmente por mujeres, las cuales representan el 65%
del mismo. Lo anterior llama la atenciéon ante la necesidad de fortalecer por
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lo tanto procesos tendientes a la equidad. Asi mismo una tasa alta de pobla-
cion joven, en rangos de edad entre 16 y 30 anos, correspondiente al 90%,
lo que muestra que se deben vislumbrar acciones que posibiliten en su mo-
mento desde lo educativo el relevo generacional, asi como el fortalecimiento
de competencias para que los estudiantes se integren a apuestas de desarro-
llo local y regional en las cuales se espera que participen activamente.
Ahora bien, el hecho de que los estudiantes provengan principalmente de
contextos rurales, indica también que las estrategias pedagdgicas en el mar-
co de la inclusidn, deben contemplar la posibilidad de potencializar el didlo-
go de saberes para que los estudiantes potencialicen sus discursos y praxis
y puedan desde el pensamiento critico revisar el rol del contador publico en
distintos tipos de escenarios. Se desprende de esta situacién, la necesidad
de propiciar espacios educativos al interior del programa para la nivelacion
en competencias basicas, ya que los estudiantes que ingresan al programa
generalmente llegan con falencias en este aspecto y la profundizacién en
temas relacionados a inteligencias multiples, estilos y ritmos de aprendizaje
gue permitan el fortalecimiento de los procesos académicos desde el reco-
nocimiento de la diferencia sin faltar a la pertinencia y la calidad educativa.

Conversando y caminando: acercandose a las
economias inclusivas

Como una manera de aportar a las dindmicas de formacion contable que
se desarrollan en el programa y en contraste a los datos obtenidos desde
la caracterizacidon, Ahumada y Gomez (2018) destacan que se empezaron a
aperturar espacios para que los estudiantes interactuaran conversacional-
mente con distintas légicas y racionalidades econdmicas y contables desde el
intercambio de didlogo de saberes con organizaciones locales en el marco de
la economia social al que se denomind economias inclusivas. Para reforzar
el componente metodoldgico, se retoma la voz de Quijano Valencia (2016),
quien habla del interaccionismo conversacional como un proceso en el que
el con —versar se establece desde la alteridad.

Se impulsaron actividades como: pre conferencias y mercados inclusivos,
como una forma de “desencasillar” a los estudiantes, de los marcos orto-
doxos y como manifiesta Gémez Villegas (2011), acercarlos al pensamiento
critico y hacer contrapeso a las teorias contables se sustentan desde la 16-
gica del mercado. Posteriormente, en el marco del proyecto de educacién
inclusiva y con los datos obtenidos desde la caracterizacién se avanzo hacia
el eje de tematico de economias inclusivas, con la intencionalidad de visi-
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bilizar los contextos de origen de los estudiantes, de tal manera que ellos
busquen la apropiacién y re- conocimiento de estas epistemes asociadas
a la solidaridad, la reciprocidad, la convivencia, entre otros valores convir-
tiéndose en espacios de interacciéon econdmico-social respaldadas desde la
dimensidn socio humanistica.

En este orden de ideas, la dimensidon sociohumanistica entra a respaldar
este proceso desde lo curricular con las asignaturas socio humanisticas; la
investigacion formativa al interior de las aulas por un lado y extracurricular-
mente desde los semilleros de investigacion y desde extensién y proyeccidn
social desde el relacionamiento con diferentes organizaciones que accedie-
ron a abrir sus puertas al programa para conocer sus dinamicas internas
y a las que el programa les retribuye con el apoyo en temas econdmicos,
contables y financieros.

En el ambito de la formacién investigativa, el acercamiento a los territo-
rios y a las dinamicas socio econdmicas se llevd a cabo a través de salidas
de campo, para “caminar y con-versar”, sobre practicas contables diversas,
en palabras de Quijano Valencia (2016), como una via de aproximacion al
conocimiento en diversas formas y lugares para generar otras lecturas de
contexto que lleven al re-pensar del ser y el hacer contable.

Desde las electivas sociohumanisticas se propiciaron las visitas a los res-
guardos indigenas Kokonuco y Guambia, para conocer desde el referente de
sus planes de vida, la manera en que se relacionan con el territorio, sus for-
mas organizativas y politicas, practicas productivas, aspectos sociales y cultu-
rales, que hacen parte de su desarrollo propio y que tienen un gran impacto
a nivel regional. Lo anterior con el objetivo de fisurar estructuras propias e ir
dando paso a la constitucién “otras subjetividades e imaginarios” desde los
saberes pueblos Kokonuko y Misak.

Sobresale de la visita al resguardo Kokonuko, en componente econémi-
co, los emprendimientos alrededor de la fresa y la leche, que de acuerdo a
sus leyes propias se trabaja para el beneficio colectivo, asi como el fortale-
cimiento de la actividad ecoturistica con la administracion de las termales
de Agua Hirviendo, Salinas y Pozo Azul, actividades que dan cuenta del nivel
organizativo y de cdmo sin perder su esencia interactian con la sociedad
mayoritaria integrando las légicas de mercado.

De la visita a los Misak en Guambia, llama la atencién el trabajo que vie-
nen haciendo para no dejar perder sus valores culturales y fortalecer sus
procesos identitarios en torno a su historia, medicina tradicional, practicas
productivas, costumbres alimenticias, juegos tradicionales, justicia propia,
formas organizativas, lengua propia; esfuerzos que se validan desde la expe-

Universidad de Manizales

63



64

Plamilla ZA

riencia de la Universidad Misak como un espacio de formacion, recuperacién
y re-conocimiento del ser y el hacer del pueblo Misak desde sus valores so-
ciales y culturales anclados a su relacionamiento con la Madre Tierra.

Conclusiones

Aportar al enriquecimiento de los procesos de formaciéon contable desde
estrategias de Educacidn Inclusiva con la dimension sociohumanistica, en
el Programa de Contaduria Publica de la FUP, se convirtié en un reto prime-
ro desde la planta docente en el sentido de poder comenzar a dialogar y
reflexionar sobre las dinamicas propias del programa y posibilitar un acer-
camiento a las diferencias y la alteridad en la praxis contable que comparti-
mos, en ese sentido caminar hacia otros imaginarios presentes en la viven-
cia diaria, desde diferentes miradas y segundo desde los estudiantes para
conocer y/o re — conocerse en estos escenarios de interaccion que comien-
zan a afectar subjetividades desde la valoracion de lo propio pero también
desde el respeto a la diferencia.

El contar con estudiantes procedentes de contextos rurales y valorar este
factor como un horizonte diferenciador, es una oportunidad para el progra-
ma ya que le permite fortalecer sus imaginarios de regidn y desde alli ana-
lizar el impacto de los procesos de investigacion y extension. Entender la
diferencia como potencialidad y como desafio y asociar los conocimientos
para los procesos de contextualizacién universitaria. La relacién entre lo lo-
cal, lo regional y la Universidad.

Al cuestionar el tipo de subjetividades que emergen de la disciplina conta-
ble acorde a lo planteado por Ospina Zapata, et al. (2014), identificar grupos
focales de atencidn, fortalecer las estrategias desarrolladas en el marco de
educacion inclusiva diversa, realizar procesos de sistematizacién de expe-
riencias a través de la identificacidon de estudios de caso, al tiempo avanzar
en la concepcidn de una universidad diversa, que integra no solo la forma-
cién disciplinar sino la importancia que la disciplina tiene en los mismos te-
rritorios. ¢Cuales son las condiciones sociales, politicas, econémicas y cul-
turales de los estudiantes? ¢ Qué esperan sus comunidades, cuales son sus
intereses y su impacto en sus territorios?

En cuanto a las dinamicas propias de la formacidn contable y las practicas
pedagdgicas que esta conlleva, esta propuesta busca visibilizar y recuperar
la importancia de la dimensién socio humanistica para el programa en todos
sus componentes (marco curricular, investigacion y extension) y en conso-
nancia con lo planteado por Rojas-Rojas y Giraldo-Gercés (2015), asumirlo
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con el fortalecimiento de la investigacion formativa el acercamiento a esos
otros escenarios que desde el pensamiento critico se acercan a actores eco-
ndémicos distintos a los priorizados por el sistema neoliberal, dando lugar a
otras voces, en palabras de Batjin (1989).

Repensar la idea de que las y los Contadores Publicos solo analizan es-
tados financieros y ubicar la investigacion como experiencia formativa de
las posibilidades que se establecen de conocimiento y apropiacién de las
praxis contables en diferentes escenarios, significa repensar, no disolver o
destruir sino deconstruir; siguiendo a Derrida (1989), los esencialismos que
emergen, para el caso que nos ocupa la centralidad en el valor numérico, en
palabras de Boaventura De Sousa (2009), la monocultura del productivismo,
para permitir convivir, observar, sentir y conocer procesos que se desplazan
a comunidades campesinas, indigenas, urbanas y rurales como experiencias
de vida, del ser y del hacer, rutas abiertas para visibilizar los procesos de vida
asociada a la convivencia, la tolerancia y el respeto. Mas alld del valor nu-
mero, los sujetos y su empoderamiento como experiencia econdmica social,
gue trasciende el valor econdmico para convivir en sociedad.

Dice de Sousa (2009), pensar en una sociologia de las ausencias, frente al
no reconocimiento de diversas formas de conocimiento, presentes en la di-
versidad del mundo, de las sociedades. Esto ha permeado el mundo contable
y ha validado un conocimiento contable sobre otro. En ese sentido, la forma-
cion socio humanistica aporta, al encuentro con la diferencia en la aproxima-
cidon a otros conocimientos contables, financieros, que nunca llegaron a visi-
bilizar y que se entendid solo como creencias, desprovisto de conocimiento y
poder. En este sentido los mundos de contar, medir e intercambiar.

Por ende los ejercicios aqui descritos, cobran importancia porque mues-
tran que en el interactuar con otras epistemes y praxis, no solo se re- con-
figuran subjetividades, sino que se fortalecen temas de interculturalidad
e inclusién al interior del programa Enriquecen los conocimientos, las po-
sibilidades de los temas y problemas de investigacidn, rutas y propuestas
para la formulacidn de proyectos, programas y semilleros de investigacién
contables que avancen sobre estas realidades socio econdmicas. Suscrip-
cién de convenios para fortalecer procesos comunitarios, de impacto en
la region a través de la apuesta de propuestas comunitarias, o procesos
asociados a dinamicas locales.

Subyace un aspecto de todo este proceso y es el poder ir avanzando en
la revisidon de micro curriculos de las electivas sociohumanisticas, para dar
respuesta continua a las lecturas de contexto que confrontan la teoria y la
practica y ver la manera en que se hacen concordantes con lo planteado en
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las otras areas. La centralidad en los sujetos, la importancia y relevancia de
las mismas practicas sociohumanisticas, en la formacion contable al posibili-
tar el acercamiento a otros saberes y practicas.

Por ultimo, la dinamizacién de la dimensidon sociohumanistica conlleva
a que el programa continle generando puntos de unién entre sus funcio-
nes sustantivas y desde la diversidad cultural presente, fortalecer discursos
y practicas con un sello diferenciador frente a los programas de la regidn.
Posiblemente en el fortalecimiento de un enfoque diferencial, con una mi-
rada intercultural para repensar el eurocentrismo en la academia, en otras
pablaras, los nudos coloniales que la acompafian, para entender los saberes
econdmicos que repiensan la ganancia, el capital y se sittan en lo solidario,
lo colaborativo, el liderazgo. ¢ Qué estrategias se requieren? Y, ¢ Cudles seran
los desafios? Pueden abrir nuevos caminos para continuar dialogando.
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Resumen

El presente articulo propone una reflexion frente al papel que la
educacién rural ha tenido en el proceso de inclusién social de los
habitantes del campo. Bajo ese marco, el texto se respalda en una
revision bibliografica de tipo académico e institucional, con miras a
establecer el caracter transformador que la educacion rural ha sus-
citado en tales contextos, hoy gestionados a través de politicas de
corte neoliberal, que han terminado por aumentar las desigualdades
sociales entre el sector urbano y rural, ademas de deslegitimar for-
mas de solidaridad social, comunalidad, cooperacién y pluralidad de
saberes que identifican a la vida rural.
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Rural education and social inclusion in
Colombia. Reflections from the neoliberal
matrix

Abstract

This article proposes a reflection on the role that rural education
has had in the process of social inclusion for the inhabitants of the
countryside. Under this framework, the text is supported by an aca-
demic and institutional bibliographic review, with a view to establi-
shing the transformative character that rural education has raised
in such contexts, managed today through neoliberal policies, which
have ended up increasing social inequalities between the urban and
rural sector, besides delegitimizing forms of social solidarity, com-
munality, cooperation and plurality of knowledge that identify rural
life.

Keywords: Rural education, social development, inclusion, rurali-
ty, neoliberalism.

Educac¢do rural e inclusao social na
Coldmbia. Reflexdes da matriz neoliberal

Resumo

O presente artigo propde uma reflexao sobre o papel da educagao
rural no processo de inclusdo social dos habitantes do campo. Nesse
contexto, o texto é apoiado por uma revisdo bibliografica académica
e institucional, como objetivo de estabelecer o carater transforma-
dor que a educacdo rural suscitou em tais contextos, administrada
hoje por meio de politicas neoliberais, que acabaram aumentando
as desigualdades sociais entre os setores urbano e rural, além de
deslegitimar formas de solidariedade social, comunalidade, coope-
racao e pluralidade de conhecimentos que identificam a vida rural.

Palavras-chave: Educacao rural, desenvolvimento social, inclusao,
ruralidade, neoliberalismo.
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Introduccién?

La educacion, al menos desde la perspectiva aristotélica ha sido concebida
como un recurso moral, en la medida que modela la voluntad de los indivi-
duos transformdndolos en ciudadanos, y avocandolos a un proceso delibera-
tivo, frente a la mejor forma de gobierno de sus territorios y sociedades. Por
este motivo, en su texto Politica Aristételes (1977) planteard “Nadie pondra
en duda que el legislador debe poner el mayor empefio en la educacion de
los jévenes. En las ciudades donde no ocurre asi, ha resultado en detrimento
de la estructura politica [...]” (p.301).

Razén esa, para reflexionar frente al papel que la educacion ha tenido en
la fase de modernizacidn capitalista, con la instauracién de ciudades globales
y légicas particulares de expansién (produccidn, comercio, flujos financieros,
ejes de informacion, metropolizacion, sociedades del conocimiento), que
han incidido en la reconfiguracion de la relacion campo-ciudad, y el aumento
del panorama de desigualdades sociales en el campo, asi como situaciones
de conflicto auspiciadas por la rururbanizacién, en tanto espacio de contras-
tes y tension de intereses, que terminan por afectar el desarrollo de las prac-
ticas educativas llevadas a cabo en el contexto rural. Hoy en torno a lo rural,
existe una visién algo melancélica que ha terminado por configurarlo como
un espacio “Solitario y triste [que] ha visto morir en su rededor cuanto él
amaba” (Vargas-Vila, 1984, p.83), pero al cual es necesario regresar si pensa-
mos en clave de buen vivir, es decir sin autodestruccion.

Desde un ejercicio de deriva, agenciado por los autores en su calidad de
docentes en ejercicio y visitantes del campo, lo que se advierte en los esce-
narios rurales en pero sin generalizar, son algunas dificultades de orden fisico
(planta fisica y equipos), actualizacion de enfoques tedrico-disciplinares y
modelos pedagdgicos para los docentes rurales, acceso efectivo a recursos
tecnoldgico-informacionales y nimero de estudiantes por docente, que sin
duda terminan por limitar el proceso de formacién educacional y de adqui-
sicion de conocimientos, para los pobladores del campo. Esto sin descono-
cer, otras formas de educacidn y aprendizaje, surtidas desde el territorio y
sus comunidades. Segun lo plantea el mismo Aristételes (1977), “[...] puesto
que, en todas las ciudades, es uno el fin, es manifiesto que la educacién debe
ser una y la misma para todos los ciudadanos, y el cuidado de ella debe ser
asunto de la comunidad” (p.301).

3 Articulo de reflexidn.
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De ahi que, el desarrollo del presente ensayo sea en lineas generales el
siguiente: a.) Nuevas ruralidades, b.) ruralidad y educacion c.) panorama de
la educacidn rural en Colombia, d.) conclusiones y e.) referencias.

Nuevas ruralidades

Con la caida del muro de Berlin (1989), se establecié una nueva etapa eco-
némica y politica (capitalismo estadounidense) para el mundo, cuyo producto
se evidencia en la precarizacién de la vida y relocalizacion de los espacios pro-
ductivos. Un ejemplo de ello, se manifiesta en las fuertes interdependencias
econdmicas y sociales que se han establecido entre lo urbano y lo rural, y que a
la postre terminan por afectar la configuracion y desarrollo de tales territorios.

En términos funcionales los espacios territoriales rurales hoy presentan
estrechos relacionamientos con lo urbano, situacion que ha favorecido no
solo su acceso a una amplia parrilla de bienes y servicios (infraestructura,
social, gubernamental), sino también una mayor interaccién socioeconémica
y cultural, ante un panorama caracterizado por condiciones de pobrezay con-
flictividad, que para el caso colombiano, se agravan por la extension del terri-
torio, la baja presencial institucional y mutismo que adquiere el conflicto ar-
mado, en tanto factores explicativos del desarrollo y crecimiento econdmico.

Cuestién que ha sugerido no solo atencidn institucional, sino académica,
con miras a identificar las multiples realidades que acontecen en el ambito
rural colombiano y cuya génesis se ubica a partir de la década de los 90 con
la llegada del modelo neoliberal, que reorienté los contextos rurales y su
estudio hacia “el rescate del capital humano, la politica rural y la compren-
sién de lo rural a partir de los usos y apropiacion de los recursos naturales”
(Echeverri y Ribero, 2002, p. 17). Esto, apalancado por el proceso de des-
centralizacion administrativa, en tanto mecanismo transformador del Esta-
do y de las condiciones socioecondmicas de departamentos y municipios,
gue requerian de nuevas acciones gubernamentales para responder a viejas
necesidades (acceso a la propiedad, superacién de la pobreza y el estableci-
miento de infraestructura social), dentro del marco de la modernidad capita-
lista, y que sin duda, excluia la nocidn de territorio, entendido este como un
espacio apropiado y desarrollado por los seres humanos a través del tiempo,
y en donde ahora se anclan focos de produccidn de indole capitalista que
alternan con ejercicios de tecnologia artesanal, economia campesina, pre-
sentes en el espacio rural, y que sin duda terminan por configurar espacios
de mercado que a la postre transforman no solo las practicas sociales sino el
uso mismo de los recursos naturales.
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Si bien es cierto, el concepto de ruralidad estuvo asociado en principio a
tres fendmenos interrelacionados: “una baja densidad demografica, el pre-
dominio de la agricultura en la estructura productiva de una localidad o re-
gién, y unos rasgos culturales (valores, creencias y conductas) diferentes a
los que caracterizan a la poblacién de las grandes ciudades” (Llambi'y Pérez,
2007, p.40). Aun no ha sido posible generar consensos en la comunidad aca-
démica, sobre el particular, esto debido al cimulo de imagenes que se van
dando sobre el campo desde su arista productiva, como en lo que refiere
a su caracterizacién via censos. Lo que sugiere cambios de tipo estructu-
ral, en lo que respecta a la relacién poblacién-territorio (Pérez-Farah, 2006)
y procesos de des-agrarizacién creciente (Bryceson, 2000; Reardon et al.,
2001; Kay, 2008) en tanto factores claves en la dindmica agroalimentaria y
sociopolitica que vive el campo (éxodo rural, violencia y presiones derivadas
del conflicto armado), y que, en caso de esta ultima, conlleva al desarraigo y
busqueda de nuevas oportunidades en la ciudad.

Frente a las nuevas formas que presenta lo rural, la “nueva ruralidad”
seria el término adecuado en palabras de Arias (2002) y Linck (2001, p. 94)
para describir genéricamente las maneras de organizacion y el cambio en
las funciones de los espacios tradicionalmente “no urbanos”: aumento en
la movilidad de personas, bienes y mensajes, deslocalizacion de actividades
econdmicas, nuevos usos especializados (maquilas, segunda residencia, si-
tios turisticos, parques y zonas de desarrollo), surgimiento de nuevas redes
sociales, asi como diversificacion de usos (residenciales, de esparcimiento y
productivas), que los espacios rurales ejercen de manera creciente.

El concepto de “nueva ruralidad” lo que busca es reconocer la diversidad
de situaciones-problema que se vienen gestando al interior de las socieda-
des rurales, para asi gestionar politicas econdmicas y de desarrollo rural por
parte del Estado, pero sin descuidar los beneficios que el mercado ofrece.
En palabras de Delgado (2003) dicho término se asocia ahora con el proceso
politico, institucional, social y cultural asociado a la rurbanizacion, centrado
en las practicas y estrategias de los actores en la globalizacién y en las nuevas
localizaciones, como producto, de la penetracion de las empresas transna-
cionales y la implantacién de la agroindustria.

Situacién que refleja segun Kay (2008), no solo la contradiccion que trae
el neoliberalismo al campo, con el desarrollo de multiples actividades en
dicho contexto, sino también con la explotacidon y despojo que se produce
para el campesinado, cuando los Estados con sus aparatos de gobierno se
politizan y no logran priorizar el desarrollo de incentivos y mecanismos
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de proteccién a la produccion agropecuaria y agroalimentaria nacional. En

palabras de Kay (2016):
Bajo el manto del emergente libre mercado, intereses capitalistas neoli-
berales han tratado de lograr cambios en las politicas y los mercados agri-
colas que mejorarian su poder econémico, social y politico. La transfor-
macion neoliberal de la tierra, el capital, la fuerza de trabajo, del mundo
financiero, el comercio exterior y otros mercados, ha creado y potenciado
nuevos procesos existentes de concentracion y desarrollo desigual en las
areas rurales (p.20).

Realidad que revela la ausencia de cierta exigibilidad politica por parte de
los ciudadanos ante la aplicacién de modelos de desarrollo que no vinculan
valores, conocimientos, puntos de vista y escenarios sociales de cada contex-
to, y si generan desequilibrios sociales y ambientales, que ponen en riesgo la
existencia humana. Tal y como lo afirma Gédmez-Pell6n (2015):

Los efectos del neoliberalismo y los de la globalizacion se hallan indefecti-
blemente unidos al progreso de las grandes explotaciones agropecuarias
y del comercio agroexportador, y también al retroceso de la actividad de
los pequefios productores y de los campesinos tradicionales (p.1).

Por lo cual, cabe reflexionar frente al papel que cumple la escuela y el
conocimiento en la comprensién del mundo. Desde lo apuntado por Lomas
(2002) la escuela es “En ultima instancia, ese lugar donde se ensefian y se
aprenden esas cosas que a veces nada tienen que ver con las cosas que ocu-
rren fuera de las aulas” (p.17). Pero que es necesario apropiarse, para cons-
truir tejido social y alcanzar asi el bienestar de las mismas comunidades. El
caracter complejo que guarda el desarrollo de las actividades y relaciones
sociales en el contexto rural, requieren no solo de reflexionar criticamente
frente al papel que cumple el capital en la transformacién de la produccién
agropecuaria y agroalimentaria ahora en agroindustria, sino con cémo el co-
nocimiento generado en la periferia unido al saber popular, pueden generar
nuevas apuestas de desarrollo o alternativas posibles de autogestion y au-
toorganizacién para las comunidades que habitan tales territorios.

Incluso, cuando:

La coexistencia de comunidades indigenas, las sociedades campesinas, las
comunidades asentadas en pequeiias y medianas poblaciones, ponen de
relieve una organizacion social, formas de solidaridad social y practicas de
accion colectiva que se han visto afectadas por una visién de desarrollo y de
progreso que las ha excluido (Nifio, 2001 citado por Miranda,2011, p.93).

Lo que requiere de una reconceptualizacion de la vision gestionada hasta
hoy por el discurso hegemodnico y modelos econdmicos imperantes en tor-
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no a lo rural, y que dictan una educacidn alejada del contexto rural y devenir
gue suscitan los saberes y sentidos de los campesinos, a través de sus viven-
cias y saberes, lo cual hace necesaria una educacién intercultural, que logre
resignificar la cultura campesina como elemento clave en los procesos de
empoderamiento social y econdmico, ademas de gestionar mejores indices
de desarrollo humano y social (distribucidn del ingreso nacional, superacion
de la pobreza y participacion ciudadana) para los diversos grupos y comuni-
dades que habitan tales los territorios.

Ruralidad y educacién. La relacién
territorio-inclusién social

En el marco neoliberal las practicas de ensefianza-aprendizaje, rol del
docente y compromiso del estudiante al interior de la escuela han surtido
varios cambios, cuyo foco de interés se relaciona con la transferencia de co-
nocimiento Util y desarrollo de habilidades técnicas, para responder a una
I6gica de capital, en donde el beneficio y consumo constituyen formas de
existencia, que terminan por convertir al sujeto en gestor y administrador de
su propia vida. Segun Zuleta y Daza (1997):

El sujeto que el capitalismo produce es toda una novedad: sujeto de la
urbe, sujeto de la masa, intimidad vehiculada por la imagen que lo privati-
za y lo potencializa en su mismidad, a nuestro juicio, el Unico lugar donde
el sujeto se nombra (p. 146).

En este sentido, hablamos de una realidad en donde el mercado como
mecanismo distribuidor de recursos y bienes, que respalda el modelo de-
sarrollista, configura formas de relacionarse con la ciencia y el conocimiento
dentro de dmbitos territoriales cada vez mas dispares, pero que, a su vez,
reterritorializan logicas de poder y resistencia, que terminan visibilizdndose
en los procesos de formacion educacional, ahora guiados por la competen-
cia, éxito y acumulacion, y no por una praxis libertaria, que posibilite elegir y
actuar sobre diferentes aspectos de la vida, tal y como lo plantea Nussbaum
(2010) el papel de la educacion debe orientarse a favorecer el desarrollo
humano, a través de:

[...] cultivar la capacidad de reflexién y pensamiento critico [que] es funda-
mental para mantener la democracia con vida y en estado de alerta. La fa-
cultad de pensar idéneamente sobre una gran variedad de culturas, grupos
y naciones en el contexto de la economia global y de las numerosas interac-
ciones entre grupos y paises resulta esencial para que la democracia pue-

Universidad de Manizales

77



78

Plamilla ZA

da afrontar de manera responsable los problemas que sufrimos hoy como
interferentes de un mundo caracterizado por la interdependencia. (p. 29).

Razdén por la cual, resulta vélido reflexionar sobre el entramado de re-
laciones que guarda la ruralidad con la educacidn, hasta hoy, lo rural se ha
concebido como un espacio territorial cuyas caracteristicas se asocian con
la densidad poblacional 150 habitantes por kildmetro cuadrado, ocupacién
de sus pobladores en actividades agricolas, ganaderas o forestales, y niveles
de pobreza, que sin duda afectan la superacion de las necesidades basicas
y en donde la educacidn constituye un elemento de analisis importante. Si-
tuacion que sugiere, establecer relaciones de causalidad que expliquen las
problematicas mas significativas, que la dindmica del capital ha tenido sobre
la educacidn. Segun Segura (2014) “A la escuela llegan agentes discursivos
gue buscan implantar sus repertorios culturales, y esto hace que se expresen
nuevos ritos y formas de ser, estar y hacer para los involucrados en dicho
espacio —docentes y estudiantes— (p.110).

Pues la educacidn aparece como una matriz integrativa, articuladora de
contextos y posibilitadora de formas colaborativas y cooperativas que ama-
rran saberes y prdcticas, para formar identidad y posibilitar la participacién
social ciudadana desde el propio territorio, lo cual terminara posibilitando
un desarrollo humano mas solidario, para los pobladores del campo.

Tal como indica la Resolucion 2(11) de la Conferencia Regional sobre Desa-
rrollo Social de América Latina y el Caribe:

[...] la agenda regional de desarrollo social inclusivo debe velar por
considerar de manera adecuada la situacién de especial desigualdad,
discriminacion y exclusidn social y econdmica que viven nifios, nifias y
adolescentes; personas mayores; jovenes; mujeres; pueblos indigenas;
poblacién afrodescendiente; personas con discapacidad; personas que
habitan en zonas rezagadas, y personas lesbianas, gais, bisexuales, trans
e intersexuales, asi como los migrantes, las poblaciones afectadas por los
desastres y el cambio climatico y los desplazados por conflictos dentro de
su territorio (CEPAL, 2018).

Situacion que no excluye a las personas que viven en el campo, incluso
cuando la dindmica del desarrollo presenta ambivalencias -globalizacién y
fragmentacién-, que terminan por agravar las brechas de desigualdad pre-
sentes en lo rural, pero no asi, limitar la comprensién de su propia realidad
y proyeccién de formas de organizacion y trabajo para superar las mismas.

Se entiende que las iniciativas o ideas surgidas en estos contextos, y con
el debido acompanamiento, pueden mutar hacia actividades de integracion
social y con beneficio econdmico, que superen la idea de un sujeto individua-
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lista y tan solo preocupado, “sin sentimentalismos ni retdricas, en proteger
su pan de cada dia, con la naturalidad de quien, para mantener la vida, no
aprendid a pensar mds de lo indispensable”(Saramago,1998). Esto aunque
el mundo actual siga privilegiando la democracia representativa y “lideraz-
go” de la sociedad de capital, como Unicas expresiones validas de la cultura
politica, pero sin darse cuenta que el ambito rural, viene siendo presa de
grandes corrientes politicas (neoliberales) y culturales (globalizacién), que
azuzan la transformacion de las relaciones hombre-naturaleza.

El aprovechamiento de tales recursos y su sostenibilidad, hoy pueden ser
garantizados en parte por procesos de formacién educacional que impacten
en la conciencia de los individuos y a su vez generen lineas de accién fren-
te a dicha problematica global. La educacidn, es un eslabdn clave a la hora
de conciliar el crecimiento, igualdad y la participacién en aquellos contextos
aun no colmados por el mercado, pero en donde aun sobreviven zonas cam-
pesinas rodeadas de manchas urbanas, y el pequefo productor resulta sien-
do un sujeto residual para el Estado desde la gestidn de las politicas publicas
(modernizacién y bienestar social). Segun la Cepal (2018):

La estrecha vinculaciéon entre la educacién y las oportunidades presentes
y futuras de las personas para acceder y mejorar sus condiciones socia-
les, econdmicas, laborales y culturales hace de esta dimensién uno de los
principales nudos criticos para reducir las desigualdades y avanzar en el
desarrollo social inclusivo (p.27).

Esto, ante un panorama caracterizado por sociedades cada vez mas com-
plejas y excluyentes que terminan por gestionar sistemas educativos con
fuertes segmentaciones sociales y educativas, cuyas visibilidades estan dadas
en términos de calidad educativa, afos de escolaridad y grupos a los que se
orienta, lo anterior, sin dejar de mencionar, las condiciones de acceso, dispo-
nibilidad de personal docente e infraestructura, en tanto factores explicativos
en la agudizaciéon de las brechas de desigualdad y reduccion de oportunida-
des que presentan los pobladores del campo, para adquirir conocimientos y
aprendizajes practicos. Con base en lo expuesto por la Cepal (2018):

La situacion regional es heterogénea y todavia hay zonas y paises en que
es necesario redoblar esfuerzos de cobertura y acceso a niveles de ense-
flanza primaria y secundaria. La culminacidn de la ensefianza secundaria
es considerada como el piso minimo para garantizar un futuro libre de
pobreza” (p.28).

La pobreza es una condicién propia de la vida econdmica, en la cual na-
die quiere nacer, pero en donde los que ya estan, sea por herencia, pasado
o infortunio, intentan liberarse haciéndose conscientes de si mismos. Es
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decir, de un estado psiquico cuyo origen es el conflicto que surge de la tra-
gedia, caos inconciliable que hay entre nosotros y los marcos institucionales
qgue pretenden controlar nuestro deseo de ser reales, Unicos y vivos. La rea-
lidad actual, se traduce en un intenso fluir que tensiona la iniciativa indivi-
dual (autoproteccion), con el caos y riesgo que trae una sociedad abierta 'y
controlada por instituciones.

Hablamos de dispositivos de poder en el sentido fucoltiano, que terminan
por tensionar al sujeto y disponer su control, a partir de la limitacién de la
practica autorreflexiva en tanto herramienta clave en la articulacién del co-
nocimiento tedrico con las propias realidades que viven los individuos desde
sus territorios e interacciones social-comunitarias, y que harian necesario el
desarrollo de ciertas competencias y habilidades, gestadas desde los niveles
de educacién bdsica primaria y secundaria. Lo anterior, de acuerdo con lo
planteado por el Ministerio de Educacion Nacional (2006) en lo que respecta
a la ensefianza de las ciencias sociales y su intencidn de:

contribuir a la consolidacidon de ciudadanos y ciudadanas capaces de
asombrarse, observar y analizar lo que acontece a su alrededor y en su
propio ser; formularse preguntas, buscar explicaciones y recoger informa-
cion; detenerse en sus hallazgos, analizarlos, establecer relaciones, ha-
cerse nuevas preguntas Yy aventurar nuevas comprensiones; compartir Yy
debatir con otros sus inquietudes, sus maneras de proceder, sus nuevas
visiones del mundo; buscar soluciones a problemas determinados. (p. 96).

La sociedad neoliberal ha moldeado la figura de la individualidad y consti-
tucién de una subjetividad autdnoma, como antesala a la produccién de un
individuo cuya conducta y comportamiento, se da a través del calculo racio-
nal, que caracteriza a la dinamica de competencia que establece el mercado,
pero cuya génesis radica en el aprendizaje de un conjunto de principios, nor-
mas y premisas que prescriben la accidn racional de los individuos.

La obligacion moral ahora de los individuos es crecer y triunfar, incluso
en medio de la constante insatisfaccién y descontento, abocando de esa
forma a los sujetos a asumir una actitud de competidor de sus propios sue-
filos o0 a ver al otro como un adversario o medio para el logro de sus fines
particulares. Fines que, desde el contexto rural y un lugar como la escuela,
presentan en el tiempo y espacio actual asimetrias en cuanto a la forma en
que los sujetos perciben e intentan vincularse al discurso del desarrollo,
apoyados por procesos educativos ya sean hegemadnicos o de educacidn
popular. Siguiendo aqui con lo planteado por Martinez-Rodriguez, J.B y
Bustos-Jiménez, A. (2011):
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La invisibilidad de la escuela rural, [ha sido] entendida generalmente mas
como un problema que como una solucién, se ha correspondido con el
desconocimiento de la diversidad del mundo rural, la incapacidad para
adecuar las politicas generales a los entornos rurales, la ausencia de me-
canismos de conocimiento, correcciéon o adaptacién de la influencia de
los mercados y la incapacidad de reformar las instituciones rurales para
sortear las transformaciones productivas, la falta de coordinacién entre
las diferentes administraciones y entre los diferentes niveles de gestidn
administrativa y politica. (p.4)

Cuestién que sugiere, que ante las dificultades que presenta la educacion
en el dmbito rural, se haga necesario generar un cambio en la forma en que
se viene educando en el campo, en lo rural hoy se suscitan una multiplicidad
de fendmenos (reduccién de la frontera agricola de tipo familiar por una in-
dustrial y aumento de la pobreza) que afectan la practica educativa y favore-
cen el control del capital sobre la vida de las personas (practicas y creencias)
y los territorios que ocupan, tal y como lo afirman Martinez-Rodriguez, J.By
Bustos-Jiménez, A. (2011):

A esta situacion histérica de clara desconsideracion del entorno rural y
su dindmica por parte de las instituciones, se yuxtapone la globalizacién
como proceso multiple que se instala progresivamente a través de organis-
mos, empresas, entidades mundiales, instituciones econémicas naciona-
les o supranacionales que llegan de manera arrolladora y con la ayuda de
los medios de comunicacidn y la mejora de los medios de desplazamiento
que venden productos, ideas o formas de vida. El auge de las nuevas tec-
nologias de la informacién y la comunicacidn modifica los escenarios y el
espacio del mundo rural y la percepcién que tenemos de él. (p.5-6)

Anuncio de un escenario, que para fundamentarse requerira de una edu-
cacién que integre saberes con conocimientos, conecte bajo marcos inter-
pretativos amplios localidades y globalidades, ademas de articular formas
de vida distinta pero igualmente validas, a partir de politicas inclusivas que
incrementen la probabilidad de acceso y permanencia de los estudiantes,
ademads de curriculos alternativos y flexibles a sus realidades particulares,
lo anterior, sin descontar la presencia efectiva de docentes capacitados y
recursos de infraestructura social y fisico-tecnoldgicos claves al desarrollo y
no necesariamente correspondientes con la vision neoliberal.

Incluso cuando la practica educativa, se define a través de unas coordena-
das sociohistdricas y espaciales, que explican su configuracién y sefialan los
diferentes factores politicos, sociales y econdmicos que la motivaron. No se
puede desconocer, de acuerdo con Garcia (2005) que:

Universidad de Manizales

81



82

Plamilla ZA

La educacidn en su sentido mds amplio plantea una relacién de un indivi-
duo con otro, una forma de comunicacién entre individuos en la que exis-
te una intencionalidad, alguien quiere influir sobre otro, y esta forma de
comunicacion intencional puede concebirse y desarrollarse de maneras
muy diferentes. (p.39).

A la fecha, la visidn de la educacidn esta centrada en el fortalecimiento
de su imagen como bien privado, a las posibilidades que ofrece para la in-
sercién productiva y de diferenciacion sociocultural. Tanto, que las estruc-
turas econdmicas y politicas de las sociedades contemporaneas muestran
un alto grado de segregacién, dada la identificacién de grupos definibles y
el emplazamiento de intereses de grupo, cuya dindmica aunque visibiliza
la finalidad de la educacién como mecanismo de socializaciéon y formacién
ciudadana, terminan por fortalecer el proyecto educativo ilustrado, al con-
cebir la educacién “[...] como un proyecto que relaciona el progreso indivi-
dual con el progreso nacional, dentro de la nueva configuracion del Estado
moderno” (Garcia 2005, p.42).

Se entiende, que la educacién constituye un campo de fuerzas, colmado
de grupos e intereses, en cuya confrontacién persisten légicas y representa-
ciones que buscan imponerse tanto social como sustantivamente (practicas
subjetivas). De ahi que, una practica educativa transformadora, no sea aque-
lla que se vincula a cierta ideologia, sino la que alterna con los “otros” y re-
conoce lo que tienen que decir, con base en su experiencia vivida. Esto, ante
un panorama cultural caracterizado al decir de Beck por el individualismo,
diversidad y escepticismo. Pero que reclama, por interpretaciones, practicas
y espacios mas englobantes y libertarios. Como sefiala Ramonet (1995):

Atrapados. En las democracias actuales, cada vez son mds los ciudadanos
que se siente atrapados, empapados en una especie de doctrina visco-
sa que, insensiblemente, envuelve cualquier razonamiento rebelde, lo
inhibe, lo perturba, lo paraliza y acaba por ahogarlo. Esa doctrina es el
pensamiento Unico, el Unico autorizado por una invisible y omnipresente
policia de opinidn (p. 26).

Cuestidon que deja al descubierto, como las propuestas educativas actua-
les limitan in extenso la formacidn critica y con ello la posibilidad de lograr
una efectiva inclusion social para las personas del campo, dada la presencia
de unas coordenadas espacio-temporales vinculadas al lucro, e instituyen-
tes de ciertas formas de pensar, sentir y relacionarse con otros y consigo
mismo, que harian del sujeto escolar, un eslabdn mas del crecimiento eco-
ndémico, pero no beneficiario de la distribucidn, igualdad social y por defecto
del desarrollo humano.
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Razdn para compartir desde la perspectiva de Nussbaum (2016), un mo-
delo que privilegie la vida como derecho y al sujeto como protector no solo
de ésta, sino de los recursos y condiciones que la posibilitan, dentro de esce-
narios cada vez mas limitantes del ejercicio de la libertad y el reconocimiento
de individuos y grupos sociales que se ubican al margen de las practicas e ins-
tituciones que dinamizan los discursos desarrollistas, y los lleva a sobrevivir:

[...] las oportunidades, o “capacidades” que cada persona tiene, en areas
clave que van desde la vida, la salud y la integridad fisica hasta la libertad
politica, la participacion politica y la educacién. Este modelo de desarrollo
reconoce que cada persona posee una dignidad inalienable que debe ser
respetada por las leyes y las instituciones.

Una nacion decente, como minimo, reconoce que todos sus ciudadanos
tienen derechos en éstas y otras dreas, y elabora estrategias para poner a
la gente por encima del nivel umbral de oportunidades en cada una. Este
modelo encaja bien con las aspiraciones que se persiguen en las constitu-
ciones de muchos paises modernos. (p.17)

Tanto, que para la Il Reunion de la Conferencia Regional sobre Desarrollo
Social de América Latina y el Caribe (2017), los Estados miembros reunidos
acordaron avanzar en la construccidon de una agenda regional de desarro-
llo social inclusivo, para lo cual solicitaron asistencia técnica a la Comisién
Econdmica para América Latina y el Caribe (CEPAL) para su elaboracion. En-
tienden que la educacién como mecanismo de inclusién social, permite que
todos los nifios, jévenes y adultos de una determinada comunidad puedan
acceder en condiciones de igualdad a la escuela y el conocimiento que cir-
cula y se construye en su interior, asi como potencializar sus capacidades,
reflexionar frente a sus intereses y proyectar de forma ética las respuestas a
sus necesidades vitales como sujetos sociales.

La inclusidn, segun los postulados de la CEPAL (2017) tiene que ver con:
[...] la realizacidon de los derechos, la participacion en la vida social, el acce-
so a educacion, salud y cuidado, asi como a los servicios basicos de infraes-
tructura, y la disponibilidad de recursos materiales como ingresos y vivien-
da. Remite a un proceso de mejoramiento de las condiciones econdmicas,
sociales, culturales y politicas para la plena participacién de las personas en
la sociedad, que tiene tanto dimensiones objetivas como de percepciones.

La inclusion social, la concebimos como un proceso de mejora de los me-
canismos de participacién social-ciudadana, para aquellas personas que a
causa de su edad, género, orientacién sexual, discapacidad, etnicidad, ori-
gen, religion, condicidn socioecondmica o posicidn espacial han sido exclui-
das o marginadas y esperan entonces generarse mayores oportunidades y
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recursos para el reconocimiento de sus derechos, a través de practicas so-
lidarias y cooperativas. Insinuacion, que supone valorar el caracter multidi-
mensional que cumple la educacién dentro del desarrollo personal y social
de cada individuo. Tal y como lo indica Sdnchez (2008) “las nuevas socieda-
des del conocimiento se construyen teniendo en cuenta las generaciones
venideras y la realizacidn de un proyecto comun: el desarrollo del hombre y
de la humanidad”. (p.23). Pero siempre de forma responsable y participativa.

La interseccién que establece la educaciéon con el desarrollo social estd
dada en términos de reconfigurar a los sujetos y reconformar sus espacios
vitales, a partir de la identificacién de sus necesidades y los recursos dispo-
nibles para posibilitar su actuaciéon social critica e informada. En este tenor,
si nos adentramos un poco en la forma en que la educacién en el campo ha
favorecido la inclusién social, veremos que los programas educativos siguen
anclados a la ensefanza de la lengua y las ciencias naturales, pero no asi
hacia las ciencias sociales y humanas, en tanto favorecedoras de la construc-
cion de sentido y significado de sus propias realidades.

Incluso cuando se enseia a leer y escribir no se logra generar apropia-
cion conceptual y menos desarrollar vocacién comunicativa, quedando asi
la alfabetizacion académica al margen de los procesos de generacion de un
pensamiento transformador, que permita la movilidad social, promueva la
democracia y prepare a las personas para una vida moral digna. Cuyo princi-
pio se centra en reconocer al otro y posibilitar la emergencia de ciudadanias
activas ante el vacio individual y fantasioso que guarda el sistema capitalista
de mercado con sus situaciones de crisis y recesiones sostenidas. Lo anterior,
sin olvidar que:

(...) las capacidades creativas y duraderas de las sociedades humanas estan
asociadas con los patrones de relaciones de auto-organizacién y auto-go-
bierno que se disefian en las comunidades de entendimiento, teniendo en
cuenta las especificidades de tiempo y lugar en circunstancias ecoldgicas
y culturales particulares y que son construidas con base en estandares de
rectitud, reciprocidad y confianza mutua (Ostrom, 1990).

Planteamiento, que aboga por una articulacion de las dimensiones del
ser, saber y hacer en contexto, pero cuyo horizonte estd la transformacién
de la experiencia educativa y el devenir de los sujetos. Se asume, que el
caracter teleoldgico de la educacion esta en dar “una respuesta humana a
las contradicciones del tiempo presente” (Barcena, 2006, p.225). Un tiem-
po, en donde los procesos de formacién y alternativas de resistencia-vida,
subsisten ante una légica de mercado y globalizacién del capital, que ha
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terminado por afectar los territorios y cartografias sociales de cada espacio
gue ocupa y aniquila.

Por lo cual, se hace necesario “inventar formas nuevas para hacer de
nuevo posible laimposible vida humana, amenazada de agotamiento como
se halla por la precariedad” (Vicens, 1996, p. 85). Esto ante un panorama
en donde el Estado de corte neoliberal asume cada vez menos responsa-
bilidades en el pacto social, ademas de “[...] construir un hombre ‘global’,
vaciado de cultura, de identidad, de sentimiento de conciencia del otro.”
(Ramonet, 2012, p. 82).

Panorama de la educacién rural en Colombia

Si existe algun acuerdo hoy al interior de la comunidad de estudiosos
de la educacién y la sociedad en general, es que la educacién a la fecha se
haya mas centrada en la informacién que en la formacién de las personas.
Lo anterior, como producto de la implementaciéon de un sistema escolar
cuyo horizonte no contempla el desarrollo de una accidn humanizante en
el individuo sino su habilitacién, via procesos de aprendizaje, como sujeto
productor. Situacion que refleja el peso de lo cognitivo y la renuncia a lo
afectivo, estético y cultural, como factores claves en su configuracién del
sujeto humano y social, al interior de una espacio-temporalidad marcada
por la discriminacion, desigualdad, falta de oportunidades y garantia en el
ejercicio de derechos a escala global.

Lo anterior, incluso cuando para el Estado |la educacién tiene que ver con:
(...) un activo indispensable en el intento de lograr los ideales de paz,
libertad y justicia; (...) y uno de los principales medios disponibles para
fomentar una forma mas profunda y armoniosa del desarrollo humano
y de ese modo, reducir la pobreza, la exclusidn, la ignorancia y la guerra.
(Delors, 1996, p. 11)

Factores que en el contexto de la educacion rural colombiana como en
otras latitudes ha favorecido la desercion escolar y por extensién dificulta-
do no solo la insercidon laboral formal sino también la realizacidn efectiva
de los proyectos de vida de cada individuo. En la medida en que quienes
participan en el proceso educativo se sienten rezagados; con dificultades
“insuperables” manifiestas y en algunas ocasiones no aceptados, la proba-
bilidad de su desercion del sistema educativo aumenta, lo cual profundiza
sus condiciones de vulnerabilidad.

En palabras de Jiménez, Luengo y Taberner (2009) “El fracaso escolar hace
mas dificil la insercidn social a través de un trabajo estable. Hay, pues, una
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correlacién mutua con carga causal, la periferia social empuja hacia la pe-
riferia escolar y a la reciproca” (p. 235). Esta situacion, genera tal y como
lo plantea Acosta, Ordofiez y Parra (2013) marginalizacién, discriminacion,
desigualdad en los ingresos, factores de analisis social que sumados a las
disparidades regionales y la divisién urbano-rural agudizan las brechas socia-
les, por tal razon Martinez-Otero Pérez (2009) afirma que el fracaso escolar
termina siendo un fracaso social, puesto que toda esta disfuncionalidad so-
cial, que tiene su responsabilidad en la sociedad, la familia, las instituciones
educativas, el profesorado y los garantes de la policita publica, termina afec-
tando al conjunto de la sociedad.

En este sentido, el espacio rural colombiano se ha caracterizado por la
heterogeneidad de su geografia, conformacién social (mestizos, afrodescen-
dientes e indigenas), y de desigualdades sociales, ademas de la dinamica
propia que establece el conflicto armado en relacién al desarrollo rural y
social comunitario en el campo. Condiciones que han incidido en el deve-
nir educativo rural, dando como resultado precarios indicadores educativos.
Bajo este contexto, y en el marco de la firma del proceso de pazy el “Acuerdo
final para la terminacién del conflicto y la construccidon de una paz estable y
duradera”, a través de la Reforma Rural Integral se establece la importancia
de superar las condiciones de pobreza y desigualdad, integrar las regiones y
cerrar las brechas entre lo rural y urbano. En este sentido, el Acuerdo Final,
numeral 1.3.2. “Desarrollo social: salud, educacién, vivienda y erradicacién
de la pobreza”, establece que la educacién rural debe:

(...) brindar atencion integral a la primera infancia, garantizar la cobertura,
la calidad y la pertinencia de la educacién y erradicar el analfabetismo en
las dreas rurales, asi como promover la permanencia productiva de los y
las jévenes en el campo, y acercar las instituciones académicas regionales
a la construccién del desarrollo rural (Acuerdo Final, 2016).

Con base en datos obtenidos de la Mision para la Transformacion del Cam-
po (2014) las principales problematicas que afronta la educacién en las zonas
rurales estan asociadas con la existencia de una alta tasa de analfabetismo
en la poblacion entre 15 y 24 afios, la cual alcanzo el 4,1% en 2013, mientras
en las zonas urbanas fue de 1%. Por otro lado, el 12,13% de la poblacién
rural mayor de 15 afios asegurd no saber leer ni escribir, mientras que este
porcentaje para la zona urbana fue de 3,52% (MEN, 2018). Es de resaltar que
tal indicador seria mayor si se considerara el analfabetismo funcional.

En cuanto a la cobertura por niveles educativos, es evidente la brecha
gue existe entre las zonas rurales y urbanas. En cuanto a cobertura bruta,
las ciudades y aglomeraciones presentan las tasas mas altas, seguidas por
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las zonas intermedias y, por ultimo, las zonas rurales y rurales dispersas. La
diferencia entre zonas urbanas y rurales se presenta en mayor medida en
el nivel de transicion (9%), secundaria (16%) y educacion media (32%). La
cobertura neta refleja la misma brecha, dejando en ultimo lugar las zonas
rurales y rurales dispersas. La diferencia entre zonas urbanas y rurales se
presenta en mayor medida en el nivel secundaria (21%) y en educacidn
media (22%). (Bautista et al, 2019)

Con respecto a la calidad educativa, el Ministerio de Educacion Nacio-
nal (MEN) colombiano utiliza como herramienta de mediciéon las pruebas
SABER 11, sin embargo, esta prueba estandarizada no permite comparar
resultados independientemente si provienen de una zona rural o urbana.
Lo que hace necesario promover evaluaciones que permitan conocer el al-
cance de logros de los estudiantes, instituciones y maestros, las pruebas
estandarizadas presentan dificultades al aplicarse a contextos culturales y
sociales propios de los pueblos de América Latina (Nieto, Giraldo-Diaz y Ca-
brera-Otalora, 2016). Por tanto, el propdsito de estas pruebas estandariza-
das no resulta mejorar la calidad educativa sino adecuarla a los principios y
practicas del mercado (Diez, 2010):

Lejos de ser un derecho del que gozan todas las personas, dada su con-
dicidn de ciudadanas, la educacion debe ser establecida como una opor-
tunidad que a las personas emprendedoras, a las consumidoras “respon-
sables”, se les presenta en la esfera de un mercado flexible y dindmico, el
mercado escolar (Diez, 2010, p. 34).

Razdén por la cual Nieto et al. (2016) afirma, que la comparacion de re-
sultados de las evaluaciones estandarizadas conduce a la subordinacién de
las escuelas ante los intereses econdmicos, por tanto, cada vez mas, “nifios
y nifias de clase trabajadora y minorias quedan reducidos a un gueto en las
escuelas con pocos recursos (Nieto et al., 2016, p. 58).

De cualquier manera, la comparacion del resultado de las pruebas SABER
entre las instituciones urbanas y rurales muestran un rezago de la educa-
cion rural, cuyo desempefio medio de los estudiantes en los ultimos afios
se ha ubicado por debajo de los resultados obtenidos en la zona urbana. De
acuerdo al reporte de resultados histéricos del examen Saber 11, el resulta-
do promedio de las pruebas en la zona rural desde el afio 2014 al 2016 se
han mantenido 9 puntos por debajo de su contraparte urbana. Ademas, la
desercidn escolar se presenta en todos los niveles, y aunque es un proble-
ma de caracter nacional, los indicadores en las zonas rurales presentan los
peores resultados. Una de las razones para que esto se dé tiene que ver con
la transicion entre niveles de primaria y secundaria, y entre secundaria y
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media. Mientras que el 96% de los jovenes culminan la primaria en las zonas
urbanas, el 88% lo hace en lo rural. De igual forma, sucede con los jovenes
que culminan hasta grado noveno de educacion, 74% lo hacen en lo urbano
frente a 50% en lo rural. De hecho, el promedio de afios de educacién de la
zona rural es de 5,5 anos, un 50% menor a los que presentan los nifios de la
zona urbana. (ICFES, 2016)

Con todas las dificultades que implica llegar a la escuela, con largas tra-
vesias, hechos de violencia que persisten en parte del territorio, malas con-
diciones de infraestructura de las instituciones educativas (carencia en titu-
lacion de predios, falta de salones, laboratorios, e implementos deportivos),
bajo acceso a servicios basicos (80% sin acceso a gas, 63% sin agua potable,
y 16% sin energia), dificultades en capital humano (insuficiente material de
apoyo, falta de acceso a red de docentes para intercambio de buenas prac-
ticas pedagogicas, falta de acompafiamiento en el aula), sumado a condi-
ciones laborales desfavorables, desempleo, analfabetismo, y altos niveles
de pobreza y desigualdad, resulta claro que la desercién escolar aparezca
principalmente en los niveles de educacién basica y media (Fundaciéon Em-
presarios por la Educacion, 2018, p. 20). No obstante, a los problemas de
cobertura y precaria calidad en la educacidn, se suma la falta de pertinencia
de la politica educativa rural, al no permitir articular los saberes con el siste-
ma productivo, asi como las necesidades y heterogeneidad del territorio que
caracterizan a la ruralidad en Colombia, tal y como lo sugiere Arias (2017).

Siguiendo lo plateando por Acosta (2013), los indicadores de pobreza y
desigualdad permiten que se tenga una comprension de la crisis en los terri-
torios rurales, ademas de la forma en que estos mismos conducen a mante-
ner las diferencias con respecto a las zonas urbanas. De hecho, se reconoce
que el nivel de escolaridad, la productividad laboral y los ingresos son deter-
minantes de la pobreza en lo rural. En consecuencia, mientras mas altas sean
las variables anteriores, menos probabilidades tienen las familias de caer en
una trampa de pobreza (Becker, 1995; Schultz, 1961). No obstante, y desde
una perspectiva macroecondmica, los determinantes que mas inciden en la
pobreza son el desempleo y la tasa de inflacion. (Argliello y Zambrano, 2006)

De acuerdo con la Mision para la Transformacion del Campo (Ocampo,
2014) la incidencia de la pobreza rural es mayor que la urbana sea por in-
gresos o pobreza multidimensional, lo que evidencia falta de oportunidades
para mejorar las condiciones socioecondmicas de esa poblacidon. Ademas, y
con base en la Encuesta de Calidad de Vida (2018) el 39,9% de la poblacién
rural es pobre multidimensionalmente, mientras que en las zonas urbanas
tan solo lo eran el 13,8% de la poblacion. En cuanto a la pobreza monetaria,
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el 36,1% de la poblacion de la zona rural es pobre por ingresos, y el 15,4% se
encuentran en pobreza extrema, sobrepasando de forma amplia los niveles
registrados en el contexto urbano que alcanzaron porcentajes del 24,4% y
4,9% respectivamente (DANE, 2018).

Lo anterior muestra las altas brechas que existen entre lo rural y urbano,
y las dificultades que tienen las comunidades rurales para acceder a opor-
tunidades que le permitan mejorar el bienestar de sus familias y salir de
las condiciones de pobreza. En este sentido, Parra, Ordofiez y Acosta (2013)
afirman que la pobreza rural es un fendmeno estructural, generado por la
existencia de trampas de pobreza, y que se relaciona con la falta de capital
para desarrollar mejores practicas de produccion, el nivel educativo, el acce-
so a los servicios de salud, vivienda y las necesidades bdsicas a las que se en-
frenta en campesinado. Asi mismo, la Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémicos OECD (2013) destaca, entre los factores que explican
esta situacion, la escasa capacidad del sistema educativo paraincrementar la
acumulacién de capital humano y promover la movilidad social.

La educacion es indispensable para la movilidad social y el desarrollo de
habilidades de acuerdo a las necesidades de la sociedad, por tanto, es cla-
ve para un crecimiento inclusivo y aumento de la productividad. La falta de
oportunidades de acceso a una educacion de calidad por parte de las perso-
nas con escasos recursos socioecondmicos conduce a la desigualdad salarial
y reduce el crecimiento econdmico (Causa y Johansson, 2010).

De hecho, la teoria econdmica le atribuye a la educacién un papel cen-
tral en el crecimiento econdmico, el desarrollo humano y el bienestar de
las familias (Verner, 2004; Appleton, 2001; Jung & Thorbecke, 2003), siendo
la educacion un factor importante que impide la persistencia de trampas
de pobreza para individuos que en un futuro formaran sus propios hogares
(Formichella, 2018).

Al respecto Arias-Gaviria (2017) plantea que:

No solo se trata de asistir a la escuela para aprender contenidos, los sabe-
res deben responder a la vida colectiva del campo, deben relacionarse con
el medio ambiente, con las plantas, y el trabajo agricola, con la huerta,
la lluvia y las fases de la luna: iqué elementos del medio se integran a la
practica docente?, icdmo se constituyen los programas educativos y las
mallas curriculares? Con una pedagogia que hable de las vias, de los cami-
nos, de la diferencia entre las tonalidades del verde de las montafias, de
los problemas en salud, de la mineria, de la felicidad, la ternura y el sentir
de los propios saberes como moradores del campo. (p. 61)
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Situacion que sugiere, adelantar una discusion frente a la pertinencia y
validez que tienen los actuales planes de estudio generalizados para la edu-
cacidn rural, dadas las caracteristicas y dinamicas propias del contexto rural,
para lo cual se hace necesario contar con prdacticas pedagdgicas que no solo
recuperen los saberes de tales comunidades sino también reconozcan las
necesidades de los territorios. Esto con miras a generar respuestas mas legi-
timas y ajustadas al contexto. No se trata tan solo de favorecer la asimilacidon
de conocimientos, sino de generar condiciones para su aplicacion desde el
sentido comun y la experiencia, asi como de la emergencia del pensamiento
critico. Lo anterior, dentro de un tiempo en donde las transiciones globa-
les y las negociaciones de orden local reclaman por la deslocalizacién del
conocimiento y su acceso desde multiples modos, lugares y momentos. En
palabras de Paul (2003):

La calidad de nuestra vida y lo que producimos, hacemos o construimos

depende precisamente de la calidad de nuestro pensamiento. Un pensa-
miento de mala calidad, pobre, es costoso, tanto en términos de dinero
como de calidad de vida. La excelencia en el pensamiento, sin embargo,
debe ser cultivada sistematicamente (p.4).

Por ello, ante las actuales condiciones de pobreza que se presentan de
forma alarmante en las zonas rurales, resulta valido reconocer que ella se
convierte en una limitante frente al acceso a recursos y posibilidades -como
lo es el escenario educativo y la participacién ciudadana-, pero a su vez tam-
bién, como factor de reproduccion de la pobreza y desigualdad en el espacio
rural, y, segin Martinez-Otero Pérez (2009), un condicionante socioeconé-
mico desfavorable del &mbito familiar que conlleva al fracaso escolar.

Conclusiones

A manera de cierre, cabe afirmar que la educacién no puede dejar de
lado su caracter transformador y de mejora de oportunidades de vida para
la poblacidn rural, minorias culturales y grupos vulnerables, para centrarse
solo en la formacién de recursos humanos aptos para el mercado. Cuestién
qgue implica adelantar una reflexion critica frente a las multiples formas que
este Ultimo despliega para amarrar a los sujetos, Estados y sus gobiernos, a
un modelo econdmico que ha transformado el uso del capital, fuerza de tra-
bajo, recursos naturales y la tierra, a partir del disefio de ejes de desarrollo
que si bien pretenden garantizar la cohesidon social y econdmica de los terri-
torios, terminan estableciendo relaciones de poder asimétricas que a su vez
generan condiciones de exclusién y contextos de desigualdad, que sin duda,
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limitan la educacién del ciudadano y sus posibilidades de inclusidon que esta
ofrece desde los contextos rurales.

Lo anterior, implica detenerse a contemplar el valor de la diversidad cul-
tural, social y ecoldgica que caracteriza a estos contextos y que a la fecha
muestran en términos tedricos la emergencia de nuevas categorias de anali-
sis como el de “Nuevas Ruralidades”, concepto cuya intencién es dar cuenta
de las transformaciones socioculturales de un espacio geografico (campo)
hoy impactado por la economia de capital, innovacion y desarrollo tecno-
légico, pero cada vez mas ligado a las dindmicas de mercado y expansion
territorial que vienen aconteciendo en las urbes, y que demandaria para las
comunidades y organizaciones sociales asentadas en los territorios rurales,
una redefinicion de su existencia y quehacer cotidiano.

No cabe, duda que el acercamiento al contexto rural, debe superar la sim-
ple generacion de consensos académicos frente a la mutacidn y diversifica-
cion de actividades que vienen aconteciendo a su interior e impactan en la
cotidianidad de quienes lo habitan, para centrar ahora el andlisis en aquellos
entramados que emergen del binomio rural-urbano, social-comunitario y co-
nocimiento-saber local, para citar algunos ejemplos del devenir que aconte-
ce en el ambito de lo rural, y en donde la escuela, no puede estar silenciada
ante tales realidades, su papel consiste en ensefiar a pensar incluso dentro
de coordenadas de control y dominio.

Transformaciones susceptibles de ser alcanzadas mediante la aplicacion
de politicas sociales orientadas a mejorar la calidad de vida y lograr una so-
ciedad mads igualitaria, ante un panorama no solo homogenizado en térmi-
nos culturales, sino gestionado, a través de la implantacién del pensamiento
Unico en tanto validador de discursos desarrollistas, que no solo generan la
expansién de la modernizacidn de forma selectiva, sino también, limitacio-
nes en la entrega de herramientas de bienestar en las zonas campesinas, al
favorecer la inequidad en el campo y expulsidn de la poblacién que lo habita.
Razén, para abrigar la idea de

una educacién que no esté al servicio del mercado y cuyo fin es la compe-
tencia, sino de una educacion de calidad, plural y pertinente, que a pesar de
la homogeneizacidn cultural que trae consigo el proceso globalizador, respe-
te la diversidad (Mifiana y Rodriguez, 2003).
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La lddica como estrategia didactica
para la mediacidén del conflicto escolar
en el 6° de la Institucidén Educativa
Cristébal Colén de Armenia, Quindio

Diana Carolina Montoya Chaparro?
Sonia Juliana Pérez Pérez?

Resumen

En el afio 2019 se llevd a cabo este trabajo, cuyo objetivo fue propo-
ner una estrategia didactica mediante la udica para la mediacion del
conflicto escolar en el 62 de la Institucién Educativa Cristébal Colén de
Armenia, Quindio. Asi, su metodologia es cualitativa de tipo microetno-
grafico, y sus instrumentos fueron la observacion, el diario de campo y
la entrevista, aplicados a 24 estudiantes del grupo 6By a 6 docentes. Por
tanto, sus resultados versan sobre la urgencia de tener a la mediacién
del conflicto escolar como epicentro de la reflexidon socioeducativa en
un contexto cambiante que supone retos enormes para la sociedad. De
ahi, la ludica se erige como una estrategia didactica pertinente y opor-
tuna que aporta al horizonte epistémico y metodoldgico del aula de
clase. Las conclusiones posibilitan entender que la mediacidn escolar,
mediante el didlogo como base fundamental para escuchar, debatir y

1 Diana Carolina Montoya Chaparro. Magister Universitario en Resolucién de Conflictos
y Mediacién de la Universidad Europea del Atlantico. Magister en Direccidn Estratégica
con Especialidad en Gerencia de la Universidad Internacional Iberoamericana. Licencia-
da en Pedagogia Infantil de la Universidad del Quindio. Orcid: https://orcid.org/0000-
0003-2541-1415. Correo electrdnico: carolito1929@hotmail.com

2 Sonia Juliana Pérez Pérez. Magister en Musicoterapia, Antropdloga, Psicdloga. Docente
Red universitaria Funiber, Universidad Europea del Atlantico, UNINI. Correo electrénico:
Correo: sonia.perez@unini.org, sonia.perez@taller5.edu.co
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solucionar los conflictos, de forma pacifica y asertiva, lleva a una convi-
vencia armonica.

Palabras clave: Conflicto escolar, estrategias didacticas, ludica, me-
diacidn escolar, resoluciéon del conflicto.

Playasic as a didactic strategy for the

mediation of school conflict in the 6th

of the Christopher Columbus Educational
Institution of Armenia, Quindio

Abstract

In 2019 this work was carried out, the objective of which was to pro-
pose a didactic strategy through playful mediation of the school conflict
in the 6th of the Christopher Columbus Educational Institution of Arme-
nia, Quindio. Thus, its methodology is qualitative of microethnographic
type, and its instruments were observation, field journal and interview,
applied to 24 students of the 6B group and 6 teachers. Their results
therefore concern the urgency of having school conflict mediation as
the epicenter of socio-educational reflection in a changing context that
poses enormous challenges for society. Hence, playfulness stands as a
relevant and timely teaching strategy that contributes to the epistemic
and methodological horizon of the classroom. The conclusions make it
possible to understand that school mediation, through dialogue as a
fundamental basis for listening to, debating and resolving conflicts, in a
peaceful and assertive way, leads to harmonious coexistence.

Keywords: School conflict, teaching strategies, playful, school me-
diation, conflict resolution.

Playasic como uma estratégia didatica

para a mediag¢do do conflito escolar no

6° da Christopher Columbus Educational
Institution of Armenia, Quindio

Resumo

Em 2019, este trabalho foi realizado, o objetivo era propor uma es-
tratégia didatica por meio da mediacdo ludica do conflito escolar no 62
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da Instituicdo Educacional Cristévao Colombo da Arménia, Quindio. As-
sim, sua metodologia é qualitativa do tipo microetnografico, e seus ins-
trumentos foram observacao, diario de campo e entrevista, aplicados a
24 alunos do grupo 6B e 6 professores. Seus resultados, portanto, dizem
respeito a urgéncia de ter a mediagdo de conflitos escolares como epi-
centro da reflexao socioeducativa em um contexto em mudancga que
representa enormes desafios para a sociedade. Assim, a brincadeira
€ uma estratégia de ensino relevante e oportuna que contribui para o
horizonte epistematico e metodolégico da sala de aula. As conclusdes
possibilitam compreender que a mediacdo escolar, por meio do didlogo
como base fundamental para ouvir, debater e resolver conflitos, de for-
ma pacifica e assertiva, leva a convivéncia harmoniosa.

Palavras chave: Conflito escolar, estratégias de ensino, brincalh3o,
mediacao escolar, resolucdo de conflitos.

Introduccién?

En la actualidad es necesario, para los constructos socioeducativos en lo
particular y para la sociedad en general, que se aborden cuestiones de inves-
tigacién que traten temas como la ludica como estrategia didactica para la
mediacién del conflicto escolar (Brandoni, 2017). Esto cobra vitalidad y sen-
tido dentro del contexto de la escuela, como institucion social primigenia. En
esta medida, se explicita la urgencia de generar procesos de visibilizacion del
otro, que le haga asequible a los sujetos entender que las visiones taxativas
e individuales en las que el yo esta por encima del nosotros han sido ree-
valuadas y resignificadas en razén de la convivencia asertiva de sujetos que
convergen en un mismo espacio-tiempo (Caceres, Soto y Villanueva, 2010;
Corredor, Justicia-Arrdez, Pichardo y Justicia, 2013). Para lo cual, es necesa-
rio que se tenga una aproximacion asertiva, coherente y objetiva sobre un
asunto que resulta trascendental y vital en el contexto socio-histdrico actual:
el conflicto y su mediacion (Santisteban, 2004).

Asi, al hacer un rastreo de investigaciones sobre este tema, se encuentra
el estudio llevado a cabo por Morales y Caurin (2014) en su ponencia: Espa-
cios de entendimiento: percepcién del conflicto y mediacion escolar; en este
los autores dicen que la escuela cumple una funcién social trascendente,

3 Articulo derivado de la investigacion cientifica del mismo nombre, que se realizé en el
2019. Asesor: Dra. Sonia Pérez Pérez.
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porgue es dentro de sus escenarios que se le pueden brindar herramientas
a los ciudadanos para ejercer, de formas asertiva, sus roles y entendiendo
que el conflicto es inherente a las relaciones sociales, lo que lleva a que se
deban tener estrategias reales para su resolucién pacifica. En este mismo
sentido, Pérez (2017), tiene el trabajo: Gestion de conflictos en el aula: in-
vestigacién e intervencidn para alumnos de 62 de primaria; en este se pone
de manifiesto que los estudiantes tienen una baja formacién en la gestion
de conflictos; lo que, segun la autora, justifica las labores desde los primeros
anos escolares, con el propdsito de brindar herramientas necesarias a los
sujetos, para la gestion de conflictos. De este modo, se podran desarrollar
las habilidades sociales necesarias para que los discentes resuelvan los con-
flictos de manera pacifica.

Por su parte, Ayala y Cérdoba (2015) hicieron el trabajo de investiga-
cion: La ludica como estrategia pedagdgica para la mediacién y la solucién
de conflictos escolares; en esta sus autores afirman que la ludica es una de
las mejores estrategias pedagdgicas para hacer frente a los conflictos es-
colares; por lo mismo, la ludica se convierte en un punto central dentro de
las dindmicas relacionales que se desarrollan en los escenarios escolares.
Asimismo, se debe tener en cuenta el trabajo de Castillo y Pereira (2016):
Estrategias ludico pedagdgicas para mejorar la convivencia escolar en el
Instituto Docente Arcoiris; de alli, que Castillo y Pereira (2016) aseveran
gue los conflictos deben afrontarse con estrategias asertivas, que emergen
de la profunda reflexion pedagdgica y en el marco de los contextos sociales
y educativos.

Y finalmente en el &mbito local se encuentra, como referente el estudio
de Carmona y Hurtado (2017), llamado: Estrategias que utilizan los estu-
diantes para la resolucién de conflictos en el aula; esta labor se ejecuta
en dos municipios colombianos: Santa Rosa de Cabal, Risaralda, y Pijao,
Quindio; en este trabajo se plantea que los espacios escolares estan en la
obligacidn primordial de ser lugares prestos a modificar los paradigmas
socioeducativos; lo que beneficia, indudablemente, el mejoramiento re-
lacional de las personas; lo que coadyuvard a que se den practicas comu-
nicativas que transmuten las formas en cdmo se afrontan y cdmo se so-
lucionan los conflictos, mds aun en la escuela. Por su parte, Villa y Leyton
(2016), muestran la investigacién: La ludica como estrategia pedagdgica
en la resolucién de conflictos de los estudiantes del grado transicion de
la Institucidon Educativa General Santander de Calarca Quindio; en esta
se hace hincapié en la importancia de los procesos pedagdgicos susten-
tados en la lidica como propiciador de espacios necesarios para que los
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estudiantes comprendan que la interaccidon con otros traerd, en una alta
probabilidad, conflicto; pero que estos conflictos no son, de ninguna ma-
nera, la ruptura de las relaciones, sino, todo lo contario, la oportunidad de
convivir en armonia.

Por lo mismo, este articulo tiene como objetivo principal el de pro-
poner una estrategia didactica, mediante la lUdica para la mediacidn del
conflicto escolar en el 62 de la Institucidon Educativa Cristébal Colon de
Armenia, Quindio; para lograrlo este estudio se sustenta en un enfoque
metodoldgico cualitativo de corte etnografico. De alli, que sus instrumen-
tos, de recoleccidon de informacioén, sean la entrevista semiestructurada,
la observacion directa y el diario de campo, que se les aplicd a una po-
blacidn constituida por los estudiantes del grado sexto de la Institucién
Educativa ya mencionada, y a 6 docentes. Por cuanto, uno de los asuntos
con mayor trascendencia para la humanidad, como sociedad, es el que
tiene que ver con el conflicto (Alzate, 2013), pues este estd inmerso, de
forma intima e intrinseca, dentro de las relaciones que se desarrollan
en seres que conviven en comunidad. Asi pues, es a partir del conflicto
gue se deben entender varias de las dindmicas socio-histdricas que se
enmarcan en un contexto determinado (Cascén, 2001; Jares, 2009); por
lo tanto, el conflicto ya no debe ser visto solo como el choque de dos pos-
turas antipodas, sino que, muy por el contrario, este sea tenido en cuenta
como la posibilidad de que la diversidad de cosmovisiones enriquezcan la
interaccion pacifica de las sociedades humanas (Carvajal, Figueroa, Navia
y Gordillo, 2017).

De suerte, que hablar de conflicto escolar es necesario dentro de con-
textos socioeducativos; ya que la historia muestra que uno de los fené-
menos con mayor peso y trascendencia y que han sostenido, modificado
y promovido al ser humano, como sujeto paradigmatico, es todo el con-
texto de la educacidn (Santisteban, 2004). Esto se hace tacito en periodos
especificos de la historia humana, entre ellos resaltan: el florecimiento
del pensamiento filoséfico en la Grecia Clasica o el movimiento renacen-
tista o los discursos contestatarios y humanistas del siglo de las luces; en-
tre muchos otros que propugnaban por la emancipacion de las cadenas
de la opresidn, esto mediante la educacidn. Discursos que se enfatizan en
el declive decimondnico, y que toman cuerpo y vida a lo largo del siglo
XX, y al que, para los albores del siglo XXI, se le dan multiples sentidos
desde diversas dimensiones sociales, culturales politicas y econdmicas
(Alzate, 2013).

Universidad de Manizales °

103



104

Plamilla ZA

El conflicto escolar como oportunidad

Ahora bien, uno de los factores que emergen como constitutivos de la vida
en sociedad es el conflicto. Por cuanto, estos son intrinsecos a las interaccio-
nes que se generan dentro de las instituciones educativas, en lo general, y
en la Institucion Educativa Cristébal Coldn, en la sede Gran Colombia, en lo
particular. Pues son una cantidad considerable de estudiantes, de padres de
familia, de docentes, de directivos docentes y demas colaboradores los que
confluyen en estos escenarios educativos (Cascén, 2001); para el caso de
la Institucidon Educativa Cristobal Coldn, se encuentra conformada por 1186
estudiantes, que se encuentran en los estratos 1, 2 y 3. Asimismo, esta ins-
titucion cuenta con bdsica primaria, bdsica secundaria y media técnica. De
igual forma hay un total de 50 docentes y 3 coordinadores. De alli, que las
varias cosmovisiones y los multiples fendmenos que se encuentran en este
tipo de escenarios hacen que los conflictos estén en una constante eferves-
cencia, lo que conlleva a que la comunidad educativa -como un todo- deba
entender que los conflictos son mas que los choques -a veces violentos- de
dos posturas antagonistas; es decir, que se conciba a los conflictos como una
oportunidad para que los estudiantes comprendan que cohabitan con un
otro en un mismo espacio-tiempo. A este respecto Jares (2001) expone: “...
en donde hay vida hay conflicto y, ademas, el conflicto no tiene por qué ser
necesariamente negativo. (p. 73).

En razén de ello, concebir al conflicto no como una situacidon negativa en
si misma, sino todo lo contrario, ver en el conflicto una oportunidad de avan-
zar en la armonizacién de la sociedad es concebir al ser humano como un ser
diverso que debe plantearse sus propias cuestiones -subjetivas- ante otros
y esos otros le plantear las suyas; asi, el Proyecto Educativo Institucional
-PEI- de esta Institucién Educativa, en torno a las competencias ciudadanas,
dice: “Es una de las competencias basicas que se define como el conjunto
de conocimientos y de habilidades cognitivas, emocionales y comunicativas
que, articulados entre si, hacen posible que el ciudadano actie de manera
constructiva en una sociedad democratica.” (p. 70) De lo que resulta eviden-
te la necesidad ingente de abordar los conflictos escolares desde y para la
connivencia armonica y pacifica. Dado que esta es una de los pindculos para
el desarrollo de todo ciudadano.

Ahora bien, Jares (2009) asevera que: “...encarar la realidad del conflicto
como algo natural y, a partir de ahi, afrontarlo como un hecho educativo,
como una oportunidad para aprender”. (p. 55). Ahora bien, la mediacién de
los mismos es fundamental para que haya una convivencia asertiva entre

* Instituto Pedagdgico



Montoya C., D. C.y Pérez P, S. J. (2020). La ludica como estrategia didactica para la me-
diacion del... Plumilla Educativa, 25 (1), 99-123. DOI: 10.30554/pe.1.3832.2020.
Pﬂ ,ﬂ! 5 .

los estudiantes (Brandoni, 2017). Esta mediacidén se puede lograr gracias a
las estrategias didacticas que conlleven reevaluar el binomio teoria/practica
(Bronckart y Schneuwly, 1996). De tal suerte, que el quehacer docente esta
ligado, de forma indisoluble, al reflexionar y al actuar en consecuencia con
esa reflexion. Por lo mismo, las estrategias didacticas se direccionan para qué
ensefiar, como ensefar, cudndo ensefar qué contenidos ensefiarse (Campu-
sano y Diaz, 2017), hacia dénde debe orientarse la educacién y cudl es el rol
de esta frente a la incidencia de los procesos que fracturan la convivencia
armonica (Cdaceres et al., 2010). En este sentido, repensar a la educacién,
a partir de las estrategias didacticas, es ampliar el abanico de posibilidades
gue les posibiliten a los educandos potenciar sus propias capacidades.

Por lo mismo, las estrategias didacticas les permiten a los estudiantes en-
tramarse en sus propios procesos de ensefianza y aprendizaje; para que ten-
gan un ejercicio asertivo de su actuar social. Ademds, que sean conscientes
de su propio devenir y que entiendan que existe un otro como complemento
del yo (Meza, 2002). Esto cobra sentido si se tiene a la ludica como centro
de estas estrategias; ya que la ludica llega a los impulsos internos del nifio, al
modo cdmo él puede percibir y aprehender, de forma inconsciente, la reali-
dad que lo circunda, y cdmo puede llegar a transformarla. Para con ello en-
frentar luchas internas, miedos, inseguridades y ejemplariza posibles alterna-
tivas de solucién a las dificultades apremiantes (Fuquen, 2003), que pueden
ser derivadas de conflictos (Cascén, 2001). Con todo, el nifio puede encon-
trarse a si mismo, descubrirse, autovalorarse, comunicarse, entre otros:

Por lo tanto, es necesario que el docente use estrategias ludico-didac-
ticas que le ayuden al estudiante a mediar y a superar conscientemente la
naturaleza de sus conflictos con los demas (Fuquen, 2003). Conflictos que
interfieren en su vida, en los procesos de ensefianza y aprendizaje, en el
desempeio académico, en su socializacion y en la convivencia de su entorno
escolar, y también se puede evitar la desercién (Corredor et al., 2013). Es
pues, un imperativo comprender que en la actualidad lo que se agencia en el
mundo contemporaneo estd el “tener” por encima del “ser”. De esta forma,
se es humano en la medida en que se tienen o se ostentan cosas/objetos.
Por lo tanto, es fundamental reflexionar en relacion al sujeto como parte in-
divisible de si mismo, del otro y los otros (Meza, 2002), cada cual inmerso en
contextos sociales, culturales, econémicos, politicos y ecoldgicos que los de-
terminan (Cabrera y Garcia, 2013). Asi, pensar y repensar al individuo como
actor activo vy critico del propio devenir y parte esencial del devenir de ese
otro, es asumir una perspectiva holistica que contribuya a consolidar una so-
ciedad justa, equitativa y mas humana. De ahi, que dentro de las sociedades
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actuales sea imprescindible tener en perspectiva a todos los factores que
entrecruzan la vida de los seres humanos, es decir, los aspectos: econdmicos,
sociales, culturales, politicos, ambientales, etc. De esto surge la mediacién
de los conflictos como parte constituya de la vida en sociedad; pues como
bien lo menciona Garcia (1998):
La aceptacién de la democracia y de los derechos humanos supone reco-
nocer que el otro es tan ciudadano como yo, es decir que tiene derechos,
responsabilidades y obligaciones como yo. La ciudadania define los limi-
tes entre mis derechos y los derechos del otro, entre mis obligaciones
y las obligaciones del otro: mis derechos terminan donde empiezan los
del otro. El “nosotros” se construye, precisamente, en el reconocimiento
de esos limites. La pluralidad, la democracia, el consenso, el respeto al
disenso, parten de la aceptacién del otro como portador de los mismos
derechos que uno (p. 72).

De suerte, que la implementacién de la Iddica, como estrategia didactica,
permite la mediacién de los conflictos escolares. Por lo mismo, esto se asu-
me como posible solucidn a la compleja problematica de convivencia dentro
de la escuela que se denota en la actualidad (Hirmas, 2008). En este orden
de ideas, es ineludible que la practica socioeducativa debe ser activa, aser-
tiva y comprometida con los estudiantes, con miras a hacer del nifio un ser
activo, consciente, critico, participativo, propositivo e integro a partir de esas
invitaciones en la educacién (Cole, 2011).

Por ello, esta investigacion resulta importante para que se contribuya en
visiones de mediacion entre los posibles conflictos que puedan surgir en las
relaciones que se gestan en los escenarios escolares. En tal sentido, Hoyos
(1992) dice: “La relacion pedagdgica, desde su configuracién como techné,
atiende a una relacidén personalizada, de personas, entre personas, como
conciencias posibles, en constante movimiento interno de si y en permanen-
te y no absolutamente predecible posibilidad para si.” (p. 29) Por lo tanto, las
estrategias didacticas estan sustentadas sobre un quehacer paradigmaticoy
no axiomatico (Bronckart y Schneuwly, 1996). Ahora bien, con la lddica como
herramienta, se puede propulsar al ser en existencia consigo mismo y con
los demds como seres gregarios y determinados por factores y elementos
exdgenos y enddgenos:

...el juego fundamenta las posibilidades del ser (humanos, cosas, naturale-
za) dando conexidn a los sentidos que esos seres organizan en el accionar
de la cotidianidad de la vida. En relacién al individuo, éste, a través del
juego se acerca al disfrute y goce del tiempo libre, a la suspension del de-
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terminismo social en el que se circunscribe y a la libertad de eleccion de
su ser posible (Martinez, 2013, p. 1).

De ello surge esta investigacidn que entiende que el conflicto estd media-
do por el contexto; lo que posibilita arrojar miradas sobre este tema que les
aporte a los estudiantes mejores herramientas para hacer juicios valorativos,
asi como entregarles una base para comprender el lenguaje connotado, y
ademas les puede servir para cultivar el autocontrol y la aceptacién del otro
como un otro diverso. Por otra parte, se evidencia que en las instituciones
existe una problematica de conflicto que altera, de forma directa, el avance
académico, comportamental y hasta innovador del estudiantado. De lo di-
cho, esta investigacion le serd util al profesorado para que, de forma amplia,
pueda dimensionar los rasgos de los problemas socio-histéricos que afectan
a sus estudiantes, y que, en consecuencia, pueden interferir en una convi-
vencia pacifica dentro y fuera de la escuela (Hirmas, 2008); asi, esta le apor-
tard bases epistémicas y metodoldgicas pertinentes y necesarias para ver
en la mediacion una ocasion de afrontar el conflicto como una oportunidad
de avanzar en los procesos de ensefianza y aprendizaje a través del didlogo
(Brandoni, 2017), en relacién a ello Manrique (2008) menciona:

El conflicto se concibe como una oportunidad de aprendizaje y se aborda
desde la cultura del didlogo, la reflexidn, la busqueda negociada de solu-
ciones, el compromiso y su seguimiento. Estamos convencidos de que la
pedagogia del didlogo y la mediacién mejoran las relaciones humanas,
favorecen la convivencia y la integracion y minimiza la exclusién social y la
incomunicacion (p. 127).

Es pues, esta investigacion un punto de partida valido para que los do-
centes tengan una herramienta pertinente y apropiada a partir de expresio-
nes para la mediacién asertiva del conflicto. Este proyecto de investigacion,
en esa medida, se alinea con posturas pedagdgicas y filosoficas como las
de Freire (2002, 2007, 2010), Apple (1989), Cole (2011), Braslavsky y Cosse
(2006), entre otros, quienes abogan por una educacién direccionada para
gue el estudiante sea critico, participativo, propositivo y con criterios propios
dentro de su contexto socio-histdrico. Posturas estas que le ayudaran a tener
bases para la mediacién asertiva en los conflictos que se presentan en su
cotidianidad y asi llegar a la resolucién de los mismos por las vias dialogadas
y argumentadas (Calvo y Marreo, 2004).

Por supuesto, esto va en linea directa con los planteamientos de la Ins-
titucion Educativa Cristobal Coldn de la ciudad de Armenia, Quindio, pues
esta se propone formar seres humanos que sean capaces de interpretar cri-
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tica y creativamente los problemas sociales a los que se ve envuelto desde
su grupo familiar hasta en las calles por donde él transita, vive y crea su
personalidad. Asimismo, este trabajo abreva de postulados como los de Ja-
res (2009), quien dice que es esencial formar estudiantes mediadores que,
a través de practicas de aula y del analisis de estas practicas, posibiliten de-
terminar las principales causas de conflicto dentro del aula, y asi hacer ase-
quible formular estrategias de resolucidon de conflictos desde la injerencia
del didlogo. Para lo cual, es pertinente valorar resultados de nivel critico y
autocritico y creativo que den cuenta de los vinculos que se generan en el
fortalecimiento de los discursos dialogados y argumentados, que lleven a la
comunicacion asertiva, a la concertacién y a la modelacion como estrategia
para el desarrollo de aprendizajes.

Con lo dicho, esta investigacion se puede inscribir en un campo que per-
mite la reevaluacién de los paradigmas socioeducativos que se desarrollan
dentro del aula de clase. Dado que, como se evidencia, la educacién es un
punto axial y vertebrador dentro de las comunidades humanas que se de-
marcan el camino de la democracia y de entender la diversidad inherente-
mente humana. Asi, se concibe que la educacién se trasforma a medida que
los paradigmas cambian, se configuran y que se reconfiguran. Por lo mismo,
el marco educativo, a lo lago de la historia, ha transitado por multiples re-
configuraciones que han llevado a que la educacidn se piense y se reflexione
desde premisas fundamentales que constituyen en todo un abanico de pers-
pectivas socioculturales y politico-econémicas.

Materiales y métodos

Este trabajo se sustenta en una metodologia cualitativa, de tipo microet-
nografico, y sus instrumentos, para la recoleccion de informacidn, fueron la
observacion, el diario de campo y la entrevista, que se les aplicaron a una
poblacién integrada por 24 estudiantes del grupo 6B y a 6 docentes de la
Institucion Educativa Cristébal Coldn, ubicada en la Armenia, en el departa-
mento del Quindio.

Resultados

El conflicto escolar y las subsiguientes actuaciones que se deben asumir
con los estudiantes, que participan de ese fendmeno dentro del aula de cla-
ses, segun se expone a lo largo de este texto, se deben direccionar hacia el
didlogo e involucrar a los actores en todos los procesos de mediacién. Esto va
en linea directa con lo que menciona Jares (2009), al indicar que el conflicto
y su resolucion solo podra ser asertiva si se tiene al didlogo concertado como
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medida eficaz de mediacidn. De acuerdo con ello, Santisteban (2004) permi-
te observar que la mediacion es un punto esencial para los estudiantes en
torno al conflicto escolar. Aunado a ello, la escuela juega un papel preponde-
rante; porque si dentro de estos escenarios se ve al conflicto solo desde su
parte negativa, por supuesto los educandos, entonces, también tendran esta
misma concepcioén (Jares, 2006).

En este sentido, la escuela como escenario social donde confluyen dife-
rentes actores sociales no escapa a esa realidad, es mas, es el espacio donde
se manifiestan conductas que reflejan la realidad de la sociedad. De acuer-
do con ello, es el reconocimiento de la diversidad uno de los puntos cen-
trales para que los conflictos escolares no se configuren en problematicas
mas grandes que ya no se puedan manejar, entre ellas, Carvajal et al. (2017)
mencionan: el acoso escolar, violencia verbal y fisica, no tolerancia a la frus-
tracion, entre otros. Por supuesto, se debe tener muy en cuenta que al in-
terior del aula de clase se genera todo un ecosistema propio. Asimismo, en
las escuelas se vive un contexto histérico de cambio y de transformacién en
tiempos cuando se establece una “nueva sociedad” a partir de una etapa
de configuracién y de reconfiguracion de los paradigmas, resultado de las
dinamicas socioeducativas, en particular, la convivencia, que se enmarcan
en discursos y en practicas pedagdgicas para responder a los nuevos retos y
a los nuevos desafios. Ahora bien, dentro de los discursos que se gestan, los
estudiantes entienden por convivencia como aquel espacio donde se estd y
se es. Como bien queda escrito en el diario de campo:

Primera sesion. El salén de clase esta integrado por 34 estudiantes, asi:
21 niflas y 13 nifos, que estan en un grupo etario de entre 10 y 14 aios.
Son educandos que pertenecen a los estratos socioecondmicos 1, 2y 3;
lo que significa que son familias de bajos recursos y, algunas se pueden
entender como familias en condiciones de pobreza. Todos tienen puesto
su uniforme, y se les ve limpios y aseados. No obstante, el desgaste de sus
uniformes y de sus zapatos. Asimismo, en conversacién con la docente,
en este saldn de clases se encuentran nifios de varias regiones del pais,
por ejemplo hay un nifio de Barranquilla, otro de Pasto, uno de Bogots,
y dos nifias, que son hermanas, de Medellin. También hay una nifa de
nacionalidad venezolana.

Lo anterior deja ver lo diverso que es esta aula de clase del 62 de la Insti-
tucién Educativa Cristébal Coldn De Armenia, Quindio. Es pues con lo vario-
pinto de los contextos de aula, que las estrategias didacticas deben aflorar
en toda esa diversidad, y que el conflicto pueda ser como un elemento que
ha estado presente a lo largo de la historia humana (Carvajal et al., 2017).
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Por lo mismo, es necesario entender que este debe ser reevaluado de su
concepcion de amenaza para entenderlo mas como una oportunidad para
hacer de las relaciones e interacciones humanas algo en el que cada sujeto
toma parte dentro de un proceso critico y participativo, sin olvidar que se
vive con otros. De alli, que se deba tener en cuenta, apelando al principio de
diversidad del aula, que las estrategias didacticas son cambiantes; asi, esto
depende de cada una de las personas y de su posicion en el mundo. De esto,
la configuracién de las diferentes dinamicas escolares estan sujetas a estos
cambios paradigmaticos, y el conflicto escolar no se excluye de estas (Cabre-
ray Garcia, 2013, p. 96).

Como se ha mostrado, la escuela es la llamada a tener una injerencia ma-
yuscula en la formacion de las personas, que tengan la capacidad de convivir
de forma armdnica y de asumir una posicién critica en relacion a los casos
de discriminaciéon y de conflicto que se presentan en su cotidianidad. Con
ello, la convivencia asertiva y armdnica es una de las instancias mas impor-
tantes, desde la praxis educativa, para sustentar y solidificar la formacién
en la visibilizacién del otro (Hirmas, 2008); ya que esta se concreta en la
interaccidon de seres humanos y en espacios cotidianos, que posibilitan la ex-
perimentacion, la apropiacién y la transformacién de la realidad. De suerte,
gue la manera en que se lleve a cabo el entendimiento, la razén por la que
pretende luchar y resolver las dificultades, es fundamental; porque refleja
como se leen los simbolos, cddigos y demas elementos que estan inmersos
dentro del grupo o comunidad, lo que genera mayor sentido de pertenencia
y responsabilidad; esto se evidencia con la observacidon que se hizo a algunas
clases y que quedaron consignadas en el diario de campo:

Primera sesidn. El dia de hoy me presenté con los estudiantes del grado
6B, comentandoles que soy Diana Carolina Montoya Chaparro, que soy
estudiante del Master Universitario en Resolucién de Conflictos y Media-
cion; y que mi proyecto de investigacion se llama: La ludica como estrate-
gia didactica para la mediacidon del conflicto escolar en el 62 de la Institu-
cion Educativa Cristébal Colén de Armenia, Quindio. Que, por lo mismo,
me permitan acompaifarlos por un periodo corto, en el cual voy a obser-
var algunas de sus clases. Asi, procedi a sentarme en la parte trasera del
salén, donde realizaria todas las observaciones. Con lo cual, pude empe-
zar mi trabajo microetnografico. Ya ubicada en mi sitio, pude observar, en
principio, que los estudiantes son un poco bruscos al momento de jugar
con sus compafieros; también hay nifios que, en esta primera sesién, no
trabajaron las actividades propuestas por el docente. También, se obser-
van nifios con un idiolecto en el que se utilizan palabras como: “marica”;
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“glievon”; “chimba”; “no joda”; “malparido”, “quitese de ahi” entre otras
palabras subidas de tono, y que son, evidentemente, fuertes para la edad
que el grupo etario de esta poblacidn estudiantil.
Por lo tanto, a continuacién se expone la estrategia didactica que emerge
dentro de este trabajo.

Estrategia didactica: Jugando reconozco la
resolucién del conflicto escolar

Sesion 1. (Duracién 120 minutos)

Actividad 1. Me conocen y me conozco. (Duracién aproximada 120 minutos)

Se les solicita a los educandos que conformen grupos de 4 estudiantes;
luego se les dard la indicacidn de que cada grupo se inventard la letra de una
cancion, con el ritmo que mas les llame la atencidn. En ella se contaran los
sucesos mas relevantes que han pasado dentro de la institucion educativa.
Acto seguido quien la quiera cantar lo hace y después del canto, entre todos
identificaran las situaciones problematicas que fueron dichas en la letra, y
se les intentara buscar una solucion realista. Asi, se hard una tormenta de
ideas, para que el docente apunte cada una de las propuestas de posibles so-
luciones a estos conflictos, sean adecuadas o no, se anotan todas y luego se
van depurando, con el fin de que los discentes, entre todos, se vayan dando
cuenta de que no todo es valido para la resolucidn de un conflicto.

Sesion 2. (Duracién 120 minutos)

Actividad 1. Juego del gato y el ratén. (Duracién aproximada 90 minutos)

Se les pide a los estudiantes participar en el juego: El gato y el ratén. Asi,
se escogeran dos nifios al azar, mediante un sorteo, para elegir el papel del
gato y el papel del ratén. Luego debemos hacer un circulo entre todos, para
lo cual nos tomamos de la mano. Una vez elegidos, los nifios que le dan for-
ma al circulo se les explicara la dinamica del juego: 1. El ratén va a buscar, a
toda costa, atrapar al raton, el ratdn debe evitar que esto suceda, para ello
usara el circulo que lo puede proteger abriéndole espacios y cerrandoselos
al gato. Ademas, cada vez que el ratdn esté dentro del circulo el juego estara
en modo suspenso. Por otra parte, para dar inicio al juego se entonara la
siguiente cancién: el reloj de Jerusalén da la hora siempre bien, da la una, da
las dos, da las tres, da las cuatro, da las cinco, da las seis, da las siete, da las
ocho, da las nueve, da las nueve, da las diez, da las once, da las doce.

Es de destacar que este juego tendrd una modificacién, con el fin de tra-
bajar el conflicto escolar. Estas modificaciones son: 1. cuando el ratén logre
entrar al circulo, el juego entra en un estado de suspension y el docente les
preguntara a todos:
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e (Por qué el gatoy el ratdn no son amigos?

e (Por qué el gato se quiere comer al raton?

e (¢Como creen que es la relacidon de ellos dos?

e ¢Qué podemos hacer para que el gato y el ratdon sean amigos?
e (Creen que es bueno que el gato persiga al raton?

e (¢Qué pasaria si fuera al contrario: que el ratdon persiguiera al gato?
e (Creen que es mejor que ellos dos sean amigos o enemigos?

e (Saben de algun caso parecido al del gato y al ratén?

e (Como pueden resolver sus conflictos?

e ¢Ustedes alguna vez se han sentido como el gato?

e (Ustedes alguna vez se han sentido como el raton?

e ¢(Creen que los conflictos son buenos o malos?

Estas preguntase se hacen una ve el ratén esté dentro del circulo, y solo se
hara una a la vez; lo que significa que hecha una pregunta y respondida entre
todos, el ratdn debera salir del circulo. El juego terminara si el gato atrapa
al ratdn, y se reanuda con otros dos jugadores, las veces que se crea nece-
sario para reforzar conocimientos. Con estas preguntas se busca conocer los
saberes previos que tienen los nifios sobre el conflicto. A cada pregunta el
docente espera las respuestas de los nifios y entra, si es el caso, a resolver
inquietudes y a reforzar conocimientos sobre el conflicto escolar.

Actividad 2. El gato y el ratén pueden ser amigos. (Duracién aproximada
30 minutos)

Luego del juego de: El gato y el ratdn, se les pedira que se sienten, y el
profesor les preguntard cdmo se sintieron ante la situacién en la que el gato
quiere atrapara al ratdén, si creen que se justifica que esa situacion haya su-
cedido, y si creen que es bueno que eso pase. Ademas se les preguntara por
la actuacion de ellos como protectores del ratén, y si creen que en la Institu-
cion Educativa hay muchos estudiantes que asumen el rol de gatos, y qué se
puede hacer para que eso no suceda.

Sesion 3. (Duracién 120 minutos)

Actividad 1. Tom & Jerry. (Duracién aproximada 50 minutos)

Se les proyectard un video de la serie de dibujos animados: Tom & Jerry,
llamado: Tom y Jerry En espanol capitulos completos del 2016 - Mdusica De
Fondo Tom y Jerry; que se encuentra en la plataforma digital YouTube; subi-
do por el usurario Rune Holthen (Octubre 27 del 2016); este video esta en el
enlace web: https://www.youtube.com/watch?v=sIDm8uMCDKk

Actividad 2. Preguntas sobre Tom & Jerry. (Duracidn aproximada 40 minutos)
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Acto seguido, a todo el grupo -de forma individual y oral- se les hara las

siguientes preguntas:

e (Por qué se genera el conflicto entre Tom & Jerry?

e (Entre los dos quien tiene la razén?

e (¢COmo podemos ayudar a Tom & Jerry a que sean amigos?

e (Creen que el proceder de Tom es bueno?, é{por qué?

e ¢(Creen que el proceder de Jerry es bueno?, ¢por qué?

e (¢En una situacién igual, pero en la vida real, qué debemos hacer?
e (Es mejor tener amigos o enemigos?

Actividad 2. Hacemos amigos. (Duracién aproximada 30 minutos)

En grupos de a 3 estudiantes que se conformaran como ellos deseen, se
les pedira que un nifio de cada grupo ponga caras de tristeza, de rabia, de
angustia, etc., y el trabajo de los grupos es que le deben decir palabras de
aliento para que cambie sus caras a tranquilidad o de felicidad.

Sesion 4. (Duracién 120 minutos)

Actividad 1. Soy un superhéroe. (Duracién aproximada 60 minutos)

Se les pedira a los nifios que hagan un circulo tomados de la mano, como
en el juego del gato y el ratdon. Luego, el docente les preguntara a los estu-
diantes si estd bien decirles a sus companeros:

e Me pareces feo.

e No me gusta tu ropa.

e Eres muy bajito.

Estas gordo.

Después, se les interrogara sobre qué se debe hacer si se presencia este
tipo de situaciones en las que un nifio le dice algo asi a otro. También deben
exponer el por qué no se debe hacer bullying a una persona.

Actividad 2. Valoro a mis comparieros. (Duracién aproximada 60 minutos)

Todavia con el circulo, se le pedira a cada uno de los estudiantes que se
turnen para estar dentro del mismo; pero esta vez la dinamica serd que se
lance una pelota hacia el nifo del centro, y este se la tira a uno de sus compa-
feros; este Ultimo debe decir algo que le gusta de su companero que esta en
el centro del circulo, y asi se pasaran la pelota. La ronda se termina cuando
todos los nifios pasen al centro del circulo.

Sesion 5. (Duracién 120 minutos)

Actividad 2. El didlogo. (Duracién aproximada 120 minutos)

El didlogo como valor significa optar por la comunicacidn, como via para
entendernos con los demas, para resolver diferencias y enfrentar conflic-
tos. De esta forma, el didlogo exige compromiso de las partes, capacidad
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de tener empatia, disposicién a escuchar y a modificar los puntos de vista
propios. El compromiso con el didlogo es condicién indispensable de la con-
vivencia pacifica y asertiva. Por tanto, educar en el didlogo significa que los
estudiantes ademas de apreciar la comunicacién interpersonal, adquieran
habilidades para expresar argumentos de manera adecuada y que cuenten
con la capacidad para regular sus emociones, dando prioridad a las razones
frente a las reacciones meramente impulsivas. Para esto, se les proyecta a los
educandos el siguiente video: El Puente - Dibujos Animados - El Oso y El Alce;
gue se encuentra en la plataforma digital YouTube; subido por el usurario

Recursos Mas (Noviembre 28 del 2015); este video estd en el enlace web:
https://www.youtube.com/watch?v=poypXs9HaTg

Luego se les pide a los estudiantes que hagan las siguientes reflexiones:
e (Cual erael problema?

e ¢Pudieron el osoy el alce ponerse de acuerdo?
e (¢Como reaccionaron entre ellos?

e ¢Qué opcion prefirieron el conejo y el mapache?
e (Quiénes lograron su objetivo?

Acto seguido se les pide que se rednan en parejas y que escriban un dia-
logo entre el alce y el oso, para resolver el conflicto. Hecho ello, se les pre-
gunta que, de forma voluntaria, pasen un par de parejas al frente del salény
actuen el didlogo. Al terminar los didlogos pidales que reflexionen:

e ¢Se pudo solucionar el problema?
e ¢Habia mas de una manera de solucionarlo?
e (Sirvid de algo el didlogo entre ellos?

Discusién

La propuesta de una estrategia didactica posibilita una diversidad de es-
trategias pedagdgicas que enriquecen el desarrollo de las clases y aportan a
una mejor disposicion de los educandos. Puesto que, en espacios fuera del
aula se percibe una mejor convivencia y relaciones mds calidas entre los ni-
fos. Por otra parte, es de destacar que las concepciones que se tienen sobre
el conflicto estdn ligadas, de forma ineluctable, a visiones de mundo antipo-
das, pero que pueden ser resueltas mediante el didlogo, la concertacién y la
mediacidn de terceros, y para ello las estrategias diddcticas son una base s6-
lida que puede sustentar una multiplicidad de elementos que se desarrollan
dentro del aula (Campusano y Diaz, 2017). Esto se relaciona con lo que dice
Jares (2001, 2006, 2009) que tiene que ver con una mirada mas profunda so-
bre el conflicto y una visidn de su resolucion sin que haya violencia. Ademas,
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con la forma cdmo se ha llevado a cabo los procesos de ensefianza y apren-
dizaje, la convivencia escolar y las relaciones interpersonales. En este orden
de ideas, al hablar sobre la gestién de la participacién y democratizacidon de
las instituciones educativas, afirman que:

La adquisicién de una cultura democratica requiere la reconstruccién de
conceptos como igualdad o justicia. La educacion politica implica el apren-
dizaje de una serie de capacidades de analisis de analisis, de resolucién de
conflictos, de didlogos de toma de decisiones (Santisteban, 2004, p. 375).

En este orden de ideas, la resolucion de conflictos y la convivencia aser-
tiva y arménica se convierten en eje central de los procesos de ensefianza
y aprendizaje en el aula de clase (Calvo y Marreo, 2004), y posibilita que los
educandos se entiendan como sujetos en democracia. Por supuesto, se debe
realizar una reflexidon sobre la practica educativa que los docentes llevan a
cabo, y asi mejorar el proceso e innovar la actuacion como profesionales;
porque es un imperativo que la reflexion didactica sea el epicentro del que-
hacer docente. Por esta razén, no se debe tener miedo a equivocarse, los
errores son parte esencial de toda actividad humana y entre ellas la labor
como docentes. Por eso, la actitud de todo el profesorado que emprenden
experiencias de trabajo con los nuevos disefios curriculares y a partir de es-
trategias didacticas, es aprender desde la practica, desde la reflexion y el
analisis de esta, estableciendo acciones en comun con otros companeros,
debatiendo e intercambiando puntos de vista, siendo criticos con cada deci-
sidén que se realiza (Campusano y Diaz, 2017).

Por tanto, y mediante miradas criticas y propositivas, el docente busca
tomar decisiones sobre la forma mas adecuada para ensefiar, para que pue-
da, al tiempo, responder a las finalidades a las que se pretende responder.
Asi, esto consiste en las estrategias, en la forma mas ajustada de seleccionar
la ruta adecuada y en la eficiencia para alcanzar los objetivos proyectados.
En este sentido, el documento que se presenta explora las categorias que
permiten transformar y construir argumentos, a partir de una mirada reflexi-
va sobre la investigacion realizada del conflicto escolar. Esta reflexidon tiene
tanto interés académico como practico en el sentido de cambiar las practicas
educativas que, a lo largo de la historia, han venido sido meramente magis-
trales y pasar a situaciones desde el contexto o proceso que son propios del
aprendizaje significativo, reflexivo, interpretativo, entre otros.

Con todo, las estrategias didacticas, que tengan como eje vertebrador al
conflicto en los procesos de ensefianza y aprendizaje, que expliciten este
tipo de labores socioeducativas, dan cuenta de que es necesario y funda-
mental hacer de los estudiantes sujetos conscientes, activos, reflexivos, cri-
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ticos, participativos y propositivos dentro de los escenarios democraticos.
De alli, que es importante aportar, desde la escuela como institucion, en las
visiones que tienen los estudiantes dentro y fuera del aula de clase, sobre
el conflicto como oportunidad de interactuar y de crecer, y mas aun, en las
perspectivas que se tienen sobre sus posibles métodos de resolucién. Por lo
tanto, gracias al ejercicio, el docente pasa a ser un acompafante, casi que
permanente, para ellos, y un aportante asertivo de herramienta para los pro-
cesos de ensefianza y aprendizaje, en relacién con el conflicto.

En este mismo orden de ideas, es de resaltar que las practicas socioedu-
cativas cobran mayor sentido y relevancia al implementar estrategias didac-
ticas, y al llevar a cabo todo el trabajo que se mancomuna dentro del aula de
clase, gracias a la planificacidn secuenciada y légica de los momentos dentro
de las sesiones previstas. Ahora bien, con todo lo hecho en este estudio, se
puede ver que el tema del conflicto escolar es un asunto que se debe trabajar,
de forma transversal, dentro de la escuela, pues se demuestra que este estd
en todos los escenarios que habita y en los que existen los estudiantes, ya
gue el conflicto permea todos los contextos socio-historicos humanos. De alli,
que resalte que el conflicto escolar, para los docentes, no es visto como una
oportunidad para entender que este fendmeno es parte del proceso de la
interaccion con un otro, todo lo contrario, ellos conciben que hay conflicto si
existe la pelea, los problemas, ya sean individuales o grupales. De esta forma,
ellos ven al conflicto escolar como un fendmeno que es consecuencia directa
de dos posturas contrarias, antipodas, antagonistas; y que, por lo mismo, lle-
van al conflicto que es resultado violento e ineludible de esas dos posturas.

De esta manera, los docentes pueden tener mas herramientas para me-
diar en el conflicto escolar y su subsecuente resolucion pacifica para que
la convivencia sea armdnica y asertiva. De alli, que la Iddica, desde la ex-
periencia de los procesos de ensefianza y aprendizaje que generan los do-
centes, debe superar miradas limitadas que ven al juego como algo carente
de significado o sentido real en la praxis de esos procesos socioeducativos
gue tienen su nicho en las comunidades educativas y académicas, sino que,
también, la ludica se entrama con el desarrollo de posiciones criticas frente
a fendmenos socio-histéricos que deben ser afrontados de la mejor forma
posible y con posturas propositivas.

Por supuesto, la ludica trae consigo el aporte magno de aceptacion, por
parte de los educandos, de las actividades planteadas en el aula. Asimismo,
es necesario indicar que la ludica, como estrategia didactica, es un instru-
mento poderoso que aporta en los procesos de ensefianza y aprendizaje.
También la ludica estimula varios campos del desarrollo biopsicosocial en
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el nifio. Se puede evidenciar, con todo lo que se ha dicho hasta aqui, que la
[udica es un punto algido para propulsar la mediacién del conflicto escolar
(Brandoni, 2017), de forma dialogada, pacifica y arménica en procura de una
connivencia asertiva. En este sentido, las estrategias didacticas, que tengan
como eje central a la ludica, son una buena puesta en marcha para la recu-
peracion del didlogo como epicentro del fortalecimiento de las formas de
interaccion del yo con un otro dentro del marco contextual.

En esta medida, ya en la practica educativa, los docentes comprenden
que el didlogo es uno de los puntos claves para la resolucién de conflicto,
con lo que se enriquecen sus posibilidades de mediar en las diversas proble-
maticas que se pueden presentar en el contexto escolar. Porque hablar del
conflicto escolar, es hacer mencidn a una cantidad estimable de condiciones
gue le pueden posibilitar al estudiante comprender que hay varias formas
de ser, y que, asimismo, existe con otros. Si bien es cierto, que en el estadio
escolar todas las areas del conocimiento estan direccionadas a fortalecer, en
el estudiante, una actitud activa y participativa, estas se enriquecen con las
multiples posibilidades que dan las estrategias didacticas; ya que le permite
al individuo proyectarse desde el fortalecimiento de su relaciéon con el en-
torno, con los demds y consigo mismo. Es asi, que la didactica va mas alla de
un simple hecho de ver datos descontextualizados y desligados del contexto
situacional inmediato, pues, es gracias a esta que se gestan relaciones intrin-
secas con otros individuos.

De alli, emergen una amalgama de discursos y perspectivas que hacen
tacito que la lddica es un buen basamento, para que los estudiantes con-
ciban que hay otros juntos con ellos, que visibilicen a la alteridad y que se
entiendan parte de su propio contexto socio-histérico, econdmico-politico y
ecoldgico. Asi, la construccidn de otro tipo de relacién entre y adultos, im-
plica la capacidad inherente a la condicion humana, de ser en relacién a un
otro, como factor esencial, imprescindible e insoslayable dentro del proceso
de formacion:

De esto se puede colegir, facilmente, que los discentes se relacionan, de
forma expedita, con sus compaifieros, y esto ayuda en la mediacion del con-
flicto escolar y de la convivencia pacifica, armdnica y asertiva, si se abren los
escenarios, desde las diversas estrategias diddcticas, lo que coadyuva en la
posibilidad de expresary, por lo mismo, de consolidar relaciones de confian-
za. Asi, la convivencia que entiende que el conflicto esta presente en todas
las relaciones e interacciones humanas, de forma constante, es uno de los
factores mas importantes y evidentes que se dan dentro de la escuela; por lo
mismo, la convivencia armdnica se patentiza en innimeras formas que se ve
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representado en diversas situaciones que se dan cita dentro de este espacio
escolar. De alli, que el conflicto, mas allad del choque y la disrupcion, les po-
sibilita a los estudiantes entender que existen con otros y que, a su vez, hay
otros que entienden que él existe. Mediante estas manifestaciones se hace
diafano que el conflicto escolar, como una manera de expresién y comuni-
cacién dentro de la escuela, es parte intrinseca a las relaciones con el otro y
gue van hacia su reconocimiento, y estructuran la convivencia.

Con todo, se evidencia, gracias a las observaciones hechas in situ, al 62
de la Institucion Educativa Cristébal Coldn, la necesidad de reflexionar en
torno a los procesos que se dan en el escenario educativo, pues estos estan
mediados, en muchas ocasiones, por la violencia, la agresién y el maltrato,
lo que impide la visibilizacidn del otro; esto es concordante con lo que dicen
Corredor et al. (2013):

Esta capacidad pasa porque el alumnado respete las normas y los limi-
tes que hacen posible una convivencia adecuada; tenga un conocimiento
preciso de sus sentimientos y emociones, sepa reconocerlas en si mismo
y en los demas, asi como que manifieste autocontrol y empatia. (p. 897).

En correlacién a lo anterior, el sujeto formador debe pensar y repensar
las perpetuas dindmicas con las que se aspira la transformacién y superar
las diversas necesidades y problematicas que hoy enfrentan y que afectan a
la humanidad, asi resulta inevitable la modificacién del discurso y la practica
pedagodgica/educativa que configura el quehacer del educador o formador;
en la que la visidon sea holistica tome al educando en todas las dimensio-
nes: bioldgica, psicoldgica, social, cultural, espiritual e histdrica, es decir, al
sujeto como ser integral; mas aun en el espacio educativo, donde sus dina-
micas, muchas veces, escapan a la comprension de los docentes. Asi, este
debe tomarse como un espacio donde interactlan otras dindmicas y otras
intenciones que desbordan los presupuestos de los adultos; asimismo, los
procesos de transformacion social y cultural que se vienen desarrollando en
la actualidad estan ligados a la forma como se presenta y como se repre-
sentan las dindmicas dentro de la comunidad educativa. Pues es de tener
en cuenta, que el ser humano es ser social por principio definitorio. Por lo
tanto, debe entenderse las necesidades surgidas individual y colectivamente
a partir de los posibles conflictos escolares, y asi propiciar encuentros per-
tinentes para orientar y socializar con el sujeto que se forma y lograr, por lo
mismo, un reconocimiento del otro; porque, como bien lo dicen Deluque y
Martinez (2016) las conductas agresivas: “...se incrementa cuando existen
factores ambientales de riesgo en el contexto donde se desenvuelven los ni-
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fos y estos pueden aprender de forma modelada por imitacion de patrones
negativos que refuerzan su comportamiento.” (p. 72)

De esto, la convivencia armdnica es uno de los factores con mayor peso
para que esa interaccidn sea asertiva y que, asimismo, no se invisibiliza al
otro; pues de hacerlo se estaria demoliendo la subjetividad, y asi la intersub-
jetividad. En este orden de ideas el conflicto escolar, dentro del constructo
de la escuela, es una parte importante de las practicas pedagdgicas dentro
y fuera del aula, que tienen su génesis dentro del marco de referencia en la
que los estudiantes se circunscriben. En razén de ello, el conflicto permite
entender, aceptar, valorar, visibilizar y reconocer, lo que conduce a que las
interacciones sean armoniosas y asertivas en un nosotros.

Claro estd, en la medida en que la interaccién se sostenga con la vision
de que son sujetos gregarios los que interactdan entre si. Por su parte, las
sociedades humanas son paradigmaticas, esto es que los caminos que la
signan puede reconstituirse y reconfigurarse en la medida en que se les
dé mas preeminencia a practicas de inclusidn, de pluralidad, de identidad
y de valoracion de las diferencias y es en la escuela que esto se puede in-
centivar. Con todo, el conflicto escolar da significado y sentido a la realidad
educativa y a la formacion, mas adn al reconocimiento del otro; todo ello
gracias a la visibilizacion del otro, y esto reclama la transformacion del pen-
samiento y la accién de las instituciones, la reestructuracién de la escuela,
y un cambio paradigmatico en torno a este fendmeno social como campo
ligado, de manera intima de la accidon pedagdgica, lo que exige la formacién
de sujetos que visibilicen al otro, con el fin de consolidar la convivencia y
lograr el desarrollo social.

Conclusiones

Llegados a este punto es intrinseco, al mismo estudio, plasmar unas con-
clusiones que permitan dar cuenta de todo el trabajo que se realizd a lo largo
de estas pdginas y que se propusieron como objetivo general proponer una
estrategia diddctica, apoyada en la ludica, para la mediacion del conflicto
escolar en el grado 5 de la Institucion Educativa Ciudadela Cuyabra, Armenia,
Quindio. Conclusiones que posibilitan arrojar luces de toda la amalgama de
situaciones que se generan dentro del aula de clase con las estrategias didac-
ticas que usan los docentes con los estudiantes en la mediacidon del conflicto
escolar. Por tanto, y gracias a las observaciones hechas por la investigadora,
a continuacion se pondrdn algunas conclusiones que se suscitan:
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La convivencia escolar en el grado 5 de la Instituciéon Educativa Ciudadela
Cuyabra, Armenia, Quindio, se da dentro de situaciones, a veces, de con-
frontaciones verbales y fisicas, que llevan a que los estudiantes se vean
envueltos en conflictos dentro y fuera del aula de clase.

Asimismo, el conflicto escolar estd presente en las relaciones socioedu-
cativas que se generan dentro de la Institucion Educativa Ciudadela Cu-
yabra, lo que lleva a que esta no se desarrolle de la forma como se espe-
ra. Por lo tanto, es importante que la comunidad educativa comprenda
que el conflicto es parte constitutiva de las relaciones humanas que se
desarrollan dentro de los contextos humanos, y de esta forma mejorar
la convivencia.

Las estrategias didacticas son uno de los elementos educativos mas im-
portantes para el desarrollo de los procesos de ensefianza y aprendizaje,
y cobran relevancia en la mediacion del conflicto escolar. Ya que, estas
estan regladas, en gran medida, por el didlogo.

La estrategia didactica, que se presenta en este articulo, posibilita que la
Iudica sea un basamento sdlido para que los docentes intenten mediar
en los conflictos que se presentan en el aula de clase, y que, esta media-
cion se dé por medio del didlogo asertivo, sin dejar por fuera dinamicas
propias del espectro del nifio, como la ludica y el juego.
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Resumen

En la investigacion se analiza el impacto de los resultados obtenidos
en las pruebas estandarizadas en Colombia: Saber Pro de los estudian-
tes de la Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Matematicas,
Humanidades y Lengua Castellana, de la Facultad de Estudios a Dis-
tancia de la Universidad Pedagdgica y Tecnolégica de Colombia en el
ano 2019. Metodologia: Se descargaron los datos de estas bases de los
resultados de las pruebas del programa, desde el sistema FTP-ICFES y
se operd con los puntajes numéricos, el nombre de la carrera, la moda-
lidad con apoyo virtual de sus estudiantes, de la licenciatura en Educa-
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cion Basica. Resultados: Las competencias genéricas se observan que
en los médulos de inglés y escritura tienen clasificacidn por niveles de
desempefio. Todas las pruebas estan clasificadas en quintiles. El quintil
corresponde al grupo que resulta de dividir en cinco partes el total de
los estudiantes del grupo de referencia que presenté cada mdédulo. En
el quintil | se ubican los estudiantes con los puntajes mas bajos en el
madulo y en el quintil V la proporcidn con los puntajes mas altos. Cada
quintil corresponde aproximadamente el 20% del total de evaluados
en un modulo y en cada grupo de referencia. (ICFES, 2012).

Palabras clave: Pruebas Estandarizadas, Saber Pro, Estudiantes,
Licenciatura, Educacion Basica.

Analysis of the results of the Saber
Pro Tests in students of the Bachelor
of Basic Education of the Pedagogical
and Technological University of
Colombia (UPTC)

Abstract

Introduction: In the research the impact of the results obtained
in the standardized tests in Colombia is analyzed: Saber Pro of the
students of the Bachelor in Basic Education with emphasis in Mathe-
matics, Humanities and Spanish Language, of the Faculty of Distance
Studies of the Pedagogical and Technological University of Colombia
in 2019. Methodology: The data of these bases of the results of the
tests of the program were downloaded, from the FTP-ICFES system
and the numerical scores, the name of the career, the modality with
virtual support of its students, of the degree were operated. In Basic
Education. Results: The generic competences are observed that in the
modules of English and writing have classification by levels of perfor-
mance. All tests are classified in quintiles. The quintile corresponds
to the group that results from dividing into five parts the total of the
students of the reference group that presented each module. In the
quintile | students with the lowest scores in the module are located
and in the fifth quintile the proportion with the highest scores. Each
quintile corresponds approximately 20% of the total evaluated in a
module and in each reference group. (ICFES, 2012). It follows that the
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results of the students of the program, which are visible in the Saber
Pro tests for the year 2012, strengthen their performance as future
professionals in education.

Keywords: Standardized Tests, Saber Pro, Students, Bachelor,
Basic education.

Andlise dos resultados dos Sabre Pro
Tests em estudantes do Bacharelado
em Educacdo Basica da Universidade

Pedagégica e Tecnolégica da Coldémbia

(UPTC)

Suméario

Introducdo: Na investigacdo, analisa-se o impacto dos resultados
obtidos nos testes padronizados na Colémbia: Conhecendo os alunos
do curso de Licenciatura em Educagdo Basica, com énfase em Mate-
matica, Humanidades e Lingua Espanhola, da Faculdade de Estudos
a Distancia da Universidade Pedagdgica e Tecnoldgica da Colémbia
em 2019. Metodologia: Os dados dessas bases dos resultados dos
testes do programa foram baixados do sistema FTP-ICFES e operados
com as pontuac¢cdes numéricas, o nome da corrida, a modalidade com
suporte virtual de seus alunos, o grau na educagdo bdasica. Resulta-
dos: As competéncias genéricas sdo observadas que nos médulos de
inglés e escrita sdo classificadas por niveis de desempenho. Todos os
testes sdo classificados em quintis. O quintil corresponde ao grupo
que resulta da divisdo do numero total de alunos no grupo de re-
feréncia que apresentou cada mddulo em cinco partes. No quintil |
estdo localizados os alunos com as pontuagdes mais baixas no mé-
dulo e no quintil V a proporgdo com as pontuacgdes mais altas. Cada
quintil corresponde a aproximadamente 20% do total avaliado em
um moédulo e em cada grupo de referéncia. (ICFES, 2012). Daqui re-
sulta que os resultados dos alunos do programa, que sao visiveis nos
testes do Sabre Pro para 2012, fortalecem seu desempenho como
futuros profissionais da educacao.

Palavras chave: Teste Padronizado, Sabre Pro, Estudantes, Ba-
charel, Educacdo basica.
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Introduccién

Se reconoce el marco normativo que se establecid y por el cual son ob-
jeto de evaluacion las competencias de los estudiantes que estan préoximos
a culminar sus estudios de programas de pregrado: Técnico, Tecndlogo y/o
profesional; teniendo en cuenta que su aplicacién incluye competencias ge-
néricas para todos aquellos que se inscriban y se presenten al desarrollo de
la prueba pero también se incluye las especificas que son inherentes a cada
programa de cual proviene el estudiante.

En la presente investigacidn corresponde hacer un andlisis del impacto de
los resultados obtenidos en las pruebas estandarizadas en Colombia: Saber
Pro de los estudiantes de la Licenciatura en Educacién Basica con énfasis en
Matematicas, Humanidades y Lengua Castellana, en el impacto de su des-
empefio de competencias genéricas y especificas inherentes al campo de la
educacién: Ensefiar, evaluar y formar. Para proporcionar informacién acerca
de las debilidades y fortalezas, para planear acciones de mejoramiento con
la participaciéon de todos los actores educativos, donde se pueden cualificar
los procesos Institucionales

El andlisis estd estructurado primero en las competencias genéricas, por
niveles de desempeiios y Quintiles. En los casos donde es posible se compa-
ran los puntajes o promedios. En segundo lugar, se hace un analisis por mé-
dulos especificos al grupo de referencia. Se presentan las caracteristicas con-
ceptuales de los niveles de desempefio de cada una de las pruebas genéricas
y los médulos especificos de Educacion que facilitaran la interpretacion de
los puntajes obtenidos por los estudiantes ene | afio 2012. Este analisis sus-
cita el debate para que en conjunto con la comunidad educativa se formulen
estrategias para mejorar los resultados de las pruebas SABER PRO y por ende
la calidad de los futuros profesionales de la educacion en Colombia, como se
puede comprobar en ICFES 2010y 2017.

Normatividad de las Pruebas SABER PRO

La Ley 1324 de julio de 2009, “establece que el objeto del Instituto Colom-
biano para el Fomento de la Educacién Superior- ICFES es ofrecer el servicio
de evaluacion de la educacién en todos sus niveles y adelantar investiga-
cion sobre los factores que inciden en la calidad educativa, con la finalidad
de ofrecer informacion para mejorar la calidad de la educacion”, el Decreto
3963 de 2009, la Resolucién 187 de 2013 y el Decreto 1075 de 2015 define
que el Examen ICFES Saber Pro: Examen de Estado de Calidad de la Educa-
cion Superior es un instrumento estandarizado para la evaluacion externa
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de la calidad de la Educacidn Superior. Forma parte, con otros procesos y
acciones, de un conjunto de instrumentos que el Gobierno Nacional dispone
para evaluar la calidad del servicio publico educativo y ejercer su inspeccién
y vigilancia.

La Ley 1324 de 2009, establecid, entre otros aspectos, que el Ministerio
de Educacién Nacional, deberd cumplir funciones de inspeccion y vigilan-
cia y, ademas, proporcionar informacién para el mejoramiento de la calidad
de la educacién, mediante la aplicacién de “Examenes de Estado”. Estos a
su vez, son responsabilidad del Instituto Colombiano para el Fomento de
la Educacién Superior ICFES. Entre los Exdmenes de Estado se encuentra el
dirigido a evaluar oficialmente la educacidn formal impartida a quienes ter-
minan los programas de pregrado en las distintas instituciones de educacién
superior. La presentacion de estos exdmenes es requisito indispensable para
obtener el titulo respectivo.

Impacto de la transicién entre Pruebas ECAES y
SABER PRO

En primer lugar se presenta la definicién de la denominacion de ECAES y
SABER PRO desde la perspectiva de Gomez (2003) que expresa que;

Los exdmenes de Calidad de la Educacién Superior (ECAES) seguln el De-
creto 1716 del 2001. En desarrollo de dicha politica, en el 2003 se efec-
tuaran los ECAES y para el 2006 se espera haber logrado la universaliza-
cion de los ECAES a todos los programas de formacidn de nivel superior
en el pais. (P. 2)

En la denominacién de ECAES permanece hasta la Ley 1324 de julio de
2009 y alli cambia a Examen de Estado de Calidad de la Educacién Superior,
Saber PRO, los dos son un instrumento estandarizado para la evaluacién ex-
terna de la calidad de la educacidn superior en Colombia forma parte, con
otros procesos y acciones, de un conjunto de instrumentos que el Gobierno
nacional dispone para evaluar la calidad del servicio publico educativo y ejer-
cer su inspeccion y vigilancia.

Y en un segundo lugar desde el Instituto Colombiano para la Evaluacién
de Educacién (Icfes) ya esta preparado para evaluar cada uno de los progra-
mas académicos de las facultades colombianas. Estas deben, como requisito,
presentar una lista de sus estudiantes que hayan superado el 75 por ciento
de los créditos segun lo establecido en el Decreto 3963 de 2009, el proceso
de disefio de los nuevos examenes Saber PRO estuvo en etapa de transicion
mientras se definian los disefios de prueba definitivos que tendran una vi-
gencia de por lo menos doce (12) afios (Ley 1324 de 2009). A partir del afio
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2012 se empezaron a aplicar disefios definitivos de médulos que evaluaron
el 50% de la poblacién de estudiantes de educacion superior a partir de no-
viembre del mismo afio.

El Ministerio de Educacién Nacional (MEN) definié los lineamientos
para el disefio de los nuevos examenes, de acuerdo con la politica de for-
macidn por competencias, tanto en nivel universitario como tecnoldgico
y técnico profesional. Estos mddulos se han desarrollado con la participa-
cion permanente de las comunidades académicas, redes y asociaciones de
facultades y programas.

Los mdédulos de evaluacidn son instrumentos que evaluan competencias
consideradas fundamentales para los futuros egresados de programas de
formacion de educacién superior. Algunos mddulos evalian competencias
genéricas, es decir, competencias que deben desarrollar los estudiantes de
cualquier programa de formacién. Otros moédulos evalian competencias es-
pecificas, comunes a grupos de programas, ya sean de la misma o de dis-
tintas areas de formacion; es decir, en el hacer complejo que comparten
distintas formaciones. No se pretende que todos los programas tomen los
mismos médulos, que para el caso de los Licenciados los mddulos especifi-
cos a responder son: Evaluar, Ensefiar y Formar.

Desafios de la formacidén de maestros

La formacién de maestros en la metodologia a distancia ha de estar pre-
cedida por la investigacion como un componente importante del proceso
de aprendizaje y reflexidn educativa que involucre constantemente la teo-
ria y la practica. Como lo sefiala Labaree (1999) “no se trata de aprender
un oficio en el que predominan estereotipos técnicos, sino que se trata
pues de aprehender los fundamentos de una profesion” (p. 9). Es asi como
desde la Licenciatura en educacion Basica se propende por una formacion
integral del futuro licenciado donde se pongan en accion los saberes del
maestro como lo son las competencias especificas del maestro Evaluar,
Ensefar y Formar.

La educacidon en América Latina, ha “sido influenciada por la globaliza-
cién de sobre manera, teniendo en cuenta que los paises latinoamerica-
nos han copiado, acomodado e importado modelos educativos de paises
anglosajones y especialmente europeos, incluso a las reformas en la for-
macién docente que alli surgen” (Ordofiez, 1995), también se realizan en
nuestros paises; por ello,

“La transformacion de la educacién en una de las mas importantes inver-
siones requirid, a su vez, cambiar la definicién tradicional que se tenia de
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ellas: en adelante se concibié la educacidn como una empresa que debia
cumplir con ciertos niveles de rendimiento financiero y que debia verificar
sus procesos, con el objeto de optimizar la aplicacidon de recursos econo-
micos” (Ordofiez, 1995; p. 81).

Los nuevos énfasis y exigencias del mundo moderno impusieron a la for-
macion docente una reorientacion de sus objetivos y procedimientos, a tra-
vés de diversas reformas al igual que para asignarle una nueva identidad
social, vinculdndola al desarrollo en todas las actividades atinente al orden
de la produccién y calidad de vida de la comunidad educativa. Refiriendo a
la escuela como un sistema de produccion en relacién al crecimiento cuanti-
tativo y de medicién; como consecuencia de los efectos de la globalizacién y
de los cambios globales que se aplica a los docentes en ejercicio y a quienes
ingresan al servicio docente.

En la perspectiva de Ordofiez (1995), sefiala que, “durante las tres dé-
cadas, a pesar de que frecuentemente se hicieron reformas y se disefiaron
nuevos programas, el sistema educativo crecié en rigidez e inmovilismo y
aumento entre las comunidades el escepticismo respecto de sus posibilida-
des de transformacion” (p. 83). Interesa a los gobiernos proponer en las re-
formas educativas: la cobertura y la calidad, pero la segunda dependiente
y abrumada por la primera, sobrecargando a los docentes. La cuestién con-
lleva a indicar que se ha de prestar atencién al problema de la transforma-
cion cualitativa, mediante la adecuacion de los tdpicos de aprendizaje a las
caracteristicas culturales de las comunidades a las que se presta el servicio
educativo por parte de los maestros.

En la perspectiva de Arnaut (2004), que en relacidn a la calidad del
servicio docente estan a la cabeza las instituciones formadoras de maes-
tros iniciando por las Normales, que no han permanecido inmunes a los
cambios sino también han sido objeto de reformas por la politicas inter-
nas y externas, para influenciar los diferentes escenarios: social, cultural,
politico entre otros.

Las transformaciones en la formacidon de maestros en Colombia en las
ultimas décadas han estado transversalizadas por las transformaciones en
orden a la politica educativa, provocadas por los cambios en sistema edu-
cativo nacional y derivado del contexto social, cultural y politico. Las prue-
bas estandarizadas Saber Pro en tiempos en los cuales se estd finalizando la
formacion universitaria y se hace necesaria su preparacién para mejorar la
calidad de las mismas y de la educacion superior y por ende la formacién de
los licenciados del presente y futuro.
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Tabla 1. Los distintos factores que han transformado el sistema de

formacion de maestros.

Aspecto

Breve descripcion

Transformaciones
buscadas por la
politica educativa

Los planes y programas de estudio del sistema de
formacion de maestros se han reformado mads veces
que los de la educacién basica. En los ultimos 30 afios,
la educacion bdsica ha vivido sélo dos reformas curri-
culares, mientras la educacidon normal, siete, y han sur-
gido otras opciones formadoras del magisterio, como
las ofertadas por la Universidad Pedagdgica Nacional.
Ademas, las reformas de la enseifanza normal han
afectado no sélo los contenidos de los programas de
estudio, sino también otros aspectos esenciales tales
como la estructura y el nimero de afios de estudio.

Transformaciones
provocadas por el
cambio en nive-
les y modalidades
del sistema edu-
cativo nacional

La acelerada expansion de la educacién basica du-
rante los aifios 60 y 70 rebasd la capacidad de las insti-
tuciones publicas oficiales para satisfacer la demanda
de maestros. Esto provocd una rapida masificacién de
las escuelas normales publicas y, al mismo tiempo, la
proliferacion de las normales particulares. Desde fina-
les de los afios 60 surgid un fuerte desequilibrio entre
la oferta y la demanda de maestros o, al menos, un ex-
ceso de éstos, en los centros urbanos, donde comen-
zaba a estabilizarse la matricula de educacién primaria
y secundaria, y habia una escasez estructural de pro-
fesores para las zonas rurales, en las cuales seguia sin
satisfacerse la demanda de educacion primaria.

Transformacines
derivadas del
contexto social,
cultural y politico

La acelerada urbanizacidn del pais introdujo una se-
rie de cambios en el sistema de formacion de maes-
tros. El impacto mas inmediato fue la urbanizacion de
las instituciones formadoras de maestros, tanto por su
ubicacidn como por el origen de sus estudiantes. Varias
de las escuelas normales rurales federales que asi na-
cieron, ubicadas en zonas rurales y con una matricula
conformada, en su mayoria, por poblacién rural.

Fuente: Informacion recabada de Arnaut (2004)
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Materiales y métodos

El proyecto de investigacidon se enmarca en el enfoque mixto no experi-
mental de tipo descriptivo, puesto que da cuenta de los resultados de las
pruebas Saber Pro de los estudiantes en el afio 2012, se toma este afio como
una posibilidad de contrastar entre lo que significa la aplicacion de los afios
anteriores en su aplicacién como ECAES y partir del aflo 2012 se denomina
SABER PRO. En la siguiente tabla se describe la muestra seleccionada, la cual
contd con la participacion de estudiantes matriculados de noveno y déci-
mo semestre del programa de Licenciatura en Educacién Basica con Enfasis
en Matematicas, Humanidades y Lengua Castellana, poblacidon heterogénea
compuesta por jovenes entre 18 y 25 afios, siendo en un gran porcentaje
mujeres, provenientes de diferentes regiones del pais.

Tabla 2. Muestra en funcidén del género de los estudiantes participantes.

Género Muestra Porcentaje
Femenino 167 80%
Masculino 43 20%
TOTAL 210 100%

Fuente: Archivo de la investigacion

La poblacién objeto de estudio fueron 210 estudiantes de los Centros Re-
gionales de Educacion a Distancia CREAD de (Tunja, Duitama, Sogamoso, Chi-
quinquird y Bogotd) que presentaron dichas pruebas. Una vez caracterizado
el grupo, se evidencia que la mayoria de estudiantes son de sexo femenino
con un 80% y de sexo masculino un 20%, lo que indica que la mayoria de
estudiantes en el grupo de estudio son de género femenino.

Se descargaron los resultados de los estudiantes del programa de Licen-
ciatura, de las bases de datos del sistema del Instituto Colombiano para el
Fomento de la Educacion Superior (ICFES), los cuales se utilizaron para reali-
zar un analisis descriptivo de los desempefiios de los estudiantes del progra-
ma de Licenciatura, el cual es ofrecido en modalidad a distancia con apoyo
virtual, por la Facultad de Estudios a Distancia de la Universidad Pedagdgica
y Tecnoldgica de Colombia (UPTC).

Resultados y discusién

En adelante, se presenta un analisis estadistico descriptivo de las prue-
bas que presentaron los estudiantes del Programa de Licenciatura en Edu-
cacién Basica con Enfasis en Matematicas, Humanidades y Lengua Caste-
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llana de la Facultad de Estudios a Distancia de la Universidad Pedagégica y
Tecnoldgica de Colombia en el afio 2012. El analisis versa en dos sentidos
en la misma direccion: por una parte, se presentan y analizan los resultados
de las Competencias Genéricas evaluadas y, por otra parte, se muestra y
estudian las derivaciones de los resultados de los modulos especificos en
educacidn para el mismo ano.

Andlisis Descriptivo por Niveles de desempefio y
Quintiles: Competencias Genéricas

En los resultados de las competencias genéricas se observa que sélo los
madulos de inglés y escritura tienen clasificacion por niveles de desempefio.

Moddulo Competencias Ciudadanas: Esta prueba evalia la capacidad
de los estudiantes para participar, en su calidad de ciudadanos, de manera
constructiva y activa en la sociedad.

En esta medida, un ciudadano competente es aquel que conoce su en-
torno social y politico; tiene presente sus derechos y obligaciones; posee
la capacidad de reflexionar sobre problematicas sociales; se interesa por
los asuntos propios de su colectividad; participa en la busqueda de so-
luciones a problemas sociales; y busca el bienestar de su comunidad.
(ICFES 2012, p. 61)

El 67% de los estudiantes del programa de Licenciatura en Educacién Ba-
sica con Enfasis en Matematicas, Humanidades y Lengua Castellana hacen
parte del 60% de los estudiantes con los menores puntajes dentro del gru-
po de referencia Educacion, lo que corresponde a 141 estudiantes. Es de-
cir, entre otras presentan dificultad para identificar caracteristicas basicas,
derechos y deberes de la constitucion politica de Colombia; la estructura y
organizacion del estado colombiano. El 33% restante hacen parte de del 40%
con los mayores puntajes, lo que corresponde a 69 estudiantes.

El comportamiento de los porcentajes en el mdédulo de competencias ciu-
dadanas. Se evidencia una curva ascendente del 11% al 29% en los quintiles
Iy Il'y presenta un decremento importante de estudiantes en los quintiles lll,
IVyVconel27%, 22% y 11% respectivamente.

Modulo Escritura: Este mddulo evalla la competencia para comunicar
ideas por escrito referidas a un tema dado. El modo como se desarrolla el
tema propuesto permite detectar distintos niveles de competencia para co-
municar ideas por escrito. Se evaltia la manera como se estructuran, organi-
zan y comunican las ideas; en particular se tiene en cuenta la organizacion en
la exposicidn de las ideas; la conexidon entre los distintos tépicos, la seleccidon
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Grafica 1. Quintil Médulo Competencias Ciudadanas.

Fuente: Archivo de la investigacion
del lenguaje mas apropiado, el dominio de las reglas de la expresidon escrita
y la claridad con que se perfila la redaccion. (IFCES, 2012). Escribir es el si-
guiente proceso a la oralidad y toma mucho tiempo para la humanidad llegar
a ese proceso, en la escritura, las sociedades nacen por segunda vez, Gonza-
lez (2017), asi como otros expertos como Serna (2019), nos hacen notar que
unos fuimos en la oralidad y otros en la escritura.

La clasificacién de estudiantes de acuerdo al quintil dentro del grupo de
referencia Educacion. Se puede apreciar que el 62% de los estudiantes del
programa de Licenciatura en Educacién Basica con Enfasis en Matematicas,
Humanidades y Lengua Castellana hacen parte del 60% de los estudiantes
con los menores puntajes dentro del grupo de referencia Educacion, lo que
corresponde a 129 estudiantes El 38% hacen parte del 40% con mayores
puntajes, o que corresponde a 81 estudiantes.

Grafica 2. Quintil Modulo Escritura.

Elaboracion: Autores
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El quintil donde hay mayor concentracion de estudiantes es el lll, pre-
sentandose una disminucién en los quintiles IVy V. Los desempefios de
escritura se clasifican en 8 niveles acumulativos y jerarquicos. Se evidencia
qgue el porcentaje de estudiantes del programa de Licenciatura en Educa-
cién Bésica con Enfasis en Matematicas, Humanidades y Lengua Castellana
pertenecientes a cada nivel. En el nivel 2 esta el 1% que supera el nivel 1 que
pueden presentar ideas incoherentes o se presentan desarticuladamente.
En el nivel 3 estad el 9% que superan el nivel 1y 2 pero en el escrito se pue-
den encontrar problemas en el manejo del lenguaje. En el nivel 4 est3 el
33% que superan los niveles anteriores, pero en el texto no se aprecia una
progresidon tematica, su organizacién no es completamente efectiva. En el
nivel 5 esta el 35% y se caracteriza porque en este nivel el texto alcanza uni-
dad, por medio de la progresién tematica, se logra encadenar o relacionar
efectivamente las ideas.

En el nivel 6 esta el 16% es decir que el estudiante ubicado en este nivel
supera los anteriores, expresa con claridad las ideas y hay un uso correcto
de las expresiones que permiten conectarlas. En el nivel 7 estd el 6% es decir
gue en el texto se evidencid una planeacién en la escritura en dos aspectos
fundamentales. En el primero, el autor piensa en cdmo expresar sus ideas
de manera efectiva, aplicando diversos recursos textuales. En el segundo,
el autor adecua su discurso para un publico determinado, prevé los conoci-
mientos previos de su lector y busca el lenguaje y los conceptos apropiados.
En el nivel 8 no hay estudiantes clasificados.

Grafica 3. Nivel de Desempefio Mddulo Escritura
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Elaboracion: Autores
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En la grafica 3 se puede apreciar el comportamiento de los porcentajes de
estudiantes en el mddulo de escritura. En los cinco primeros modulos se ob-
serva un comportamiento creciente, luego empieza a decrecer hasta el nivel
7.Segun lo expuesto por Bahamdn, M; Reyes, L. (2012) que;

El Examen Saber Pro (antes llamado ECAES) es quiza la expresiéon mds pal-
pable frente al tema de la evaluacién, puesto que rescata la concepcion
de la educacién como un proceso que no incluye de manera exclusiva la
adquisicion de conocimientos y se concentra en la evaluacién de las com-
petencias del futuro profesional y la evaluacion de la calidad de las insti-
tuciones de educacién superior” (p. 460).

Las competencias genéricas que se evallan son pruebas que evaltan
las competencias bdsicas y especificas de los estudiantes, cuando estan
proximos a graduarse de un programa de pregrado en coherencia con el
area de conocimiento.

Moddulo de Inglés: El mddulo de inglés evalua la competencia para co-
municarse efectivamente en inglés. Esta competencia, alineada en el Marco
Comun Europeo, permite clasificar a los examinados en cuatro niveles de
desempeiio Al, A2, B1, B2. Se evidencia la clasificacion en quintiles para el
modulo de inglés. El 61% % de los estudiantes del programa de Licenciatura
en Educacién Béasica con Enfasis en Matematicas, Humanidades y Lengua
Castellana hacen parte del 60% de los estudiantes con los menores punta-
jes dentro del grupo de referencia Educacién. El 39% hacen parte del 40%
con mayores puntajes. Es una fortaleza resaltar que existen estudiantes cla-
sificados en el quintil V.

Grafica 4. Quintil Médulo Inglés.
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El comportamiento de los porcentajes de acuerdo a los quintiles. Los por-
centajes forman una curva con picos que resaltan en los quintiles Il y IV, siendo
este Ultimo el de mayor concentracidn de estudiantes con un 33%. El 31% de
los estudiantes estan en el nivel de desempefio A- esta clasificacidon indica que
no alcanzan el nivel Al. El 50% estd en el nivel A1, es decir, que los estudiantes
son capaces de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy fre-
cuente, asi como frases sencillas destinadas a satisfacer necesidades de tipo
inmediato; pueden presentarse ellos mismos y a otros, pedir y dar informa-
cion bdsica sobre su domicilio, sus pertenencias y las personas que conoce.

El 13% estad en el nivel A2, es decir, que los estudiantes saben comuni-
carse a la hora de llevar a cabo tareas simples y cotidianas que no requieran
mas que intercambios sencillos y directos de informacién sobre cuestiones
gue le son conocidas o habituales. El 5% estd en el nivel B1 es decir que
los estudiantes son capaces de producir textos sencillos y coherentes sobre
temas que le son familiares o en los que tiene un interés personal y final-
mente el 1% es decir un estudiante alcanza el nivel B+. En el nivel B2 no hay
estudiantes clasificados.

Grafica 5. Nivel de Desempeino Mddulo Inglés.
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Elaboracion: Autores

Los mayores porcentajes de estudiantes se encuentran en los niveles A-y
Al. Se aprecia también un decremento en los niveles A2, B1, B+ y B2. Desde
la perspectiva de Munera, C. P. (2012) sefala que:

El mddulo evalta la competencia para comunicarse efectivamente en in-
glés. A su vez, este esta alineado con el Marco Comun Europeo de Referen-
cia para las lenguas (MCER), que permite clasificar a los examinados en 5
niveles de desempefiio: -Al, A1, A2, B1 y B2. Esto, teniendo en cuenta que,
para Colombia, existe poblacidn que se encuentra por debajo del primer ni-
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vel del MCER (A1), lo cual ha llevado a incluir en el médulo de inglés de Sa-

ber Pro un nivel inferior a A1, denominado -Al, que corresponde a aquellos

desempefios minimos que involucran el manejo de vocabulario y estructu-

ras basicos. De igual forma, se incluye un nivel superior al B1 para aquellos

estudiantes que superan lo evaluado en este nivel, denominado B2” (P. 8).

El médulo del inglés busca que el estudiante demuestre sus habilidades

comunicativas a nivel de lectura y uso del lenguaje a través de preguntas de
opcién multiple con Unica respuesta.

Mddulo Lectura Critica: Este médulo evalua la competencia relacionada
con la capacidad que tiene el lector para dar cuenta de las relaciones entre
los discursos y las practicas socioculturales que involucran y condicionan, lo
cual significa que el lector debe reconstruir el sentido profundo de un texto
en el marco del reconocimiento del contexto en el que se produce y de las
condiciones discursivas (ideoldgicas, textuales, sociales) en las que se emi-
te. Las dimensiones que configuran la competencia en lectura critica son:
dimensién textual evidente, dimension relacional intertextual, dimension
enunciativa, dimensién valorativa y dimension sociocultural. (ICFES, 2012)

El 71% de los estudiantes del programa de Licenciatura en Educacién Ba-
sica con Enfasis en Matematicas, Humanidades y Lengua Castellana hacen
parte del 60% de los estudiantes con los menores puntajes dentro del gru-
po de referencia Educacion. Es decir, que presentan dificultad para ubicar
informacion sobre eventos, actores, circunstancias, escenarios, momentos
o fuentes de informacion; reconocer la relacién de un texto con otros; los
puntos de vista que circulan en un texto o situacién de comunicacion entre
otros. El 29% restante de los estudiantes del programa de Licenciatura en
Educacion Basica hacen parte del 40% de los estudiantes con mayores pun-
tajes dentro del grupo de referencia Educacién.

El comportamiento de los porcentajes de los estudiantes clasificados de
acuerdo al quintil. Se evidencia una curva decreciente donde el mayor por-
centaje de estudiantes estan en el quintil Il y continda disminuyendo gra-
dualmente este valor hasta el quintil V donde estad el menor porcentaje

Moddulo de Razonamiento Cuantitativo: Este médulo evalia competen-
cias relacionadas con habilidades en la comprensién de conceptos basicos
de las matematicas para analizar, modelar y resolver problemas aplicando
métodos y procedimientos cuantitativos basados en las propiedades de los
numeros y en las operaciones de las matematicas. El médulo aborda pro-
cesos relacionados con: interpretacién de datos, formulacion y ejecucién,
evaluacion y validacién (IFCES 2012)
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Grafica 6. Quintil Médulo Lectura Critica.

Elaboracion: Autores

El 59% de los estudiantes del programa de Licenciatura en Educacién Ba-
sica con Enfasis en Matematicas, Humanidades y Lengua Castellana hacen
parte del 60% de los estudiantes con los menores puntajes dentro del grupo
de referencia Educacién. Es decir, presentan dificultad para comprender y
manipular informacién presentada en diversos formatos, plantear estrate-
gias adecuadas para resolver un problema, utilizar estrategias matematicas
para dar solucién a un problema.

El 41% restante de los estudiantes del programa de Licenciatura en Edu-
cacion Basica hacen parte del 40% de los estudiantes con mayores puntajes
dentro del grupo de referencia Educacién. Es de resaltar que el 21% de los
estudiantes estan clasificados en el quintil V.

Grafica 7. Quintil Médulo Razonamiento Cuantitativo.

Elaboracion: Autores
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El comportamiento de los porcentajes de los estudiantes. Se puede inferir
que un buen porcentaje de los estudiantes del programa se encuentran con-
centrados de manera equitativa en los quintiles Il, 1ll, IV y V. Segun el ICFES
(2017) indica que en:

El mddulo de razonamientos cuantitativo considera que es la capacidad de
entender y manipular representaciones de datos cuantitativos o de obje-
tos matematicos en distintos formatos (textos, tablas, graficos, diagramas,
esquemas). Involucra, entre otras cosas: extraer informacioén local (por
ejemplo, la lectura del valor asociado a determinado elemento en una
tabla o la identificacion de un punto en el grafico de una funcién) o global
(por ejemplo, la identificacion de un promedio, tendencia o patrén); com-
parar representaciones desde una perspectiva comunicativa (por ejemplo,
qué figura representa algo de una forma mas clara o adecuada); represen-
tar de manera grafica, y tabular funciones y relaciones. (p. 17).

Se considera que esta competencia ha sido adquirida cuando el evaluado
sopesa procedimientos y estrategias matematicas utilizadas para dar solu-
cion a problemas planteados, sostiene o refuta la interpretacién de cierta
informacidn; argumenta a favor o en contra de un procedimiento de reso-
lucién, acepta o rechaza la validez o pertinencia de una solucion propuesta.

Analisis comparativo Competencias Genéricas Afio 2012

Las competencias genéricas que se van desarrollando gradualmente en
los distintos niveles de la educacion formal, desde la basica hasta la edu-
cacidén superior, y que se espera se consoliden en este ultimo nivel, resul-
tan fundamentales para el desempeno de los futuros profesionales. Estas
competencias se desarrollan segun Klein, S, Benjamin, R., y Shavelson, R. y
Bolus, R (2008) “mediante la interrelacién entre la educacién disciplinar, la
educacién general y las habilidades que los estudiantes han desarrollado y
gue traen a la educacion superior” (p. 45) Se trata de competencias transver-
sales, que, aunque se desarrollen a partir de contextos especificos, pueden
ser transferidas a otros.

Los resultados de los cinco médulos genéricos evaluados en la prueba Sa-
ber pro para el ailo 2012 de los estudiantes del programa de Licenciatura en
Educacion Basica con énfasis en Matematicas, Humanidades y Lengua Caste-
llana. En ella se observa que se presentd una poblacion de 210 estudiantes.
Asi mismo se evidencia que los porcentajes varian de un minimo de 7,4 en
el moédulo de comunicacién escrita a un maximo de 13,9 en el mddulo de
inglés. De igual manera se muestran los promedios en cada uno de los mé-
dulos, siendo el promedio mas alto inglés con 11,15 y el médulo con prome-
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dio mas bajo fue Comunicacién escrita con 9,9. Se observa también que en
el afio 2012 los promedios obtenidos por el programa de Licenciatura, estan
por encima del promedio del grupo de referencia Educacién y equiparado
con los promedios nacionales.

Grafica N° 8. Comparaciéon Nacional, Referencia e Institucional 2012.
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Elaboracion: Autores

Los promedios de los médulos en las pruebas genéricas a nivel nacional,
comparado con los promedios del grupo de referencia Educacion y los pro-
medios del programa de Licenciatura en Educacién Bdsica con énfasis en Ma-
tematicas, Humanidades y Lengua Castellana. Se evidencia que no existen
brechas significativas a nivel Nacional con los promedios de referencia y del
programa, observandose un punto alto en el médulo de inglés, mostrandose
como una fortaleza en dichas pruebas.

Anadlisis Descriptivo por Quintiles Competencias Especificas Educacion.
Se evidencia el andlisis de los mddulos especificos de educacidn: Ensefar,
Evaluar y Formar

Modulo Enseiar: Este mddulo involucra competencias relacionadas con
la comprension, la formulacién y el uso de la didactica de las disciplinas con
el propdsito de favorecer los aprendizajes de los estudiantes. Las competen-
cias evaluadas tienen que ver con: Comprender el uso de la didactica de las
disciplinas en la ensefanza; Disefiar proyectos curriculares, planes de estu-
dio y unidades de aprendizaje y promover actividades de ensefanza y apren-
dizaje que favorezcan el desarrollo conceptual, actitudinal y procedimental
de los estudiantes. (ICFES, 2012)
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El 61% de los estudiantes del programa de Licenciatura en Educacién Ba-
sica con Enfasis en Matematicas, Humanidades y Lengua Castellana hacen
parte del 60% de los estudiantes con los menores puntajes y el 39% restante
del 40% de los estudiantes con mayores puntajes.

La curva ascendente del quintil | al Ill, siendo este el de mayor porcentaje
con 26%, asi mismo se presenta un descenso en los quintiles IV y V, lo que
indica que hay una menor concentracién de porcentaje de estudiantes en
dichos quintiles.

Grafica 9. Quintil Médulo Enseiiar.
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Elaboracion: Autores

Modulo Evaluar: Este mddulo evalia competencias para hacer segui-
miento, reflexionar y tomar decisiones en torno a los procesos de formacion,
con el propdsito de favorecer la autorregulacion Gonzalez (2014) y plantear
acciones de mejora en la ensefianza, en el aprendizaje y en el curriculo. Las
competencias evaluadas tienen que ver con: Conocer diversas alternativas
para evaluar; Comprender el impacto de la evaluacion en el mejoramiento
de los procesos educativos; Comprender la relevancia de la autorregulacion
en los sujetos de la educacién. (ICFES, 2012)

La clasificacion del porcentaje de estudiantes de acuerdo al quintil den-
tro del grupo de referencia educacién para el médulo evaluar. El 62% de los
estudiantes del programa de Licenciatura en Educacién Basica con Enfasis
en Matematicas, Humanidades y Lengua Castellana hacen parte del 60% de
los estudiantes con los menores puntajes y el 38% restante del 40% de los
estudiantes con puntajes mas altos.

La concentracion de porcentaje de estudiantes que presentaron la prueba
se ubica en los quintiles |, Il y lll, de igual manera se evidencia que a partir del
quintil lIl hay un decremento hasta el quintil V de manera continua. Para el
Modulo de evaluar segun Tejada, J. y Ruiz, C. (2016) que las
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Asunciones de cambio paradigmatico evidente, conllevan automatica-
mente repensar el hecho evaluativo y su proceso. Es decir, desde el qué
evaluar (objeto, indicadores, criterios,..) hasta como evaluar (modelos
y estrategias), pasando por el para qué evaluar (finalidades y toma de
decisiones), el cuando evaluar o momento evaluativo y con qué evaluar,
aludiendo a los instrumentos, técnicas o dispositivos de recogida de infor-
macion y quién evaluard (agentes evaluadores). (P. 27-28).

Este referente en la evaluacion es clave, al igual que para el disefo y de-
sarrollo de la propia formacién. La evaluacidn no solo debe medir el apren-
dizaje sino también favorecerlo. Desde esta légica también entendemos la
multifuncionalidad de la evaluacién en el sentido de evaluacién del aprendi-
zaje, evaluacién para el aprendizaje, evaluacién como aprendizaje y evalua-
cion desde el aprendizaje.

Grafica 10. Quintil Modulo Evaluar.
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Elaboracion: Autores

Mddulo Formar: Este médulo evalia competencias para reconceptualizar
y utilizar conocimientos pedagdgicos que permitan crear ambientes educati-
vos para el desarrollo de los estudiantes, del profesor y de la comunidad. Las
competencias evaluadas tienen que ver con: Comprender las caracteristicas
fisicas, intelectuales y sociales de los estudiantes; entender la importancia
del desarrollo cultural de los estudiantes; comprender los propios procesos
de desarrollo profesional y buscar mejoramiento continuo; vincular las préc-
ticas educativas con el reconocimiento de la institucién educativa como cen-
tro de desarrollo social y cultural. (ICFES, 2012)

La clasificacién del porcentaje de estudiantes de acuerdo al quintil den-
tro del grupo de referencia educacién para el médulo evaluar. El 62% de los
estudiantes del programa de Licenciatura en Educacién Basica con Enfasis
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Grafica 11. Quintil Médulo Formar.
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Elaboracion: Autores

en Matematicas, Humanidades y Lengua Castellana hacen parte del 60% de
los estudiantes con los menores puntajes y el 38% restante del 40% de los
estudiantes con puntajes mas altos.

La concentracion de porcentaje de estudiantes en los quintiles I, Il y 111,
lo que evidencia el 60% de los estudiantes concentrados en dichos quintiles,
también se presenta una disminucidon de porcentaje de estudiantes ubica-
dos en los quintiles IV y V. Segin Montenegro, M., Blanco, P. & Cortes O.
(2013), sefiala que;

...en el maximo desarrollo de las competencias bdsicas, disciplinares y del
ser para lograr formar un profesional exitoso; que las pruebas saber pro
hacen énfasis en la lectura semantica y semdantico critica, siendo necesa-
rio un entrenamiento efectivo para fortalecer los procesos de lectura y
escritura de los estudiantes. (P. 83)

El ICFES a través del Programa de las Pruebas Saber Pro en su componen-
te de Evaluacion del Lenguaje, asume un enfoque orientado a la medicién
y evaluacion de sus competencias lectoras de forma contextual, especifica-
mente en las dimensiones del saber comprender, interpretar, analizar y pro-
ducir tipos de textos segun sus necesidades comunicativas y exigencias del
medio cultural, social y académico.

Resultados y Analisis Médulos Especificos: Educacién
para el afio 2012

Los estudiantes de la Licenciatura en Educacidn Basica con énfasis en Ma-
temadticas, Humanidades y Lengua Castellana adscrita a la Facultad de Estu-
dios a Distancia de la Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de Colombia,
que presentaron las pruebas SABER PRO en el afio 2012, fueron objeto de
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evaluacion en condiciones estandarizadas para efectos de medicién en los
maodulos especificos de Educacién a saber: Ensefiar, Evaluar y Formar.

Los promedios obtenidos en los mddulos del componente especifico para
el grupo de referencia educacion. Se puede observar que los resultados ob-
tenidos presentan una homogeneidad en cuanto a los promedios obtenidos.
Siendo el mayor promedio el médulo Evaluar con 10,2 y el de menor prome-
dio el médulo Formar con 10,08

Grafica 12. Analisis Mdédulos Especificos Educacion Afio 2012.
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Elaboracion: Autores

El médulo con mejor promedio es el de Evaluar con un puntaje de 10,2,
este médulo evalia competencias para ser seguimiento, reflexionar y tomar
decisiones en torno a los procesos de formacién, con el propdsito de favo-
recer la autorregulacién y plantear acciones de mejora en la ensefianza, en
el aprendizaje y en el curriculo relacionadas con la comprensidn, la formula-
cion y el uso de la didactica de las disciplinas con el propdsito de favorecer
los aprendizajes de los estudiantes. En la grafica se observa que el mdédulo
con menor promedio es el de formar con 10,08. Es importante tomar accio-
nes para la mejora continua en los procesos de formacion de Licenciados.

Los promedios de los estudiantes del programa de Licenciatura en Educa-
cion Basica con énfasis en Matematicas, Humanidades y Lengua Castellana
en los médulos especificos de Ensefiar, Evaluar y Formar con relacion al gru-
po de Referencia y Nacional.

El comportamiento de los promedios obtenidos por los estudiantes del
programa de Licenciatura en Educacién Basica con énfasis en Matematicas,
Humanidades y Lengua Castellana con relacion a los promedios del grupo
de Referencia y Nacional. En la grafica se evidencia que los desempefios de
los estudiantes del programa estan debajo de los promedios del grupo de
referencia y nacional.
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Gréfica N° 13. Comparacion Programa, Grupo de referencia y Nacional 2012.
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Conclusiones

Las competencias bdsicas incluyen lectura, escritura y dominio de la in-
formatica a nivel elemental de formacion, asi como la voluntad de seguir
aprendiendo en los diferentes niveles educativos que se organizan en el sis-
tema. Las competencias genéricas del examen de Estado Saber Pro, evalla a
todos los estudiantes sin distincidon de su area de conocimiento a través de 5
modulos: 1) Lectura Critica, 2) Razonamiento Cuantitativo, 3) Competencias
Ciudadanas, 4) Comunicacion Escrita y 5) Inglés; por otro lado, los médulos
de competencias especificas estdn conformadas por temdticas y contenidos
especificos de diferentes programas y de acuerdo a las areas de formacién
propias de cada estudiante. Que para el caso de los estudiantes objeto de
estudio han presentado y de las cuales se ha evidenciado los resultados con
relacion al grupo de referencia institucional y nacional.

Para evaluar los programas del drea de educacidn que aplica el estudio
realizado de la Licenciatura en Educacién Basica se han implementado tres
modulos que evalian competencias comunes e interconectadas para valo-
rar a los docentes en formacion, las cuales mantienen su vigencia con los
desarrollos en materia de formacion inicial de maestros en el ambito inter-
nacional, y con los documentos de politica publica formulados por el Minis-
terio de Educacién Nacional. La agrupacion en tres competencias obedece a
los tres campos fundamentales y estructurantes del conocimiento profesio-
nal del futuro profesor de Licenciatura en Educacién Basica con énfasis en
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Matematicas, Humanidades y Lengua Castellana, que se vinculan desde los
componentes tedricos y practicos en los dominios de: formar (que esta en
funciéon de la educabilidad), ensefiar (que estd en funcién de la ensefiabili-
dad) y evaluar (que valora y resalta la necesidad de los procesos de mejora-
miento que se puedan establecer)

Con relacién con los desempeiios obtenidos por los estudiantes del pro-
grama de Licenciatura en Educacion Basica en las pruebas genéricas, se pue-
de inferir que los promedios del programa, estan por encima del promedio
del grupo de referencia, pero en algunos mdédulos por debajo del promedio
nacional, lo que indica que no existen brechas significativas entre estos com-
parativos para el afio 2012. Los docentes en formacion con respecto a los
modulos de competencias especificas del maestro, se evidencian que los
desempefios obtenidos por los estudiantes del programa de Licenciatura
en educacién Basica, estan por debajo de los promedios de los grupos de
referencia y nacional.

En sentido y significado del analisis y la comprension de los resultados que
se han obtenido luego del examen de Saber Pro y de la revision de la literatu-
ra, se evidencia y se puede constatar que se esta de frente a un proceso com-
plejo por las dinamicas dispersas con relacién a los resultados porque para
los estudiantes no son prioridad y el margen no error no interesa pues no se
tiene uso el ponderado obtenido y para Institucion de Educacién Superior si
es importante y de connotacidn por la relacién de los informes al Ministerio
de Educacion Nacional y su posicionamiento a nivel de las demas Univer-
sidades, de seguro que para el momento histérico que estén en la misma
direccién estudiantes e institucidn quizds otros puedan ser otros resultados.
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Guia para los autores

Requisitos para publicar en la revista
Plumilla Educativa de la Facultad de
Ciencias Sociales y Humanas de la
Universidad de Manizales

En términos generales la revista acepta aceptan textos que aborden los si-
guientes temas en relacion con la Educacidn: Teorias de la Educacidn; Edu-
cacion-Tecnologia; Didactica; Educacion-Sujeto; Educacion-Etica; Educa-
cion-Estética; Educacion-medioambiente; Pedagogia; Curriculo; Politicas
educativas; Literatura-formacion; Filosofia-formacion; Historias de vida-for-
macion; Educacién para adultos; u otros de interés cientifico que giren en
torno al sujeto educable. Los textos se clasifican en:

Articulo de investigacion cientifica o tecnoldgica. Texto que presenta, de
manera detallada, los resultados originales de proyectos terminados de
investigacion. La estructura generalmente utilizada contiene cuatro apar-
tes importantes: Introduccién, Metodologia, Resultados y Conclusiones.
Articulo de reflexion. Texto que presenta resultados derivados de una
investigacién terminada, desde una perspectiva analitica, interpretativa
o critica del autor o autora, sobre un tema especifico, recurriendo a fuen-
tes originales.

Articulo de revision. Texto resultado de una investigacion terminada donde
se analizan, sistematizan e integran los resultados de otras investigaciones,
publicadas o no, sobre un campo en ciencia o tecnologia, con el fin de dar
cuenta de los avances y las tendencias de desarrollo. Se caracteriza por pre-
sentar una cuidadosa revisioén bibliografica de por lo menos 30 referencias.
Articulo corto. Texto sucinto que presenta resultados originales prelimi-
nares o parciales de una investigacion cientifica o tecnoldgica, que por lo
general requieren de una pronta difusion.

Reporte de caso. Documento que da cuenta de los resultados de un estu-
dio sobre una situacién particular con el fin de dar a conocer las experien-
cias técnicas y metodoldgicas consideradas en un caso especifico. Incluye
una revision sistematica comentada de la literatura sobre casos andlogos.
Revisién de tema. Texto que muestra el resultado de la revisidn critica de
la literatura sobre un asunto en particular.
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Condiciones de los articulos.

1. El trabajo debera ser original e inédito no mayor a diez mil caracteres

con espacio, incluye bibliografia e informacion del o los autores. Antes

de su publicacion, sera valorado por tres miembros del Comité Cientifi-

co-editorial, que podran hacer sugerencias para la revision y mejora, en

la elaboracién de una nueva versién. Para la publicacién definitiva de un

articulo se requiere la aprobacidon de, al menos, dos de ellos.

El documento se ajustara al siguiente formato:

e Letra arial 12, interlineado sencillo

e Titulo del articulo en negrita en minuscula, en espafiol, inglés y
portugués.

e Palabras clave en espafiol, traducido al inglés y portugués, 5 como
maximo

e Nombres y apellidos del o los autores con alienacién a la izquierda.
En Pie de de nota los siguientes datos. Ultima formacién académica
y donde, lugar de labores. Nombre del tutor orientador de la tesis,
lugar y fecha de la investigacion, y correo electrdnico.

e Resumen o abstract del articulo en espafiol, inglés y portugués con
una extension maxima de 150 palabras.

e La extension del texto no puede superar las 8.000 palabras.

e Titulos y subtitulos. Van en negrilla y en minusculas.

e Referencias. Minimo 25. (Referencias son los autores citados dentro
del articulo)

e Normas de citacion: APA. En cualquier caso, la ultima edicién de
dichas normas.

Responsabilidades éticas-juridicas

La publicacién sera bianual, junio y diciembre, por lo que se reciben tex-
tos durante todo el afo.

Cinco es el nUmero maximo de participantes por articulo.

La Revista Plumilla Educativa no acepta material publicado previamente.
Los autores son responsables de obtener los permisos apropiados para
reproducir parcialmente el material (texto, tablas o figuras) de otras pu-
blicaciones y citar su origen correctamente.

La Revista Plumilla Educativa espera que los autores declaren cualquier
asociacion comercial que pueda implicar un conflicto de intereses en re-
lacion con el articulo presentado.
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e Los autores deben mencionar en la seccion de métodos que los proce-
dimientos utilizados en los muestreos y controles se han llevado a cabo
después de obtener un consentimiento informado, que en ningun caso
fue informacidn obtenida en violacion de las normas legales.

e Los participantes aceptan que, al enviar un articulo a un concurso, si se
aprueba, la revista puede publicarlos en medios fisicos y electrdnicos.

Miguel Alberto Gonzalez Gonzalez

Director Revista Plumilla Educativa Umanizales

Correo electrénico: plumilla@umanizales.edu.co
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