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Gonzalez G, M. A. (2019). La voluntad del ciclismo y sus esperanzadores valores. Plumilla
Educativa, 24 (2), 09-13. DOI 10.30554/p.e.2.3581.2019

La voluntad del ciclismo y sus
esperanzadores valores

La buena voluntad no es buena por lo que efectue
o realice, no es buena por su adecuacién para
alcanzar algun fin que nos hayamos propuesto; es
buena sdlo por el querer, es decir, es buena en si
misma. Kant en Fundamentacién metafisica de las
costumbres.

No sélo estamos inscritos, también escribimos, podemos tener mucha
informacion, pero no disponer de la correcta o no lograr comprenderla por
desajustes linguisticos; de hecho, estamos intoxicados con exceso de datos
gue no nos permite pensar con tranquilidad. La voluntad es viable en si mis-
ma, carece de carga valdrica, si la voluntad carece de valoraciéon, no ocurre
lo mismo con sus acciones, entre voluntar y hacer existe un espacio que re-
ordenan potencia y acto. Voluntad, su origen es latin, voluntas, que traduce
querer, desear, de ahi viene voluntario, benevolencia, malévolo.

Se explicitan valores universales, disciplinares y locales, todos en la linea
de que los humanos aprendamos a vivir mejor, a vivir en juntedades. He
decidido adentrarme por el ciclismo, uno de los deportes mas vistosos del
mundo, no indica ello que sea el mejor pago ni el mas facil de practicar, pero
lo que si es innegables es la practica de valores que viene movilizando, un
esfuerzo envidiable, de pedal a pedal. No es una actividad humana perfecta,
tiene bastantes errores, pero, aun asi, lo viene haciendo mejor que los de-
mas deportes.

Para quienes no conocen, les informamos que existen mas de cien carre-
ras al ano, pero tres son las mds destacadas, Giro de Italia, Vuelta a Espafiay

Universidad de Manizales
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Tour de France. Triunfar en el Tour es como ganarse un mundial de futbol, es
de enorme prestigio, uno de los eventos con mayor audiencia en el mundo,
el que mayores aficionados lleva a las carreteras, es de los pocos espectacu-
los donde el asistente no paga, no obstante, todo lo anterior es anecdético,
pero lo que deseo exponer no lo es.

No hay un deporte en el mundo, de este siglo XXI marrullero, con la dig-
nidad del ciclismo, es el Unico deporte en el que un ganador de una etapa o
de una vuelta puede ser desposeido al dia siguiente o muchos afios después
si le encuentran actos ilegales, desde motores en una bicicleta, ayudas inde-
bidas de aficionados o las consabidas adulteraciones sanguineas, el dopaje.

Los olimpicos suelen desposeer de las medallas a los ganadores, bien por
irregularidades en la competencia o por uso de dopajes, ese, es otro buen
ejemplo por destacar, pero es el ciclismo el deporte con mayores controles a
los estimulantes, con las normas mas estrictas para evitar jovenes entrega-
dos a la ilegalidad de su quehacer.

El estadunidense Armstrong, quien no supo desacelerar la sed de victoria
ni desacelerar el tiempo, triunfé en siete tours de 1999 a 2005, una cifra
impensada, cuando la maxima han sido cinco -Merckx, Hinault, Indurain. En
principio, una hombrada, pero afios después de su ultimo tour le encontra-
ron practicas de dopaje y, leer con atencidn, sus siete tours, junto a cada una
de las etapas donde vencié le fueron despojadas, no hubo abogado, que los
hay para todo, que lograra devolverle lo que adquirié en forma ilegitima, esa
decisién fue adoptada en el 2012; hoy se dedica a comentarista deportivo,
actividad que por lo visto ejerce cualquiera, y, desde ahi trata de responder-
le, evadiendo sus tiempos, a la humanidad por sus conductas antideportivas
¢Cual es la humanidad que puede darse el lujo de exigir actos correctos a sus
deportistas? ¢Es Armstrong un hijo de su tiempo que al ser exigido de ganar
mas y mds no supo resolverlo para dedicarse a dopar su cuerpo? Lo que
emociona es que aparecié todo el poder ético del ciclismo para decirle basta,
para mostrarle que la gloria mal habida no tiene sentido en ese deporte; de-
cision que nos alegra para no caer en ninguna justificacién o enredo tropical.

En la mendicidad vital de los valores sociales no sabemos por donde va el
agua a los molinos. Es el caso del futbol, pleno de malos ejemplos, pleno de
periodistas que venden la guerra, que maltratan a los propios deportistas;
recuerdo que hubo un jugador que hizo un gol con una mano, su equipo fue
campeon y hasta hoy nadie le ha podido suspender el titulo a los argentinos,
alli celebran con Maradona, ese extrano ser que idolatran muchos medios de
informaciodn, sin sentir un apice de remordimiento ético o siquiera cultural,
“La mano de dios”, responden, como si tal; existen multiples ejemplos de
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goles con la mano, de fingir penales que sirvieron para titular equipos, otros
casos de goles que nunca fueron porque el arbitro fue comprado y los valido,
el caso es que hasta hoy nadie, dentro del futbol, se siente capaz de suspen-

der esas mentidas, esas lamentables victorias.

En el deporte colombiano, existe el pensamiento asteroide, el de hacerse
fugaz y veloz para no ser visto, varios equipos fueron campeones con dineros
del narcotrafico, con asesinatos de arbitros, de jugadores, de periodistas y a
ninguno le han quitado un titulo, alli reposan sus trofeos sangrantes, sus tro-
feos del dolor humano, sus trofeos untados de drogas, de crimenes, sus tro-
feos de cementerio y carcel, pero nadie ha dicho, siquiera por gallardia, los
devuelvo, no los merecemos, son titulos de la tragedia, del asco, del horror,
momentos que deseamos superar; no hay tanta gentileza para ello. No co-
nozco algun aficionado o directivo movilizando conciencias para desposeer-
se de esos logros ilegales; igual podemos revisar en otras esferas del mundo.

Uno estd hecho de su pasado, por ello, los jugadores del fatbol, aun hoy,
con tecnologias de por medio, siguen gambeteando las realidades, mienten
al arbitro, a sus dirigentes, a los aficionados, fingen faltas, golpean al rival,
gritan groserias, ofenden con gestos obscenos, hacen escenas de dolor o
fingen falta para que expulsen al contrario y cuando pierde encuentran mil
disculpas, pero es raro que reconozcan la superioridad del rival sin encontrar
excusas; en ese deporte no existe un control antidopaje extendido, algunos
han jugado drogados, alcoholizados o bajo el efecto de diversas sustancias
gue no controlan, eso lo han dicho futbolistas y entrenadores retirados; por
suerte, no es ese el caso del ciclismo de este milenio, dos ciclistas que se
agreden a manos o palabras pueden ser excluidos de la competencia, si les
encuentran faltas de comportamiento indebido les pueden generar multas o
expulsiones; al ganador de una etapa se le reconoce y al otro dia la mayoria
de los participantes le aplauden, le felicitan, nadie intenta desprestigiar su
triunfo; esa victoria no lo libera del control antidopaje, incluso, puede saltar
los controles del presente, no obstante, si en el futuro descubren algo ilegal
le suprimen su triunfo y no existe abogado, politico o criminal que pueda
invertir esa decision.

Giramos de la inquietud a la alarma porque vemos que, en el futbol,
boxeo, golf, béisbol, basquetbol, hockey, futbol americano, esto por citar
los mas reconocidos, no les rigen controles ni normas éticas que pongan
en riesgo el devenir de sus triunfos, de ahi que su quehacer pasa por la
victoria a toda costa, sabedores que nadie les va a despojar del titulo, de
ahi que no les tensione ese orden simbdlico de vencer sin atender a las
minimas practicas éticas.

Universidad de Manizales
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Cierto, estamos un poco confundidos, creemos que los jueces son corrup-
tos y nosotros no; incluso, Nietzsche nos aclara al enunciarnos que la diferen-
cia entre buenos y malos es que nosotros nos creemos los buenos. Estos de-
portes con tanta audiencia vienen signando a la humanidad, haciéndoles creer
que latrampayy la pilleria si valen la pena, que ser grosero, fingidor y mentiroso
es una habilidad a cultivar. Por suerte, tenemos el ciclismo, un deporte que
viene mostrando que no todo es valido, que ganar no tiene sentido cuando
se realiza de malas maneras, por buena nueva, al futbol le han integrado el
VAR (Video Assistant Referee - Arbitros asistentes de video) para no permitir
goles fantasmas, goles irregulares, jugadas previas ilegitimas, para sancionar
a jugadores provocadores, pendencieros o que simulan faltas, no obstante,
periodistas hay que se oponen a esta tecnologia porque le quita dizque inten-
sidad al partido, porque dizque esperar un poco es una tortura para sus afanes,
prefieren el error, la mentira a un juego limpio, asi estamos.

Nos falta una vision panoramica de muchos actos humanos, hemos aceptado
y aprobado el derrumbamiento de ciertos valores que no podrian ser conmu-
tables, hoy hemos caido en el exitismo, en el triunfalismo a todo vendaval, de
ahi que aprendimos a tener hambre después de haber comido para justificar
cualquier accién. Eso es lo que nos ocurre con los grandes deportistas, eso nos
viene sucediendo en los distintos deportes, nada es suficiente y entonces toca
dopar los cuerpos, asi como en cierta ciencia se dopan las mentes y en ciertas
academias se dopan las hojas de vida con publicaciones improcedentes.

La voluntad del ciclismo y sus esperanzadores valores nos animan a creer
que si es posible confrontar la ilegalidad, que si es posible la hermandad, la
dignidad y la justicia deportiva. Si existe alglin deporte que nos esté ponien-
do a la vanguardia en valores sociales es el ciclismo, de sus practicas éticas
debemos aprender, de sus practicas deportivas disfrutar porque alli no todo
vale, no se dejaron enceguecer con las pifias del futbol, las groserias del bo-
xeo o las fantochadas de los corredores de autos a quienes nadie les controla
su dopaje ni su groseria.

Se dice que quienes quieren cambiar el mundo suelen danar el suyo; pero
es un buen momento para asumir riesgos mas amplios como lo emprende
hoy el ciclismo y algunos grupos sociales minoritarios. Cada rato se lee sobre
ciclistas que van a la carcel, de falsos médicos, de empresas dedicadas a la
venta de dopajes que son llevadas a la justicia, de eso nada se sabe en el
futbol, basquetbol, motociclismo, tenis, cricket o béisbol, ya es tiempo de
cambiar su mundo sin dafiar el de los demas.

Un deontdlogo purista podria cuestionar los paradigmas sociales, pero
jamas dejar a la deriva ciertos rituales del encuentro con el otro que le co-
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rresponden al deporte conservarlos. Sea esta la oportunidad para que los
tedricos de la educacion, para que los formadores de formadores entenda-
mos que no todo es practicable y que el limite de mis acciones no han de ser
regladas sino sustentadas en una voluntad seria, de una voluntad por el no
todo vale, de una voluntad que obvie los atajos, porque para hablar sobre
diversidad, inclusién, educacién, equidad o justicia, primero debemos tener
una alta voluntad, al estilo kantiano, para potenciar los valores que dignifi-

can al Ser Humano, que en un deporte como el ciclismo, nos viene ensefan-
do. Por fin, una embriaguez de lo racional y lo emocional.

Miguel Alberto Gonzalez Gonzalez
Director Revista Plumilla Educativa

Universidad de Manizales
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Lugo M, T. (2019). Las voces de los estudiantes frente al sentido y significado de la diversi-
dad. Plumilla Educativa, 24 (2), 15-36. DOI 10.30554/p.e.2.3563.2019

Las voces de los estudiantes frente al
sentido y significado de la diversidad

Tatiana Lugo Mosquera?

Resumen

Este articulo presenta los resultados de la investigacion cuyo obje-
tivo fue comprender los sentidos y significados de la diversidad, con-
figurados por los estudiantes de media, de la institucién educativa La
Bernarda. El enfoque fue cualitativo de corte etnografico, con la re-
coleccidn, descripcién y categorizacion detallada de la informacidn,
visualizando matrices y jerarquias que permitieron construir una dis-
cusion tedrica representativa. Las técnicas empleadas fueron: obser-
vacion participante, entrevistas etnograficas, cartas asociativas y taller
fotografico.

Los resultados muestran que la diversidad es vista desde la dife-
rencia y ésta como valor, posibilitando la convivencia, alejada del
déficit; pero paralelamente reflejéo exclusidon, como consecuencia
de un proceso de integracién; finalmente se muestra la jocosidad
como forma de ocultar la discriminacidn, que se caracteriza por bur-
las direccionadas al diferencialismo. Concluyendo que hacer parte
del aula no garantiza ser incluido, los educandos evidencian menos
oportunidades y desigualdades debido a las carencias de recursos
econdmicos en sus instituciones educativas; por otra parte, los do-
centes promueven practicas que niegan la posibilidad de inclusién.

Palabras Clave: Sentidos, significados, diversidad, inclusidon educa-
tiva, diferencias, discriminacion.

1 Tatiana Lugo Mosquera. Magister en Educacion desde la Diversidad; Psicéloga de la Uni-
versidad Surcolombiana. Docente con funciones de orientadora en la institucién educa-
tiva La Planta, municipio de Guadalupe, Secretaria de Educacién del Huila. Docente de la
Corporacion Universitaria Minuto de Dios. Correo electrénico: tatianalugomosquera@
gmail.com
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The voices of students assimilating the
sense and meaning of diversity

Abstract

This article presents the results of the research whose objective
was to understand the senses and meanings of diversity, configured
by the average students, of the La Bernarda educational institution.
The approach was qualitative ethnographic, with the collection, des-
cription and detailed categorization of information, visualizing matri-
ces and hierarchies that allowed to build a representative theoretical
argument. The techniques used were: participant observation, ethno-
graphic interviews, associative letters and photographic workshop.

The results show that diversity is seen from the difference and
this as a value, enabling coexistence, away from the deficit; but in
parallel it reflected exclusion, as a consequence of an integration
process; Finally, joking is shown as a way to hide discrimination,
which is characterized by teasing directed at differentiation. Conclu-
ding that being part of the classroom does not guarantee to be in-
cluded, students show less opportunities and inequalities due to the
lack of economic resources in their educational institutions; on the
other hand, teachers promote practices that deny the possibility of
inclusion.

Keywords: senses, meanings, diversity, educational inclusion, diffe-
rences, discrimination, exclusion.

As vozes dos alunos frente ao sentido e
o significado da diversidade

Resumo

Neste artigo sdo apresentados os resultados da pesquisa cujo ob-
jetivo buscou compreender os sentidos e significados da diversidade,
configurados pelos alunos de Ensino Médio da Instituicdo Educativa La
Bernarda. A abordagem foi de tipo qualitativo etnogréfica, juntamente
com a coleta de dados, descri¢ao e categorizacao do detalhamento da
informacao possibilitando a visualizando de matrizes e hierarquias que
permitiram construir uma discussdo tedrica representativa. As técnicas
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empregadas foram: observacdo participativa, entrevistas etnograficas,
cartas associativas e oficina fotografica.

Os resultados evidenciam que a diversidade é olhada a partir da
diferenga como um valor, possibilitando a convivéncia, longe do dé-
ficit; mas em paralelo demonstra a exclusdo como consequéncia de
um processo de integracdo. Assim sendo, finalmente se corrobora que
“fazer gracinha” é uma forma de esconder a discriminacdo, caracte-
rizada pelas piadas a diferenga. Em conclusao, fazer parte da turma
nao garante a inclusdo, os alunos evidenciam menos oportunidades e
desigualdades devido as caréncias dos recursos econémicos em suas
instituicdes educativas; por outra parte, os professores promovem
praticas que recusam a possibilidade de inclusao.

Palavras-chaves: Sentidos, significados, diversidade, inclusdo edu-
cativa, diferencas, discriminacao.

Introducciédén

Actualmente se evidencian exigencias laborales, profesionales y acadé-
micas, en diferentes instituciones, la creacidon de nuevos ambientes socia-
les, culturales y de aprendizaje, especialmente en el contexto educativo, que
promuevan practicas dirigidas al discurso de la diversidad, conduciendo a
una educacion de calidad, en la que todos sean incluidos.

En este sentido se hace necesario reflexionar sobre la educacién, como
proceso formativo que contribuye al desarrollo humano, comprendiendo
las particularidades de los integrantes de la comunidad educativa, princi-
palmente los educandos; por ello esta investigacién cobré mayor impacto
e importancia, al posibilitar de manera circundante, hacer audible las voces
de los escolares y hacer visibles sus acciones en el contexto educativo, que
aporten conceptualizaciones sélidas y amplias que promuevan procesos in-
clusivos, lo que sustenten politicas publicas educativas desde la diversidad.

Algunos estudios como los de Lépez e Hinojosa, 2012 determinaron que
los estudiantes que se formaban para ser docentes creian que la diversidad
cultural era base para la educacién; Armandi, Vega y Etxeberria, 2011 anali-
zaron los programas dirigidos atender la diversidad en la educacion superior;
Gil Jaurena, 2007 concluyd que la percepcién de diversidad cultural para los
estudiantes y docentes seguia siendo asociada a déficit o limitada a la pro-
cedencia de los escolares; Rodriguez Izquierdo, 2003, determind que los es-
tudiantes que se preparaban para ser educadores consideraban que existian
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exigencias para lograr afrontar con éxito la interculturalidad y la transforma-
cion del curriculo. Por otra parte, hay autores que tienden a la educacién
inclusiva desde la intercultural, como Aguado, Ballesteros, Malik y Sanchez,
2003 quienes determinaron que los centros educativos contribuian a la dis-
criminacién de grupos mediante las practicas realizadas.

Es asi, como la diversidad se convierte en una busqueda constante, tal como
determinan autores como Montero y Urrea, 2011; quienes comprendieron las
percepciones de cultura que tenian los estudiantes afrodescendientes lo que
permitid su reconocimiento en el aula. Diaz y Franco, 2008 concluyeron que
los docentes presentaban actitudes negativas hacia la inclusién, especialmen-
te los que trabajaban en instituciones con gran cantidad de estudiantes.

En este sentido, hablar de diversidad es hablar desde diferentes miradas,
y a pesar de contar con multiples investigaciones en torno al tema, son po-
cas las que dan voz a los estudiante, es asi como se parte de la necesidad de
identificar y comprender los significados que poseen los estudiantes sobre
la diversidad en sus contextos educativos, convirtiéndose en la posibilidad
de comprender y movilizar la realidad en los contextos escolares de los j6-
venes que semantizan y apropian el mundo (Reguillo, 2000), sin desconocer
sus formas de interaccién, modernidad, globalizaciéon y nuevos discursos,
ligados a la crisis estructural de la sociedad. Es asi como, se evidencia la ne-
cesidad de crear espacios de reconocimiento de diversidad a partir de las
narraciones de los educandos.

Dada la busqueda de la comprensién de dicha diversidad que promueva el re-
conocimiento y la identificacion de esta, surge el problema investigativo: ¢ Cémo
comprenden los sentidos y significados construidos alrededor de concepto de
diversidad los jévenes estudiantes de la institucidn educativa La Bernarda?

Por lo anterior se planted como objetivos identificar los significados de
diversidad que emergen en sus escenarios de comunicacion e interaccién
en su contexto escolar, describir los significados que tienen los estudiantes
acerca de la diversidad en el contexto educativo, e interpretar los significa-
dos acerca de la diversidad construidos en las practicas escolares cotidianas
y los sentidos que a partir de alli se configuran, para finalmente, comprender
los significados y sentidos existentes en los estudiantes sobre la diversidad
en la educacidén actual de la institucién educativa La Bernarda, dando voz a
los educandos en interaccidn con su contexto escolar.

Aproximacién a los conceptos de diversidad

El concepto de diversidad se ha visto estructurado desde las particulari-
dades de cada individuo, segln sus propias motivaciones transformando la
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concepciodn de alumnos iguales. Es asi como las diferencias humanas favore-
cen el desarrollo humano:

Hablar de diversidad desde la Declaraciéon Universal de los Derechos Hu-
manos, es hablar de igualdad en derechos y deberes. La diversidad alude a
la circunstancia de que las personas somos distintas y diferentes a la vez,
dentro de la igualdad comuin que nos une. La igualdad no es un fenémeno
bioldgico sino un precepto ético”. (Lopez 2006, p.5)

Entonces, la diversidad empieza a ser vista desde la igualdad exclusiva-
mente por los derechos y en la diferencia como cotidianidad, Pérez (2002,
p.68) dice: la diversidad es el valor inigualable de la sociedad, reconociéndo-
la como condicién humana, desde el ser diferente, manifestando la necesi-
dad de una sociedad donde prime la tolerancia. Reflexionando sobre diversi-
dad desde el contexto educativo, se evidencia que es propia del aula, puesto
que los educandos son distintos y la naturalidad de la heterogeneidad es la
esencia del ser humano, desde la perspectiva de la paradoja del ser distintos,
pero al mismo tiempo iguales Devalle y Vega (2006), lo que exige una educa-
cion eny para la diversidad, por ende, negar la existencia de esas diferencias,
es conducirnos hacia la uniformidad vaga y pretenciosa.

Es asi como el concepto de diversidad fue incluido en el contexto educati-
vo para lograr sensibilizar sobre la necesidad de aceptar la heterogeneidad,
segun Cingolani, Salgueiro y Luque (2001; p.13), por consiguiente, es absur-
do intentar que todos los escolares sean idénticos convirtiéndose en una
ilusoria paradoja y manifestandose el reto frente a la creacién de ambientes
escolares inclusivos, generadores de aprendizajes participativos, como estra-
tegia para el desarrollo de la sociedad.

Lo que conduce a considerar la educacidn inclusiva como un proceso para
garantizar el aprendizaje de todos los estudiantes (Echeita y Sandoval, 2007,
p.7), lo que corresponde a la creacidn de espacios dinamicos e inclusivos,
permitiéndoles participacién en la construccién de sus conocimientos, rede-
finiendo la escuela y el sistema educativo, debido a que

(...) la reforma inclusiva supone revisar el compromiso y el alcance del
proceso integrador, tratando de construir una escuela que responda no
sélo a las necesidades ‘especiales’ de algunos alumnos sino a las de todos.
(Parrilla, 2006, p.132)

En este sentido, la educacion inclusiva promueve nuevas formas de dar
respuesta a la diversidad, generando cambios en las practicas pedagdgicas,
convirtiéndose en instrumento para la igualdad de oportunidades en espa-
cios que permiten convivir, respetar y valorar las diferencias. Como argu-
mentan Pérez y Prieto (1999, p. 97), “la escuela inclusiva es una forma de
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entender el aula como espacio, donde los conocimientos se generan y com-
parten, beneficidndose todos, mutuamente, del aprendizaje”.

Lo cierto es que esos espacios inclusivos permiten que todos sean parte
de dicha diversidad, creando escenarios de interaccién humanizante. Ese pro-
ceso, promueve, como menciona Nussbaum (2005), la necesidad de cultivar
la humanidad, mediante ciertas habilidades que son imprescindible poseer,
como realizar un examen critico de uno mismo, verse a si mismos no solo
como ciudadanos, sino también, como seres humanos vinculados con otras
personas y tener la capacidad de pensar cdmo seria estar en el lugar del otro.

Por ende, la inclusién permite el aprendizaje respetando diferencias y
particularidades, lo que exige vincular las practicas educativas a la creaciéon
de espacios que respeten y permitan la participacién y aprendizaje significa-
tivo, el cual como refiere Ausubel (2002, p. 29), es un proceso que permite
adquirir conocimientos, significados, experiencias e informacién nueva; que
produce modificaciones, reajustes e interacciones, tanto en la informacién
acabada de adquirir como en la que ya se posee.

En sintesis, la educacion inclusiva propicia espacios reflexivos y de conviven-
cia, convirtiendo la escuela en ambientes de encuentro con los otros y consigo
mismos, donde la cooperacion media escenarios facilitadores de aprendizajes,
sin que la diferencia conlleve a consideraciones de inferioridad o superioridad,
teniendo en cuenta al educando, su forma de sentir y significar su educacién.

Por lo tanto, se centra el interés en comprender aquellos sentidos y sig-
nificados construidos por los estudiantes, evidenciandose la necesidad de
dar voz a los jovenes, reflejando de alguna forma sus estructuras mentales
mediante el lenguaje. Segun Bruner citado por Guilar (2009, p. 237) "El edu-
cando posee significados que inciden en la organizacién de las experiencias
para profundizar en su conocimiento, por lo tanto, esas narraciones contri-
buyeron a las construcciones de conceptos del contexto escolar, acompana-
dos por el aprendizaje mediante la socializacién con los otros".

Sin lugar a duda, los alumnos son participativos en sus procesos de apren-
dizaje y por ende estructuran sus significados desde la experiencia, ya que

Los significados son componentes mediadores de la relacidn del individuo
con su mundo y causas de las acciones humanas, dotados de componen-
tes afectivo-cognitivos elaborados por los individuos en la interrelacion
con la sociedad en la cual se insertan, constituyéndose como elementos
de la cultura y, en consecuencia, como componentes fundadores de la
propia condicién humana”. (Tolfo, Chalfin, Baasch y Soares, 2011, p.180)

Es asi como los significados se construyen por signos particulares, mani-
festandose por medio del lenguaje como herramienta clave para la relacién
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con los otros. (Vygotsky citado por Arcila, Mendoza, Jaramillo & Cafién, 2010,
p.45). De acuerdo con Gonzalez (2009, p.2) “el lenguaje es, sin lugar a duda,
el mecanismo o el instrumento, quizas el Unico conocido, para la comunica-
cion entre los seres vivientes”, por lo tanto, el lenguaje es la expresién mas
humana, finalmente, los sentidos percibidos frente a la diversidad fueron la
construccion de su propia realidad, percibiéndose como procesos subjetivos.
Es decir, que aquello que los educandos significaron de esa diversidad, se
encontré mediado en esa interpretacion de su contexto. Entonces los sen-
tidos fueron el sentir, lo vivido, “el sentido es lo expresable o lo expresado
de la proposiciéon y el atributo del estado de cosas.”, (Deleuze, 1969, p.19),
este proceso reflexivo y comprensivo se construyé por las particularidades
de cada sujeto, individualizandose su ser y actuar.

Metodologia

La investigacion se realizé desde una perspectiva cualitativa de corte et-
nografico, sustentdndose en el analisis de datos descriptivos, centrado en el
sentido y en la observacion de un fendmeno social en el ambiente natural
de los participantes (Van Maanen, Taylor y Bogdan, citado por Deslauriers,
2004, p. 29), permitiendo ampliar y comprender cdmo actua y viven los par-
ticipantes en su contexto natural.

El sustento epistemoldgico fue el interaccionismo simbdlico, considerando-
se la realidad de los estudiantes y su construccién social, mediante sus ideas
y pensamientos, dandose vital importancia a la socializacion y comunicacién
como herramienta para expresar y narrar lo que sentian de diversidad, conce-
diendo significado al lenguaje tanto verbal como no verbal, en todos los am-
bientes escolares (aulas de clase, actividades extracurriculares, demas).

En la investigacidn participaron doce estudiantes, seis de grado décimo y
seis de undécimo, en cada grupo habia tres mujeres y tres hombres, entre
los criterios de seleccidn se tuvieron el tiempo de permanencia en la institu-
cion educativa, la edad, el interés de participar voluntariamente y la autori-
zacion de los padres.

Para el cumplimiento de los objetivos se realizé un procedimiento el cual
comprendia ciertos momentos, inicidndose con la gestién de permisos, se-
guidamente la aproximacion a los educandos y la seleccién de los participan-
tes, se recolectd los datos mediante las técnicas y se describid todo lo dicho
y no dicho, al igual que las formas de interaccionar en el contexto escolar,
posteriormente se interpretaron los datos, organizandolos en distintas uni-
dades, clasificando y categorizando segln la relevancia en la informacién
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resaltando matrices y jerarquias para determinar unidades centrales y final-
mente se realizd la discusion tedrica por medio de una triangulacién entre
los participantes, autores e investigadora.

Las técnicas e instrumentos empleados fueron la entrevista, fomentan-
do espacios espontaneos y naturales con los educandos, lograndose indagar
aspectos dirigidos a la cotidianidad, a su vida y relacién con los otros, lo
gue cred una situacién conversacional de empatia, también, por otra par-
te, observacion participante de las actividades y experiencias vividas, lo que
permitié interaccionar en el contexto; asimismo, se aplicé la carta asociativa,
técnica de asociacion libre usada para recolectar elementos constitutivos de
representacion, lo que posibilité diferentes significancias frente al término
inductor de diversidad, pues a partir de dicha palabra elaboraron relaciones
y asociaciones, creando redes semanticas, como menciona Abric (1994); fi-
nalmente el taller fotografico, que tuvo como finalidad que los estudiantes
registraran fotograficamente todo lo que identificaban y reconocian como
diversidad dentro de la institucidon educativa.

Resultados

Se presentan los resultados iniciando con lo hallado por medio de la carta
asociativa, la cual surgié del término inductor diversidad (figura 1 — graficol),
seguidamente se presenta la categorizacién que se realizd a partir de las ma-
trices y jerarquias surgidas (figura 2 - gréfico 2), para posteriormente presen-
tar la discusién a partir de la triangulacién de fragmentos de las entrevistas
realizadas, la confrontacion con teéricos y la investigadora.

Figura 1. Cartas asociativas
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Diagrama de barras: “carta asociativa”

Acerca del significado de diversidad desde los estudiantes, y segun la car-
ta asociativa, se muestra frecuencia en las siguientes palabras: diferencia
con ocho escolares, variado con siete, educacidn y gente, con seis, respecti-
vamente. En dichas asociaciones realizadas, hay una tendencia a la hetero-
geneidad, aludiendo a lo personal, emocional, comportamental, actitudinal
y a los mismos contextos que los rodean.

Figura 2. Carta asociativa, tabla de frecuencias (Abric, 1994). Interpretado
por Tatiana Lugo Mosquera.
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Categorizacién

Teniendo en cuenta las diferentes técnicas que permitieron la narracidn
por parte de los estudiantes, se condensan unidades de datos que tienen
coincidencias, relaciones y representatividad (figura 2).

Figura 3. Categorizacion. Fuente: Elaboracion propia
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Figura 4. Categorias y subcategorias correspondientes. (Elaborado por
Tatiana Lugo Mosquera)
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En el grafico 2, se presenta la categorizacidén teniendo en cuenta la in-
formacion recolectada durante el proceso investigativo, resaltando los ele-
mentos singulares que fueron relevantes en cuanto a la comprensién de los
significados y sentidos de los estudiantes sobre la diversidad.

Diversidad desde la diferencia como valor, una forma distinta de ver a los
otros. Los significados de la diversidad se determinaron, desde la aprecia-
cion de esta como valor y oportunidad de ver de manera distinta a los otros,
apartandola del déficit y de lo “anormal”. Por tanto, las diferencias facilitan
el encuentro con los otros, permitiéndoles convivir a partir de ellas y posibi-
litandoles ambientes de socializacién y aprendizaje.

Los estudiantes se reconocen como diferentes, por la existencia de un
yoy de otros, que hacen parte de sus escenarios, significando la diversidad
desde la posibilidad de incrementar lo potencial, de considerar las dife-
rencias como condicién del ser humano; en otros términos, para Cardenas
(2011, p.3), las diferencias no se pueden negar, pues es la condicién de la
existencia humana.

Entonces, la diversidad para los jévenes es una realidad de su contexto,
pues moviliza su forma de ver y sentir al otro, sin dejar de lado la mismidad
y el yo. De acuerdo con Contreras (2008, p.64), necesitamos “educar la mi-
rada, mirar de otro modo, para ver la posibilidad, junto con lo que es, con lo
gue se manifiesta”.

Lo anterior permite que los estudiantes asuman su yo en medio de di-
ferencias propias, con el fin de lograr convivir y relacionarse, al igual que la
forma de expresarse y encontrarse, asi como se afirma en estos relatos:

“Como puedo desempefiarme en ese rol de una sociedad, como puedo
generar convivencia”; “esas formas de socializarse, es convivir”; “libertad de
expresion, poder hablar y decir lo que piensa y siente, expresar su cultura,
sus creencias, los diferentes pensamientos, es union de diferentes personas,
forma de relacionarse, cooperar, es educacion”.

Entonces esta nueva forma de aceptar la diversidad permite compren-
dernos como seres diferentes, siendo otra posibilidad de ser, sentir, hacer y
saber hacer las cosas simplemente de una manera distinta.

Por lo tanto, ser diferente no es un problema, esa diferencia debe ser un
potencial de capacidades y habilidades, por consiguiente, de reconocimien-
to a la igualdad. Se debe enfatizar que las diferencias son oportunidad de
convivencia, debido a que los educandos expresan estas como riqueza para
estar con los otros. Se coincide con Echeita (2008, p.13): “vivir con la diferen-
cia y mejorar gracias, precisamente, a esas mismas diferencias”.
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La diversidad trasciende al sujeto para manifestarse en los escenarios
naturales en los que conviven, aprenden y les permite el encuentro con los
demds, para lo cual ellos asumen y reconocen espacios que les permite sig-
nificar dicha diversidad.

A este propdsito Pérez (2002, p.68) argumenta que “estimulando el res-
peto a las diferencias y valorando la riqueza de la diversidad como condicién
de convivencia y progreso.”; se coincide con el autor en que estas diferencias
permiten la convivencia, pues el ser diferente para los educandos es a la vez
proyectar su reconocimiento en el grupo y la riqueza en el aula, lo que indu-
dablemente resalta el valor de ser diferentes, por lo tanto, la igualdad es una
categoria que pregona el precepto moralista.

Es asi como los estudiantes reconocen que la diversidad debe ser un
reto, al tener que enfrentar sus diferencias como parte de su cotidianidad,
tal como lo refieren: “hay que ser capaces de ser cada uno como es uno.”
Asi, Skliar (2008, p.68) argumenta que “tal vez el acontecimiento pedagdgico
ocurra cuando seamos capaces de decirle al otro, por una parte, que no esta
mal ser lo que se es y de decirle, inclusive, que tampoco estaria mal poder/
guerer ser otras cosas ademas de lo que se es”.

En resumen, para los educandos la diversidad contemplada desde la di-
ferencia tiene significados que transitan entre discursos vistos desde idea-
les, pensamientos, concepciones, gustos, intereses, ritmos de aprendizajes,
potencialidades, habilidades, caracteristicas, formas de ver y sentir la vida,
pero también la reflejan desde sus escenarios naturales de convivencia, des-
centralizdndola del mismo sujeto. Coincidiendo en que la heterogeneidad
es los mds natural de su contexto y la igualdad es un precepto del reconoci-
miento de derechos, argumentando que la diferencia es la que permite crear
y entrelazar vinculos afectivos con quienes hacen parte de su ambiente.

Esta categoria permitié poner en manifiesto y en crisis, los procesos argu-
mentativos, que continda manejando la secretaria de educacién del Huila y,
por ende, las instituciones educativas del sector rural de los diferentes mu-
nicipios, puesto que en dichas entidades se sigue considerando la diversidad
como carencia y no tienen otros elementos de reconocimiento frente a la di-
versidad, distintitos a los aspectos de déficit; se hizo imprescindible movilizar
los discursos conduciéndolos a las practicas y formalizando la necesidad de
no continuar con la homogenizacién. Por todo lo anteriormente menciona-
do, se ha logrado cambiar el significado de la diversidad desde la diferencia
hacia la potencialidad en el aula y en la comunidad educativa, sentida como
una oportunidad y un valor, entendido este ultimo como virtud, derecho y
elemento que enriquece el desarrollo personal y social de una manera mas
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humanizante, como lo expresa el poeta y prosista Machado (1996, p. 30): no
es lo mismo valor que precio. Finalmente, esta diversidad es también trasla-
dada a sus propios escenarios de encuentro e interaccién con los otros.

Buscando diversidad, aulas que confunden el
significado de la diversidad y conducen a la
exclusién

Se encontrd que, para los educandos, los sentidos vy significados frente a
la diversidad, son resultado de una constante reflexion y critica de sus en-
tornos, para ellos reflejan intentos de vivir y descubrir aulas inclusivas, por
lograr una participacion activa de los que hacen parte de la institucién edu-
cativa; pero se evidencia la existencia de espacios que, en su afan por reco-
nocer la diversidad, se transforman y presionan hacia la homogenizacién, lo
que de manera oculta culmina en exclusion y marginacion.

La escuela pretende crear espacios inclusivos, pero se evidencia que, en
muchas ocasiones, sectoriza, segrega y agrupa, como consecuencia de su
afan por lograr sus objetivos académicos y de impartir los contenidos que exi-
ge el ministerio de educacion. Un estudiante entrevistado narra: “hay unos
compaiieros que los tienen como a los mas inteligentes, entonces como que
los otros son menos inteligentes”. Tras esta situacion, Cejudo (2006, p.373)
argumenta que “la educacién no se limita a aumentar los conocimientos,
sino que también apunta a lo que podemos ser capaces”. En vista de lo discu-
tido por este autor y el sentir de los educandos, se puede mencionar que la
escuela se convierte en un espacio en el que el sujeto esta expuesto a recibir
gran cantidad de informacién y conocimiento, dejando de lado en muchas
ocasiones la posibilidad de potenciar las capacidades y habilidades que to-
dos ellos poseen.

Los educandos sienten y expresan que los docentes valoran a ciertos es-
tudiantes, ocasionando aislamiento y rechazo hacia otros: “los profesores
siempre tienen como preferencia por algunos estudiantes”. Frente a esto,
Sacristan (2000, p.20) refiere que “los profesores no tratan exactamente
igual a todos sus estudiantes”. Esto es un ejemplo de discriminacién oculta
en el aula, de inclusién fantasiosa, lo que repercute en el interés de los edu-
candos, generando sentimientos negativos frente al actuar de los docentes,
reflejando la necesidad de apartar aquellos calificativos que crean espacios
propensos a la segregacion. Es asi, como la investigacién demuestra que las
aulas aun presentan procesos discriminatorios, puesto que agrupa, aglome-
ra o sectoriza a los educandos, esto es producto de un insistente y desgasta-
dor intento por incluir.

Instituto Pedagdbgico



Lugo M, T. (2019). Las voces de los estudiantes frente al sentido y significado de la
diversidad. Plumilla Educativa, 24 (2), 15-36. DOI 10.30554/p.e.2.3563.2019 Plamilla E e

La diversidad, en el contexto escolar, se redirige al sentir la necesidad de
mejorar los procesos formativos, para asi lograr que situaciones como la an-
terior no se presente en las aulas, puesto que una educacion inclusiva debe
garantizar una buena educacién a todos, consiguiendo apartar cualquier tipo
de exclusién social y personal (Escudero, Gonzdlez & Martinez, 2009, citado
por Bolivar, 2012, p. 16). Para ello los educandos consideran necesario ge-
nerar nuevos escenarios que respeten sus ideales, intereses y motivaciones.

Ahora, no se puede dejar de lado el sentir, los significados y las relaciones
que la diversidad ha suscitado en los procesos de convivencia, es asi, como
los educandos experimentan la necesidad de imitar para ser aceptados por
el grupo: “ser como los de acd, actuar, mirar, pensar, hacer las cosas como las
hacen los que han vivido acd”; esto conduce acallar sentimientos para lograr
ser parte del aula.

Lo anterior refleja una predisposicion a crear un individuo estandar en las
instituciones que dé respuestas a los conocimientos y que ademads tengan
una forma de pensar similar, entre seres humanos que, como se ha veni-
do diciendo, son diferentes. Para nadie es un secreto que la inclusiéon es un
proceso arduo, que requiere cambios trascendentales, nuevos, constantes
y pertinentes, este proceso al igual que los seres humanos, estd inacabado.

Respecto a lo mencionado, es necesario argumentar que la educacién in-
clusiva permite activar las estrategias que dan respuesta a los problemas del
contexto en el que viven los educandos; esto implica, como indican Pérez
y Prieto (1999, p. 76), que la educacién multicultural y orientada al logro,
teniendo en cuenta las inteligencias multiples y el aprendizaje constructivo,
ademas de comprender la interdisciplinariedad curricular, posibilita la va-
loracion auténtica de las actuaciones de los educandos y las ventajas de la
instruccién mediada por los mismos compafieros.

Entonces, la educacién inclusiva tiene una nocidn mas amplia, pues impli-
ca la necesidad de que todos aprendan juntos, independientemente de sus
condiciones familiares, econdmicas, personales, culturales (Bisquerra, 2012,
p.2). Por lo tanto, la inclusién es un proceso que moviliza y trasciende la in-
tegracion, ya que posee mayor sostenibilidad al dinamizar a los actores, los
espacios y las herramientas que estan a la mano. Asi mismo, como lo afirma
Ainscow (2012, p. 42) “Las practicas inclusivas dentro del aula suponen la
dinamizacion de los recursos humanos disponibles con el fin de vencer las
barreras a la participacidon y el aprendizaje”, reflejandose en la inconformi-
dad por parte de los estudiantes, debido a la carencia de escenarios que
respeten su diversidad, lo que indiscutiblemente presiona a los docentes a
realizar practicas homogenizantes, como consecuencia a la escasez de he-
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rramientas, aun mas problematizado se evidencia esto en sus métodos de
ensefianza, pues, en su intento por incluir generan lo contrario, un proceso
de exclusidon encubierto, pues el sentir de los educandos frente a sus proce-
sos de aprendizaje son percibidos como amenazantes hacia sus intereses y
motivaciones, pues son obligados aprender con las mismas herramientas y
formas de ensefianza, lo que genera pérdidas académicas, desercion escolar
y desdibujamiento de su proyecto de vida.

La educacién inclusiva es aquella que respeta la diversidad y reconoce
al estudiante como un ser que siente y percibe, que posee conocimientos,
sentimientos y significados propios, por ende, hay que reconocer sus valora-
ciones, su voz, sus saberes, comprendiendo que la educacién es una forma
de mostrar la posibilidad de mejorar, no simplemente espacios de memori-
zacion y acomodacion de distintas teorias banales, reconociéndose que no
es solo cuestion de poseer recursos, sino también lograr movilizar creencias,
mitos, practica y posturas que han sido arraigadas a la educacidn, a la cultu-
ra, al docente, al educando y a la misma sociedad. Esta categoria reconoce
las practicas del aula como procesos integradores, continuando con la ho-
mogenizacion y exclusion de los escolares, manifestandose el sentir de los
educandos frente a su ambiente escolar, visto por ellos como un espacio ca-
rente de herramientas y escenarios que respeten su diversidad, sin cumplir
con las condiciones bdsicas para su aprendizaje, pues factores como zonas
fronterizas, periféricas y bajos recursos, caracterizan su contexto educativo,
tal y como lo refiere Freire (2006, p.34): “el propio gobierno que deberia dar
ejemplo no respeta minimamente esos espacios”, también, es importante
considerar el aprendizaje repetitivo, un tipo de educacidn bancaria, que aun
persiste en los procesos formativos, revelando la falta de aprovechamiento
de los recursos de aprendizaje, revelando la necesidad de promover espa-
cios que sirvan para la vida.

En busca del respeto a la diversidad, una forma
jocosa de ocultar la discriminacién.

Los significados y sentidos que suscita la diversidad, ante posibles formas
de discriminacién, se ven encubiertos por las burlas, que se dirigen a etique-
tas direccionadas al diferencialismo, siendo esta la forma de lograr aproba-
cion del grupo.

Como refiere Sacristan (2002, p.55): “Absorbemos la cultura y nos adapta-
mos a las normas, asimildndonos a lo colectivo”. Lo anterior permite enten-
der que muchos escolares, frente a la jocosidad de sus compafieros, optan
por ser parte de la misma y asumir posturas similares para lograr ser acepta-
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dos por el grupo de pares, dejando de lado sus creencias, sus valores y hasta
las caracteristicas propias de su personalidad.

Ahora bien, esta discriminacidn oculta, se profesa en muchos casos como
una forma de diferencialismo, gestado principalmente en rasgos fisicos. Es
asi, como Skliar y Téllez, han insistido en distinguir entre diferencias y las
personas pensadas como diferentes, pues, ésta Ultima es una construccién
que refleja una actitud negativa (2008, p. 9).

Se reconoce que las diferencias son producto y resultado de un proce-
so que conforma el diferencialismo mas no las mismas diferencias, lo que
hace que esas discriminaciones sean tomadas como consecuencias de un sin
numero de prejuicios arraigados a una cultura, donde los diferencialismos
hacen parte del ser y del actuar de una sociedad que en muchas ocasiones
segrega. Por otra parte, la institucién educativa muestra apatia e indiferencia
al sentir de los escolares, tal como lo argumenta: “la institucién es indiferen-
te, le preocupa lo que es aqui, periodo académico y ya”, esto refleja que en
algunas ocasiones los contextos escolares son ajenos a la construccién hu-
mana. Por ende, es de enfatizar que las practicas carecen de sentido frente
a discursos prosaicos y pomposos de la equidad. Ahora, es necesario aclarar
gue dichos momentos de discriminacion son propios del aula y hacen parte
del proceso de socializacién y encuentro con los demas.

Finalmente, esta categoria demuestra el sentido y significado del ser di-
verso desde la diferencia mediante la jocosidad, que es una forma de expre-
sar su ser, al igual que dicho proceso jocoso les permite libertad y autono-
mia. Entre los vacios tedricos que se deben resaltar es la necesidad de lograr
aceptacion por parte del grupo lo que, en su premura y afan, procede a ge-
nerar un proceso de agrupacion esporadica mediada por diferencialismos
banales. Pero a esto se suma que la discriminacidn oculta en la jocosidad es
un proceso que expresa libertad, independencia, albedrio, autonomia y por
supuesto identificacidn, convivencia e inclusidn, entre los otros.

Conclusiones

En la investigacion se evidencid que la diversidad en el contexto escolar, es
vista como diferencias propias del ser humano, desde concepciones, ideales,
percepciones, ritmos de aprendizaje, gustos, intereses, motivaciones y, princi-
palmente como valor, término que se manifiesta como virtud, guia y principios
a la vez que promueve ambientes enriquecidos y propicios al aprendizaje, con-
vivencia y socializacion; determinandose la igualdad, solo como criterio cen-
trado en poseer derechos y pertenecer a una misma especie.
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Se encontrd en la investigacidn que la jocosidad es una forma de empa-
fiar, ocultar y encubrir la discriminacién en el aula, y que sigue siendo un pro-
ceso dirigido al diferencialismo mds no a las diferencias, pero dicha jocosidad
es también, la forma de lograr aceptacidn por parte del grupo.

La escasa dinamizacidon de herramientas en las aulas, las concepciones
construidas desde procesos de evaluacidn, curriculos idénticos, practicas de
algunos docentes y poco aprovechamiento de recursos, influyen en el desa-
rrollo de procesos de ensefianza, lo cual no requiere solamente de inversio-
nes costosas o readaptaciones institucionales, sino de la aplicacién de una
serie de factores, tales como: la planificaciéon e implementacién de procesos
de innovacion, mejora en las practicas pedagdgicas que minimicen las barre-
ras existentes; de igual forma, es indispensable tener en cuenta la capacidad
de los actores educativos involucrados.

De acuerdo a lo indagado, se revela que los centros educativos poseen el
reto de configurar lenguajes de reconocimiento, convivencia, expresion, to-
lerancia y cooperacién, logrando estructurar al docente, al estudiante y, por
supuesto, a la educacidn, movilizando mitos, posturas y creencias arraigadas
al contexto educativo y a la misma sociedad, permitiendo la transformacién
de sus ambientes de aprendizaje, encaminandose a practicas mas inclusivas
gue reconozcan la diversidad como condiciéon humana.
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Rasgos que caracterizan las Practicas
Educativas en el marco de la Educacién
Inclusiva en un aula Multigrado
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Resumen

El presente articulo se enfocd en comprender los rasgos que caracte-
rizaron las Practicas Educativas en un Aula Multigrado de una Institucién
Educativa Publica desde un Enfoque Inclusivo en Quinchia, Risaralda
(2017). Fue necesario el uso de técnicas e instrumentos de recoleccién
de informacién como; observacidon participante (videograbaciones),
analisis documental (PEl, planeaciones, diarios de campo, trabajos de
los estudiantes) y la entrevista semiestructurada; se utilizé6 una meto-
doldgica de corte comprensivo con un estudio de caso Etnografico. El
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procedimiento se dio en 3 momentos: codificacion abierta, axial y
selectiva. Dando como resultado las categorias emergentes: Estra-
tegias Didacticas, Clima Escolar y Gestidn Escolar. De esta manera,
se confrontaron las 3 técnicas e instrumentos en un proceso de va-
lidaciéon por medio de la triangulacion como momento clave para
el analisis y discusién de los resultados. Se concluyé que la Practica
Educativa, el modelo educativo flexible, la Politica Institucional y el
Ambiente Escolar, no dan respuesta desde el modelo Escuela Nueva
a un enfoque Inclusivo sino desde el modelo Tradicional.

Palabras clave: Educacidn Inclusiva, Practicas Educativas Estrate-
gias Didacticas, Clima Escolar, Gestion Escolar, modelo Escuela Nueva.

Features that characterize
Educational Practices in the
framework of Inclusive Education in
a Multigrade classroom

Summary

This article focused on understanding the features that charac-
terized Educational Practices in a Multigrade Classroom of a Public
Educational Institution from an Inclusive Approach in Quinchia,
Risaralda (2017). It was necessary to use information collection
techniques and instruments such as participant observation (vi-
deo recordings), documentary analysis (PEI, planning, field diaries,
student work) and semi-structured interview; A comprehensive
cutting methodology was used with an Ethnographic case study.
The procedure was given in 3 moments: Open, Axial and Selective
coding. Resulting in the emerging categories: Teaching Strategies,
School Climate and School Management. In this way, the 3 tech-
niques and instruments were confronted in a validation process
through triangulation as a key moment for the analysis and discus-
sion of the results. It was concluded that the Educational Practice,
the Focus, the Institutional Policy and the School Environment, do
not respond from the New School model to an Inclusive approach
but from the Traditional model.

Keywords: Inclusive Education, Educational Practices Didactic Stra-
tegies, School Climate, School Management, New School.
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Tragos que caracterizam as praticas
educativas no ambito da educacéo
inclusiva em uma sala de aula multigrade

Resumo

Este artigo centrou-se na compreensdo dos tragos que caracterizaram
praticas educativas em uma sala de aula multigrade de uma instituicao
educacional publica a partir de uma abordagem inclusiva em Quinchia, Ri-
saralda (2017). Foi necessario o uso de técnicas e ferramentas para coleta
de informagdes como observacdo participante (gravacoes de video), ana-
lise documental (PEIl, planejamento, peridédicos de campo, trabalho estu-
dantil) e entrevista semiestruturada; utilizou-se uma metodologia de corte
simpatica com estudo de caso etnografico. O procedimento foi dado em 3
momentos: codificacdo aberta, axial e seletiva. Resultando em categorias
emergentes: estratégias de ensino, clima escolar e gestdo escolar. Desta for-
ma, as 3 técnicas e instrumentos foram confrontados em um processo de
validacdo através da triangulacdo como um momento-chave para a analise
e discussao dos resultados. Concluiu-se que a pratica educativa, a aborda-
gem, a politica institucional e o ambiente escolar ndo respondem do mode-
lo da nova escola a uma abordagem inclusiva, mas do modelo tradicional.

Palavras-chave: educacdo inclusiva, estratégias de ensino de prati-
cas educativas, clima escolar, gestao escolar, escola nova.

planteamiento del problema

La presente investigacidn se enfocd en comprender los rasgos que carac-
terizaron las practicas educativas de aula que aportaron a la educacién in-
clusiva en la Instituciéon Educativa Miracampos modelo Escuela Nueva del
municipio de Quinchia Risaralda - Colombia, en el marco de la linea de inves-
tigacion: Educacidn inclusiva y didacticas flexibles de la Maestria en Educa-
cion de la Universidad Tecnoldgica de Pereira. Se considerd indagar acerca
de las caracteristicas que deben contener estas practicas para que pudieran
aportar a un enfoque inclusivo desde el modelo escuela nueva.

Actualmente, la creciente diversidad de alumnos en el contexto educativo
ha sido relevante denotando, no solo la presencia de personas en situaciéon
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de discapacidad, sino el reconocimiento de otros estudiantes en condicion
por razones de desplazamiento, etnia, creencias, maltrato y comportamien-
tos. Todo ello es considerado como expresiones de multiculturalidad exis-
tente en la escuela. Segun Meléndez (2004), la diversidad es una condicién
de la vida en comunidad, cuyos procesos vitales se relacionan entre si y se
desarrollan en funcién de los factores culturales de un mismo ambiente,
donde, tanto, relacién como variedad, aseguran y potencian la vida de todos
los habitantes de esa comunidad.

Para Arnaiz (2012), el término diversidad pretende:

Acabar con cualquier tipo de discriminacién, expresiones peyorativas y
malsonantes, asi como abrir un amplio espacio y rico abanico respecto al
ser diferente. Indudablemente, no basta con que se produzcan solamente
cambios en el vocabulario y las expresiones, sino que lo verdaderamente
importante es que el cambio se produzca en el pensamiento y las actitu-
des, y se traduzca en nuevos planteamientos de solidaridad y tolerancia
en nuestra sociedad, y en nuevas practicas educativas que traigan consigo
una nueva forma de enfrentarse a la pluralidad y multiculturalidad del
alumnado. (P.8).

Asi pues, dicho enfoque de la educacidn inclusiva surge tras la necesidad
de buscar un modelo educativo que realmente responda a las demandas
educativas de todas las personas.

Entidades como la UNESCO fueron garantes de ese derecho a través del
foro mundial sobre la educacién (Dakar, 2000), en el que 164 gobiernos, se
comprometieron a hacer realidad la Educacién para todos (EPT). Alli defi-
nieron 6 objetivos con el fin de dar educacidn basica de calidad a todos los
nifios, jovenes y adultos. El propdsito fue la universalizacidon del acceso a
la educacidn, la equidad, ambientes de aprendizaje apropiados y educacion
basica para todas y todos sin excluirlos de las escuelas ordinarias.

Asi mismo, en la declaracién de Salamanca, se establece un conjunto de
principios, politicas y practicas para la atencidn a las necesidades educativas
especiales, las cuales apuntan a la necesidad de actuar con miras a conse-
guir “escuelas para todos” esto es, instituciones que incluyan a todos sin
excepcion, celebren las diferencias, respalden el aprendizaje y respondan a
las necesidades de cada cual.

Desde la Declaracion Universal de los Derechos Humanos (1991):

La asamblea general proclama como ideal comun por el que todos los
pueblos y naciones deben esforzarse, a fin de que tanto los individuos
como las Instituciones, inspirdndose constantemente en ella, promuevan,
mediante la ensefanza y la educacidn, el respeto a estos derechos y liber-
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tades, y aseguren, por medidas progresivas de caracter nacional e inter-
nacional, su reconocimiento y aplicacién universales y efectivos. (P. 35)

Bajo la propuesta de la Secretaria General Iberoamericana, metas edu-
cativas 2021, la educacién que queremos para la generacion de los bicente-
narios tiene como objetivo la calidad y equidad en la educacion para hacer
frente a la pobreza, y a la desigualdad y de esta forma favorecer la inclusién
social. En este sentido, no solo reconoce la diversidad entre los estudiantes,
sino que hace de la educaciéon misma una instancia de intercambio cultural,
en la que todas las culturas tienen la misma importancia. Se resalta que,
aunqgue en parte se han superado las metas de cobertura, los estudiantes
aun no alcanzan las competencias de lectura y aritmética basicas, siendo
necesario centrar los esfuerzos en la calidad, tanto en la ensefianza como en
el aprendizaje. (UNESCO, 2014).

Cabe resaltar la intencién politica del Estado en cuanto a la atencién a la
diversidad desde el terreno educativo en el reconocimiento de los derechos
humanos. Es asi como la formulacién de leyes permite evidenciar el proceso
evolutivo de la inclusién en el pais y como ésta se va convirtiendo en punto
central del proceso educativo.

Rodriguez (2011), evidencia que, a nivel internacional y durante los ul-
timos 5 afos, existe la necesidad de revisar las politicas para la formacién
inicial y permanente del profesorado y los modelos de provisién de recursos,
financieros y humanos orientados a los procesos de inclusién. Esta investi-
gacion se enmarco en el campo de la educacién, desde un enfoque de de-
rechos, sin embargo, adolece de elementos conceptuales y epistemoldgicos
gue soporten el curriculo, practicas y cultura inclusiva, como categorias fuer-
tes en el proceso investigativo.

Por lo tanto, la inclusién significa atender con calidad y equidad las nece-
sidades comunes y especificas que presentan los estudiantes, y para lograr-
lo se requiere desarrollar estrategias organizativas que ofrezcan respuestas
eficaces para abordar la diversidad; tener concepciones éticas que permitan
considerar la inclusién como un asunto de derechos y de valores e imple-
mentar didacticas de ensefianza flexibles e innovadoras que permitan una
educacién personalizada en el sentido de que se reconocen estilos de apren-
dizaje y capacidades diferentes entre los estudiantes.

En cuanto a la politica en Colombia para la educacién inclusiva se rige bajo
los siguientes decretos y referentes como lo son: Ley general de educacién,
ley 115, Decreto 2082 de 1996, Resolucion 2565 de 2003, el decreto 366 del
2009 vy la ley estatutaria 1618 del 2013 como los mas importantes. El reto
principal de transformar, las practicas educativas para la atencion a la diver-
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sidad estan presente como responsabilidad y tarea de todos, sin embargo,
aun se debe generar una ruptura a las concepciones y estigmas e imaginarios
de las personas, en la medida que se logre avanzar hacia los espacios inclusi-
vos en la escuela y en la sociedad. Por esto, es importante generar cambios
en las politicas y normas en las escuelas que obstaculizan la transformacién
hacia la educacién inclusiva, asi como la importancia de dar transversalidad
al tema de inclusién en los diferentes escenarios, politicas y planes de desa-
rrollo de tal manera que se logre la transformacidn de espacios culturales,
arquitecténicos, deportivos, educativos, laborales, sociales, entre otros.

Estudios sobre educacion inclusiva, muestran investigaciones como la de
Oliveira (2012), realizada en Brasil, que resaltd la necesidad de implemen-
tar politicas publicas que garanticen el derecho a la educacion desde la or-
ganizacion pedagogica de las escuelas, el cambio de paradigmas, el apoyo
especializado, y la actualizacidn de los profesionales de educacién. Siendo
las politicas los referentes de accidén que las instituciones deben seguir, no
se puede desconocer que la cultura generada alrededor de las instituciones
refleja las practicas concepciones y percepciones de los integrantes de la
comunidad educativa. Ante esto Booth y Ainscow (2004), disefian “El indice
de Inclusidon” como apoyo a las escuelas en el proceso de avanzar hacia una
educacioén inclusiva tomando como base tres dimensiones: Cultura, politicas
y practicas.

Desde la dimensién de la cultura se identifican varias investigaciones rela-
cionadas con las concepciones de inclusién que existen en los docentes. In-
vestigaciones como las de Talou (2010), Cardenas (2011), Valdés y Monereo
(2012), Garnique (2012), coinciden en que las concepciones sobre educacion
inclusiva estan enmarcadas desde un paradigma integracionista, enfocando
la atencion e integracién en grupos especificos, como es el caso de los nifios
con necesidades educativas especiales o diversas, pero no desde, la partici-
pacién y la equidad. Las investigaciones evidencian a la educacién inclusiva
desde la atencidn a poblaciones especificas, mas no como un derecho fun-
damental en donde la equidad y la calidad son principios de una educacion
para todos y todas donde la diversidad es un valor y no un problema. Es asi
como Blanco (1999) manifiesta que con frecuencia la utilizacidon de un nuevo
término tiende a confundirse con el establecido asimildndolos como sinéni-
mos, como ocurre con los conceptos de integracién e inclusion.

Ahora bien, en los 80’s y 90’s en Colombia, escuela nueva como tenden-
cia pedagdgica para la atencidn a la poblacién campesina, tuvo un impacto
sobre el mejoramiento de la calidad de la educacién, permitiendo que este
pais se caracterizara por lograr la mejor educacion rural primaria en Améri-
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ca Latina, después de Cuba; siendo el Unico donde la escuela rural obtuvo
mejores resultados que la escuela urbana, exceptuando las mega-ciudades.
Este fue el resultado del primer estudio internacional comparativo realizado
por el LLECE (Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de la Calidad de la
Educacion) de la UNESCO en 1998. En el afio 1.974 Escuela Nueva inicia en
Colombia, fue concebida y disefiada por Vicky Colbert Fundadora y direc-
tora de la Fundacion que lleva este mismo nombre y surge a partir de las
experiencias de escuelas Unitarias en el pais, este modelo educativo se hace
novedoso ya que, nace como una respuesta a los persistentes problemas de
la educacién, como es la baja calidad, eficiencia y cobertura de las escuelas
rurales. En 1989 Escuela Nueva fue seleccionada por el Banco Mundial como
una de las 3 reformas mds exitosas de los paises en desarrollo alrededor del
mundo que impactd las politicas publicas. En el 2000, el informe de Desarro-
llo Humano de Naciones Unidas la seleccioné como uno de los tres mayores
logros del pais.

De esta manera, para resaltar la importancia y lo novedoso de la Escuela
Nueva en la regidn, la Fundacién Casa Luker S.A. y la Secretaria de Educa-
cion Municipal de Manizales Caldas, atravesaban una realidad enla que se
evidenciaba jovenes y nifios de estratos socioecondmicos bajos como
en la mayoria de ciudades del pais, en ambientes afectados por la vio-
lencia, drogadiccion, alcoholismo, prostitucidn, delincuencia juvenil y sus
respectivas redes, acoso escolar, la presencia de armas blancas en el
contexto educativoy con un factor critico que ha sido identificado como
una de las causas de esta realidad enlos que muchos nifios nunca han
ido a la escuela, y la desercidon escolar generaba niveles preocupantes.
Luego de revisar diferentes alternativas para mejorar dicha problematica,
decidieron tomar la experiencia de Escuela Nueva, exitosa por décadas en
el drea rural colombiana, y adaptarla al contexto como un escenario para la
construccion de paz en estratos sociales bajos de la ciudad de Manizales. El
proyecto tuvo como objetivo mejorar la calidad, eficiencia y pertinencia de
la educacion basica en los sectores mas vulnerables de la ciudad, a través
de tres componentes: gestién de aula, gestidn institucional y gestion de
contexto.

Ademas, la Universidad de Manizales en su revista Plumilla Educativa
(2007), publicé varios articulos de diferentes Instituciones de la misma ciu-
dad dando a conocer la satisfaccion y la validez del modelo Escuela Nueva. El
Comité de Cafeteros por su parte ha realizado estudios referentes al tema en
los cuales ha mostrado lo positivo y significativo del programa escuela nueva
en Colombia, referente al impacto que dicha metodologia ha tenido en el
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mejoramiento de los logros de los estudiantes de primaria en las asignaturas
de lenguaje y matematicas.

En Colombia El diagndstico educativo segun el Departamento Nacional
de Planeacién-(DNP, 2000, p. 6) sintetiza que en las zonas rurales se gene-
raba un sistema educativo deficiente, reflejado en varios aspectos: preca-
rios accesos al sistema, baja valoracidon de la educacidon como mejoramiento,
baja calidad de la instruccién impartida y entrada temprana de los nifios al
mundo del trabajo. Entre los factores responsables de este panorama critico
de la educacién primaria en el sector rural aparecen las mismas causas ge-
neralizadas de la educacién colombiana en escuelas de bajos recursos eco-
némicos. Segun Colbert (2006), las principales causas de las altas tasas de
fracaso escolar en escuelas de bajos recursos son: Metodologias tradiciona-
les, pasivas, de clase magistral, que hacen énfasis en la memorizacion antes
que en la comprension y no dan relevancia al desarrollo de habilidades de
pensamiento superior, dificiles de aplicar en escuelas de escasos recursos
donde hay una alta heterogeneidad de edades y extra edad, y nifios con dife-
rentes ritmos de aprendizaje debido al ingreso tardio, la repitencia y la extra
edad. Considerd que son pocas las clases que motivan a los estudiantes
para aprender, ademas, los planes y programas de estudios son sobrecarga-
dos y tienen poca relaciéon con la vida diaria del alumno., se presenta, poco
tiempo asignado en el primer grado a actividades de aprestamiento para el
logro de destrezas basicas en lectoescritura y calculo elemental, se presen-
taron dificultades en la transicion del nifno de la familia a la escuela formal,
carencia de textos y materiales educativos apropiados y coherentes con me-
todologias activas y participativas, con las caracteristicas y necesidades de
las escuelas (por ejemplo, escuelas multigrado), los calendarios y sistemas
de promocion y evaluacion rigidos, escaso tiempo dedicado al aprendizaje
efectivo, la capacitacién de maestros poco efectiva, es decir, que no mejora-
ron las practicas pedagégicas en el aula.

Todos los diagndsticos realizados por el DNP- coincidian en la necesidad
de ampliacién de cobertura con especial énfasis en las areas rurales y mejo-
ramiento de la calidad de la ensefianza primaria.

El Ministerio de Educacion Nacional en el afio 2004, lanzé una convocato-
ria con el fin de documentar experiencias y buenas practicas para la inclusién
educativa. Una de las experiencias que participo fue: El aula multigradual con
enfoque de escuela nueva, practicas exitosas: Aula multigradual y multiedad
para nifios, nifias y jovenes adultos con discapacidades. En dicha experien-
cia se concluyé que el aula multigradual es un programa para favorecer la
integracion de nifos, nifias y jovenes con discapacidad al aula regular y para
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facilitar su transito fluido por los distintos grados escolares hasta culminar
la educacién media. Para lograrlo, se basa en un modelo individualizado de
tratamiento de las potencialidades de cada estudiante, con apoyo de la filo-
sofia y de los principios de ensefianza y de aprendizaje del programa escuela
nueva. La experiencia reconoce la diversidad como el principio central que
orienta su quehacer pedagégico.

Para lograrlo recurren a la filosofia y planteamientos del programa es-
cuela nueva, del cual aprovechan los siguientes principios: respeto al ritmo
y estilo de aprendizaje del estudiante; promocién flexible; construccion de
conocimiento a partir de la vivencia y experiencia vital del estudiante; ense-
flanza centrada en la actividad del estudiante, desarrollo auténomo y trabajo
por proyectos que, a la manera de ejes transversales, permiten el tratamien-
to de los temas y contenidos del plan de estudios.

Cortés y Villamarin (2009), en su investigacion: Practicas educativas en Es-
cuela Nueva, centraron sus estudios en la descripcién de las practicas peda-
gbgicas de los docentes que trabajan con el modelo educativo escuela nue-
va. Dentro de sus hallazgos, evidenciaron que los docentes no comunican a
los estudiantes una metodologia de trabajo para cada clase, prima el trabajo
con las guias y aunque estas presentan muchas actividades dinamicas, en
algunos casos el trabajo en el aula se vuelve rutinario y mondtono. Respecto
a las estrategias pedagodgicas para el trabajo multigrado, la totalidad de los
docentes desarrollan estrategias orientadas al desarrollo de la misma asig-
natura para todos los grados. La interaccidén entre grupos y grados es escasa,
se da en la clase de educacidn fisica y solo un docente lo hace en otras areas.
Dos de los maestros entrevistados demuestran poco acompafiamiento a sus
estudiantes. En la practica hay deficiencias en la aplicacién del modelo por
parte de algunos docentes debido a la falta de capacitacion y seguimiento al
proceso por parte de las entidades responsables.

Las practicas educativas de los maestros evidencian la promocidn de valo-
res como tolerancia en las acciones cotidianas, el respeto, las buenas mane-
ras, la responsabilidad y la cooperacién permitiendo con ello el crecimiento
personal y el desarrollo de los nifios. Sin embargo, priman los ambientes de
monotonia escolar, la tendencia a estandarizar los estilos de aprendizaje y el
poco dinamismo de las clases

Las busquedas de antecedentes demuestran que, a nivel local, las prac-
ticas educativas estan dadas desde el paradigma de la integracion, se sigue
incorporando la practica tradicional al interior de la Escuela Nueva por lo
que se hace necesario promover procesos investigativos relacionados con
esta linea, teniendo en cuenta que ésta plantea una estrategia diferencial y
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flexible dadas las exigencias actuales de atender a la diversidad. Se encontré
también en los resultados de las investigaciones, que algunas practicas edu-
cativas de la Escuela Nueva no responden a las necesidades particulares de
la poblacién diversa, cuya metodologia debe replantearse para dar respues-
ta a procesos de inclusién en el marco de una educacidn para todos.

El contexto en el cual se realizé este estudio es en el municipio de Quinchia
Risaralda, cuenta con una politica publica en el plan de Desarrollo Municipal
llamado “Quinchia Primero 2016-2019”, cuya Mision , hace referencia: que
Quinchia a través de la gerencia y la prevalencia del interés general, logrard
un desarrollo participativo de las comunidades, con justicia, solidaridad y
convivencia social, ademas gestionara recursos para apalancar el desarrollo
territorial sostenido y sostenible para lograr un Quinchia posicionado en el
desarrollo regional.

De esta manera, la investigacién se llevé a cabo en la Institucién Educati-
va Miracampos del municipio de Quinchia Risaralda, perteneciente al sector
rural que ofrece educacién a la comunidad desde el grado cero hasta el gra-
do once (11). Cuenta con las escuelas de Juantapado, Buenavista, El Higo,
Batero, Moreta, con una poblacién en su totalidad de 650 estudiantes. Por
pertenecer al sector rural y teniendo en cuenta las necesidades de la comu-
nidad del campo, se implementa el modelo pedagdgico Escuela Nueva: el
cual segun Colbert (2008), fomenta un contexto de aprendizaje positivo, en
el que los alumnos trabajan activamente y en estrecha colaboracién con las
comunidades locales.

El programa de estudios se adapta al ritmo de aprendizaje de cada nifio,
con lo que se mejora los rendimientos académicos. Dentro del modelo pe-
dagdgico y las politicas educativas de la Institucién Educativa Miracampos
contempla a través del PEl el tema de la educacién Inclusiva en el horizonte
institucional y en los derechos de los estudiantes desde el enfoque de las
necesidades educativas. Este documento manifiesta la necesidad de ayudas
profesionales en el campo de la salud para atender a la poblacidn y a partir
de estas ayudas se pueda elaborar adaptaciones curriculares.

La sede educativa en la cual se desarrolld la investigacién es la escue-
la nimero 5 llamada Buenavista perteneciente a la sede central Instituciéon
Educativa Miracampos, es una sede que cuenta con infraestructura en buen
estado amplias zonas verdes, bafios para cada grado, biblioteca, sala de sis-
temas, restaurante escolar y un aula de clase grande. En ella estan matricu-
lados 54 estudiantes de los cuales 13 conforman los grados de preescolar y
primero (aula multigrado), distribuidos de la siguiente manera; 6 mujeresy 7
hombres todos en edades entre 4 afios - medio y 6 afios. Por tal razén, para
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atender a las necesidades de cada uno se emplea y se trabaja desde el mo-
delo pedagdgico escuela nueva - varios grados al mismo tiempo, ubicdndose
en mesas trapezoidales.

De acuerdo, a la caracterizacidn, la diversidad y la vulnerabilidad de la
poblacién atendida, la sede cuenta, ademas de los 54 estudiantes ubicados
en zona rural en condicién de pobreza y familias analfabetas, 10 estudiantes
gue vienen de familias desplazadas por la violencia, 1 nifia con trastorno de
déficit de atencidn, 5 estudiantes en condicién de discapacidad cognitiva, 3
niflos con extra edad, segln los reportes escolares demuestran que algunos
de estos alumnos han aprobado los afios escolares sin alfabetizarse.

En el recorrido por los antecedentes y el estado del arte se muestran
avances en torno al reconocimiento de la importancia de la atencion a la
diversidad en la Escuela, las investigaciones en materia de Educacion Inclu-
siva evidencian la necesidad que desde lo gubernamental se garantice la
ejecucion de politicas estatales que favorezcan una Educacién para todos.
Desde las Instituciones Educativas se observa la necesidad que las politicas
permeen las practicas educativas y desde los maestros se requiere que sus
practicas demuestren el cambio de paradigmas a favor de una educacién
para la diversidad, para todos y todas, teniendo presente el contexto de vul-
nerabilidad de los estudiantes.

Los antecedentes investigativos nacionales e internacionales evidencian
la descripcion del contexto institucional el cual no es ajeno a lo que pasa
en otros contextos, por lo que el aporte de este estudio trasciende y puede
constituirse en una contribucion valiosa para el desarrollo de investigaciones
que comparten este mismo ambito problematico.

Teniendo en cuenta las especificaciones de la poblacién y su contexto en
el cual el modelo educativo de Escuela Nueva pretende dar respuesta a las
condiciones de vulnerabilidad, es importante comprender, las practicas edu-
cativas de tal manera que se pueda identificar los rasgos que las caracterizan
desde el enfoque de la educacion inclusiva.

En este sentido y considerando que el aula cuenta con un modelo peda-
gogico flexible, se considera importante dar respuesta a las siguientes pre-
guntas orientadoras:

éLas estrategias pedagodgicas son las mas adecuadas para atender la di-
versidad en el aula?

¢La atencidn a la diversidad ha hecho por si mismo cambio de paradigmas
del maestro?

¢De qué manera alcanzar una verdadera transformacién en las practicas
educativas que respondan a los procesos de inclusion?
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A partir de los anteriores interrogantes surge la pregunta de investiga-
cion: ¢Qué caracteristicas de las practicas educativas realizadas en un aula
multigrado de una Institucion Educativa del municipio de Quinchia Risaralda
aportan a la construccién de la Educacién Inclusiva?

Metodologia

Este apartado define y explica el disefio metodoldgico, la unidad de ana-
lisis y de trabajo, las técnicas e instrumentos utilizados en el desarrollo de
la investigacion.

La investigacion se enmarcé en un enfoque comprensivo tomando como
referente a Mardonés (1991), quien habla de la tradicidn aristotélica, ya que
se parte de la observacién de un fendmeno social sobre el cual se reflexiona
para comprender sus caracteristicas, en el caso de esta investigacidn, se
develd e interpretd los rasgos que caracterizaron las practicas educativas
en el marco de la educacion inclusiva en un aula multigrado de la institu-
cion Educativa Miracampos sede- Buenavista modelo escuela nueva del mu-
nicipio de Quinchia Risaralda. Utilizando como estrategia metodoldgica el
estudio de caso intrinseco o Unico planteado por Stake (1999), El objetivo
primordial del estudio de un caso no es la comprension de otros. La primera
obligacion es comprender este caso. En un estudio intrinseco. el caso esta
preseleccionado. En un estudio instrumental, algunos casos servirdn mejor
gue otros. Algunas veces un caso “tipico’” funciona bien, pero a menudo otro
poco habitual resulta ilustrativo de circunstancias que pasan desapercibidas
en los casos tipicos. pag. 17.En este orden de ideas, se plantea un disefio
metodoldgico guiado por el circulo hermenéutico Gadameriano, el cual es
importante en la medida en que, dentro del contexto las palabras y frases co-
bran sentido, sin desconocer su caracter polisémico. (Carcamo, 2005). Esto
implica un ir y venir entre la teoria y los datos, para sistematizar el proceso
de interpretacion y comprension.

Unidad de anélisis

En este estudio la unidad de andlisis hace referencia a los rasgos que ca-
racterizaron las practicas educativas en el marco de la educacidn inclusiva en
un aula multigrado de la Institucién Educativa Miracampos sede- Buenavista
modelo Escuela Nueva del municipio de Quinchia Risaralda.

Estas caracteristicas fueron observables mediante las categorias emer-
gentes que se describen a continuacion:
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Tabla 1 -Categorias y subcategorias emergentes

Categoria1:
Estrategias Didacticas

Para Zabala (2000), Diaz y
Hernandez (2002),
(tomando como referente a
Mayer, 1984; Shuell, 1988;
West, Farmer y Wolf, 1991)
y Arroyave (2002), las
estrategias didacticas,

Subcategoria 1.1:
Estrategias Discursivas

Coll y Onrubia, 2001) dice que “(...) son formas de conversacion
intencionales y dirigidas a una meta, y muestran las peculiares reglas
y obligaciones que rigen en el escenario institucional en que trabajan
los maestros, el escenario del aula” (p. 24).

Subcategoria 1.2: Actividades

: Segun Zabala (2000): se puede considerar actividades a una
entendidas  en  nuestra | |octyra, una investigacion bibliografica, una toma de notas, una
investigacion como

estrategias de ensefanza,
son las secuencias y
procedimientos

establecidos por el docente
para promover el
aprendizaje significativo en
los estudiantes.

observacién, una aplicacién, una ejercitacion, el estudio, etc. Son
unas relaciones interactivas entre profesores y alumnos, una
organizacion grupal, unos contenidos de aprendizaje, unos recursos
didacticos, una distribucion en el tiempo y el espacio, un criterio
evaluador, etc.

Subcategoria 1.3: Estrategias Organizacionales

Son otras formas de organizacién en el aula (grupos fijos y moéviles,
trabajo en equipo e individual), lo que responde a nuevas
concepciones en el ambito educativo. A partir de esto, el trabajo en
equipo cobra importancia al fomentar la socializacion y la
cooperacion y asi atender los diferentes ritmos de aprendizaje,
promoviendo el aprendizaje entre iguales (Zabala, 2000).

Subcategoria 1.4: Apoyos

Arroyave (2007, p. 25) “...el apoyo es considerado como todas las
actividades conjuntas que aumentan la capacidad de una Institucién
Educativa para dar respuesta a la diversidad del alumnado”

Categoria 2: Clima Escolar

Martinez (1996, p.118): Definimos pues el clima

atmosfera o ambiente del
cualidad relativamente
directamente observable,

Subcategoria 2.1: Pacto de Aula

(Chaux, Lleras y Velasquez, 2004). El pacto de
aula es mucho mas que un acuerdo entre
estudiantes y docentes, pues implica no
solamente el intercambio de conocimientos, la

aula como una
duradera, no
que puede ser

aprehendida y descrita en términos de las
percepciones que los agentes educativos del
aula van obteniendo continua y
consistentemente sobre dimensiones relevantes
de la misma como son sus caracteristicas
fisicas, los procesos de relacién socio afectiva e
instructiva entre iguales y entre estudiantes y
profesor.

negociaciéon de saberes de todo orden y la
transaccion de las compresiones, concepciones
e ideales individuales o colectivos sobre la vida
que les configuran como sujetos sociales,
culturales y de derechos, sino también el
reconocimiento del contexto social donde se
halla inscrita el aula.

Subcategoria 2.2: Participacion

Es la intervencion de los ciudadanos en la toma
de decisiones respecto al manejo de los recursos
y las acciones que tienen un impacto en el
desarrollo de sus comunidades. En este sentido,
la Participacién Social se concibe como un
legitimo derecho de los ciudadanos mas que
como una concesion de las instituciones.
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Categoria 3: Gestion Escolar

La gestion educativa es un proceso orientado al
fortalecimiento de los Proyectos Educativos de
las Instituciones, que ayuda a mantener la
autonomia institucional, en el marco de las

Subcategoria3.1: Politica- PEI

La gestién escolar esta constituida por cuatro
areas de gestion: area de gestion directiva, area
de gestion pedagdgica y académica, area de
gestion de la comunidad y area de gestion

politicas publicas, y que enriquece los procesos
pedagogicos con el fin de responder a las
necesidades educativas locales, regionales.

administrativa y financiera.

Ministerio de Educacion Nacional. Guia N°34-
(2008), guia para el mejoramiento Institucional.
Ministerio de Educacion Nacional (2008), Guia
N°34- guia para el mejoramiento Institucional.

Fuente: creacién propia

Unidad de trabajo

Para este caso la unidad de trabajo hace referencia a la docente con
formacion y orientacién especifica en la ensefianza de la basica primaria,
licenciada en pedagogia infantil y los 13 estudiantes del aula multigrado
(preescolar y primero), de una Institucién Educativa del municipio de Quin-
chia Risaralda, de los cuales 6 son mujeres y 7 hombres todos en edades
entre 4 afios - medio y 6 afios. La sede cuenta con estudiantes matricu-
lados que vienen de familias desplazadas por la violencia, 1 nifia con tras-
torno de déficit de atencién, estudiantes en condicién de discapacidad
cognitiva, nifnos con extra edad y segun los reportes escolares demuestran
gue algunos alumnos han aprobado los afios escolares sin alfabetizarse. De
acuerdo, con los reportes académicos dados por la docente en los periodos
1y 2, una estudiante esta promovida en el grado primero, pero en periodo
de prueba ya que, el afio anterior no alcanzé a aprobar los derechos basi-
cos de aprendizaje para dicho grado, sin embargo, continua con las mismas
dificultades para avanzar en los procesos lectores y escritores. En el grado
preescolar un estudiante no cuenta con la edad necesaria para estar en
dicho grado, segun las observaciones de la docente presenta dificultades
para desenvolverse en las actividades y ambiente escolar dado el grado de
madurez. Ademas, se evidencia un nivel académico mas bajo para el grupo
de estudio, sustentado por los registros académicos, seguimientos de aula,
la ausencia en la presentacion de tareas escolares y poco acompafiamiento
de las familias.
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En cuanto al nucleo familiar, (de acuerdo con la caracterizacidon de los
estudiantes) esta conformado en su mayoria por madre cabeza de hogar,
o por los abuelos los cuales trabajan en el campo en las distintas fincas de
la vereda.

Por tal razén, para atender a las necesidades de cada uno de los estu-
diantes se emplea y se trabaja desde el modelo pedagégico escuela nue-
va, modelo incluido en el PEI Institucional- varios grados al mismo tiempo,
ubicdndose en mesas trapezoidales, uso de cartillas para cada estudiante
dependiendo del grado escolar, la escuela cuenta con infraestructura en
buen estado amplias zonas verdes y un amplio espacio educativo (saldn).

Técnicas e instrumentos de recoleccidén de
informacidén

Tabla 2. Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion

Técnicas de recoleccion informacion
empleados por la docente del grado

preescolar y primero Instrumentos de analisis

Observacion Participante - (Auto | Video —grabacion de las clases.

observacion - . L.
) Diario de campo: registro de la observacion.

Transcripciones de las grabaciones.

Entrevista semiestructurada Plan de preguntas semiestructuradas y
Audio- grabacién de la misma.

Instrumentos del Modelo Escuela Nueva:
(cuaderno viajero, diario de campo
existentes en el aula de clase).

Revision y analisis documental Planeaciones de la docente.
PEI de la Institucion Educativa.

Producciones de los estudiantes de acuerdo
con las clases observadas.

Fuente: Construccién propia

Es importante definir las técnicas e instrumentos que se llevaron a cabo
para recolectar y analizar la informacién:

Es importante definir las técnicas que permitieron la recolecciéon de la
informacidn, en la que la observacidn participante segin, Guasch (1996),
Desde un punto de vista tedrico la observacion participante es un instru-
mento Util para obtener datos sobre cualquier realidad social; si bien en la
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practica la observacion participante se emplea para obtener datos sobre
realidades a las que resulta dificil aplicar otro tipo de técnicas. (Pag. 30),
La auto observacidén, constituye un procedimiento de aprendizaje/ cono-
cimiento inverso del realizado en la observacion participante, para la cual
fue necesario la elaboracion de un consentimiento informado. Esta técnica
permitié registrar todo lo sucedido en el contexto, perteneciente a la ac-
tividad en el aula entre la docente y los estudiantes de grado preescolary
primero, utilizando como instrumento la video grabacién en un lapso de 2
horas diarias durante 2 semanas, es decir 20 horas de intervencién peda-
gogica que garantizd en el observador la cantidad de informacidn necesaria
para el analisis.

Teniendo en cuenta, los datos observados en la practica educativa, se
hizo necesario registrarlos en el diario de Campo pues este, fue uno de los
instrumentos que dia a dia permitié sistematizar las practicas observadas.
“El diario de campo permitié al investigador un monitoreo permanente del
proceso de observacién. Util para la docente ya que, se tomd nota de as-
pectos que consideraron importantes para organizar, analizar e interpretar
la informacion que se fue recogiendo. El diario de campo permitié enrique-
cer la relacion teoria—practica” (Bonilla y Rodriguez, 2014).

Otra técnica de recoleccidon de informacién fue el analisis documental
en palabras de MacDonald y Tipton (1993, p.188), parte de la revisién y
analisis de documentos que fueron elaborados y creados con la intencion
de registrar el mundo social y que dicen algo sobre los valores, intereses y
propdsitos de aquellos que las encargaron o produjeron. Para efectos de
esta investigacion se tuvo en cuenta el andlisis del PEI Institucional, Instru-
mentos del Modelo Escuela Nueva: (cuaderno viajero, diario de campo)
Producciones de los estudiantes de acuerdo a las clases observadas, y pla-
neaciones de la docente, cuyo andlisis facilitd recolectar o leer los datos a
la luz de la teoria.

Otro instrumento que permitié recoger informacién fue la entrevista,
la cual segun Flick (2004), se caracteriza por tres criterios principales: el
primer criterio centrado en el problema, es decir, la pertinencia acerca de
la problematica social, el segundo criterio la orientacion, es decir, las mo-
dificaciones que se puedan generar demostrado en la orientacién que tie-
nen las preguntas respecto a los diferentes actores; y el ultimo criterio, la
orientacion al proceso de investigacion y en la manera de comprender el
problema de investigacidn.

Dicho instrumento permitié recoger la informacion que no se pudo sus-
traer de la Observacion y el Analisis documental, por lo que sus datos se
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elaboraron a partir de un plan de preguntas semiestructuradas sometidas
a prueba piloto y validacién por expertos. La entrevista evidencié 12 pre-
guntas, realizadas a 4 estudiantes seleccionados en forma aleatoria en los
grados preescolar y primero.

Procedimiento empleado para la validacién de las
categorias

Este proceso inicid con la captura de la realidad mediante |la observa-
cién participante, el analisis documental y la entrevista semiestructurada
como técnicas de recoleccion de datos; como instrumentos, se usaron el
diario de campo y video-grabacién (con previo consentimiento informado).

Dicho procedimiento se dio en tres momentos; primero codificacion
abierta, entendida como el proceso analitico por medio del cual se identi-
ficaron los conceptos y se descubrieron los datos para generar categorias
(conceptos que representan fendmenos). Es decir, se marcé y codifico las
transcripciones surgidas de la observacion participante, realizandose un
listado de codigos como; (bienvenida, preguntas y respuestas, momentos
de la clase, interaccidn, trabajo grupal, dialogo, explicacion etc.) los cuales
se reexaminaron y re afinaron continuamente descubriéndose asi nuevas
categorias; segundo, con la codificacion axial, se relacionaron las catego-
rias puesto que, agruparon los datos nuevamente lograndose conexiones
entre categorias y datos involucrando. En un tercer momento se dio la
codificacién selectiva, ya que, fue un proceso de integrar categorias para
validar las relaciones y completarlas. Reorganizar las categorias o cédigos
alrededor del fenédmeno. A lo largo de todo el proceso se dio una relacion
teoria- datos; lograndose la saturacién tedrica, finalmente, se confrontd la
observacion participante, el analisis documental y la entrevista en un pro-
ceso de triangulacion, para este caso etnografico se utilizé el Intramétodo
(Denzin y Lincon, 2005), el cual permitié dar validez a los datos.

Analisis y discusidén de los resultados

A continuacion se presenta el andlisis y la discusidn de los resultados de
la investigacidn, a partir de las observaciones, entrevistas semiestructurada
y analisis documental, realizadas acerca de los rasgos que caracterizaron la
practica educativa realizada en el aula multigrado de una Institucion publi-
ca, esta permitié identificar tres grandes categorias emergentes la primera;
estrategias diddacticas, la segunda, clima escolar vy la tercera gestion escolar,
cada una con sus respectivas subcategorias.
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Discusién y Resultados

Figura 1. Mapa categorial emergente a partir de la triangulacion y
validacion de los datos
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Fuente: construccidn propia.

Categoria 1- Estrategias Didacticas

Al interior de la categoria de estrategias didacticas se pudo identificar las
estrategias discursivas entendidas esta como aquella ayuda dirigida a orien-
tar y guiar los aprendizajes de los alumnos en la direccidn de las intenciones
educativas que intentan construir una versién conjunta y compartida de co-
nocimiento. Respecto a esto, Mercer (como se cité en Coll y Onrubia, 2001)
dice que “(...) son formas de conversacién intencionales y dirigidas a una
meta, y muestran las peculiares reglas y obligaciones que rigen en el escena-
rio institucional en que trabajan los maestros, el escenario del aula” (p. 24).

La estrategia discursiva que se privilegia es la rutina de preguntas y res-
puestas en el aula, esta podria ser una estrategia muy efectiva para guiar la
construccion del conocimiento, pero si bien hay buenas razones para utilizar
tales rutinas, también, hay algunas buenas para utilizarlas esporadicamente
y solo como parte de un repertorio mas amplio de actividades comunica-
tivas. Se puede concluir, que las preguntas y respuestas a los estudiantes
presentados en la practica educativa estudiada limita la oportunidad que el
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alumno tiene para contribuir a la clase, pues la intencién comunicativa esta
mas dada desde la comprension del tema por parte de la docente que por la
comprensidn que deberian adquirir los nifios y nifias.

Se prefiere en la practica educativa de la docente el dominio de un mo-
delo el cual se centra el aprendizaje en los contenidos ya que, la clase ob-
servada hace referencia a la repeticién de memoria de palabras e imagenes
tomadas de un cuento con las cuales se construyen unas nuevas y se enfatiza
en el abecedario y el uso del mismo, bajo este modelo, las interacciones que
se efectlan en el aula escolar son de cardcter unidireccional, de la docente
hacia sus alumnos. En este modelo, el maestro juega un papel protagonico,
porque se considera que el conocimiento reside en ella, los estudiantes son
receptores pasivos y los contenidos sélo son transmitidos sin significacién o
relevancia, en este caso, los contenidos se aprenden en forma memoristica.
Es importante considerar que en este tipo de ensefanza y aprendizaje no se
toma en cuenta las experiencias cotidianas que cada estudiante desarrolla
en su contexto. Este aspecto de la Docente coincide con el hallazgo encon-
trado en la investigacion de los autores Cortés y Villamarin (2009), Magister
en Educacion de la Universidad de Santo Tomas, “Practicas Pedagdgicas en
Escuela Nueva”, donde se evidencié que la mayoria de los docentes tienen
conocimiento tedrico del modelo, saben sus caracteristicas como; flexibi-
lidad y adaptabilidad de los materiales didacticos, cuidado del medio am-
biente, fomento del liderazgo y sus competencias para la convivencia, nueva
organizacion del aula mesas que faciliten el trabajo en grupos pequenios,
formacion de docentes en cuanto al modelo, ademas, la forma de aplicarlo
y los diferentes componentes, sin embargo,anivelpractico, no todos los do-
centes lo aplican de manera pura, se observa que algunos de ellos tienden a
trabajar de manera tradicional.

Dentro de esta categoria emergid la subcategoria de las actividades que
Segln Zabala (2000); se puede considerar actividades a una lectura, una in-
vestigacion bibliografica, una toma de notas, una observacién, una aplica-
cién, una ejercitacion, el estudio, etc. Son unas relaciones interactivas entre
profesores y alumnos, una organizacidn grupal, unos contenidos de aprendi-
zaje, unos recursos didacticos, una distribucién en el tiempo y el espacio, un
criterio evaluador, etc.

No se observa en la docente coherencia, entre la ejecucion de las acti-
vidades y la planificacion de las mismas, esto puede significar que, aunque
son actividades propias del modelo escuela nueva y la docente las asume
en el aula y crea espacios para que se desarrollen con los estudiantes estas
siguen siendo acciones rutinarias y repetitivas en las cuales los estudiantes
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no tienen participacion, y no hacen parte de la consciencia del maestro en
su reflexidn diaria al no estar registradas en los planes de estudio ni las pla-
neaciones de clase.

Asi mismo, para la subcategoria estrategias organizacionales segin Zabala
(2000), se entiende como la aparicion de diferentes modelos organizativos
es la respuesta a las nuevas inquietudes en la ensefanza, a las diferentes
concepciones educativas y a los conocimientos psicopedagégicos. Se defien-
de el trabajo en equipo como medio para fomentar la socializacién y la coo-
peracion, para poder atender los diferentes niveles y ritmos de aprendizaje,
resolver problemas de dindmica grupal, y hacer posible el aprendizaje entre
iguales, etc.

Como se observéd en lo encontrado en la investigacién: Practicas Pedago-
gicas en Escuela Nueva, de los autores Cortés y Villamarin (2009), respecto
a las estrategias pedagdgicas para el trabajo multigrado, sus hallazgos con-
firman que la totalidad de los docentes desarrollan estrategias orientadas
al desarrollo de la misma asignatura para todos los grados y la interaccion
entre grupos y grados es escasa, dichos hallazgos coinciden en lo encontrado
en este estudio respecto a que aunque el modelo en la escuela nueva invita
al desarrollo de actividades conjuntas y compartidas a partir del aprendi-
zaje colaborativo, se evidencia una tendencia en la practica educativa de la
docente en diversificar las tareas y las actividades de acuerdo a los grados
escolares. Este tipo de estrategia organizacional no responde a la educacién
inclusiva, ya que, en el aula rural el proceso de aprendizaje de los nifios parte
de una estructura de aprendizaje colaborativo.

El andlisis evidencié que para la subcategoria apoyos, segin lo aporta-
do por Arroyave (2007, pag. 25) “...el apoyo es considerado como todas las
actividades conjuntas que aumentan la capacidad de una Institucién Edu-
cativa para dar respuesta a la diversidad del alumnado”. Se traslada de una
concepcién del apoyo como intervencion de tipo terapéutico, remedial y/o
de rehabilitacion ejecutado por expertos, a un cardcter mas paliativo que
preventivo. Este aspecto se articula al Proyecto Educativo Institucional (PEl),
en la que pueden participar los distintos miembros de la comunidad educa-
tiva, y que puede dirigirse a cualquier ambito, area o persona de esa misma
comunidad.

La docente empled las ayudas y los apoyos como actividades extras que
no estan incorporadas en la dindmica del aula al interior de la jornada esco-
lar, a manera de una actuacion diferencial para ciertos estudiantes que no
han logrado el aprendizaje en los mismos espacios que se ha logrado para
el resto, en este orden de ideas los apoyos no estan dando respuesta a lo
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manifestado por Ainscow (2012) en cuanto a que las actividades no estan
contribuyendo a la atencién a la diversidad. Por consiguiente, educar en la
diversidad significa ejercer los principios de igualdad y equidad a los que
todo ser humano tiene derecho, y conlleva desarrollar estrategias de en-
sefianza aprendizaje que personalicen la ensefianza en un marco y en una
dinamica de trabajo para todos.

Categoria 2. Clima escolar

Podria pensarse que un buen clima en la clase o la actuacién positiva con-
tinuada de los profesores pueden hacer innecesarias las reglas de disciplina,
pero seria no caer en la cuenta de que esas reglas de actuacién son los pun-
tos de apoyo que hacen posible ese buen clima escolar. Dicha categoria con-
templa el pacto de aula y la participacion, por lo tanto; No se evidencia una
participacién por parte de los estudiantes en la construccion de las normas
y los acuerdos para una sana convivencia, se desconoce que el pacto de aula
es una estrategia para facilitar y garantizar la armonia en el aula escolar. No
se refleja lo que segun Ainscow y Booth (2000, p.14) al hablar de las practi-
cas inclusivas dice: “Estas deben reflejar la cultura y las politicas inclusivas,
es intentar asegurar que las actividades en el aula y las actividades extraes-
colares motiven la participacién de todo el alumnado y tengan en cuenta el
conocimiento y la experiencia de los estudiantes”.

El modelo escuela nueva propone que en las instituciones educativas se
construya el manual de convivencia en conjunto con los estudiantes, padres
de familia y comunidad en general, de esta manera son ellos mismos los que
construyen las “ normas ” con orientacion de docentes y directivos, permi-
tiendo ello una mayor apropiacién de compromisos y acuerdos establecidos,
los cuales se empiezan a trabajar con la estrategia de gobierno estudiantil;
se puede decir en este sentido que para la docente los aportes de los estu-
diantes en el aula de clase, se convierten en los determinantes de las normas
de conductas que indican como los alumnos deben actuar en situaciones es-
pecificas, particularmente en aquellas de caracter social. Aunque se observo
que los estudiantes fueron participes, estos respondieron a normas rigidas
ya preestablecidas, y no se evidencid en las clases énfasis en la construccién
del contrato diddactico y la negociacién con los estudiantes que permitiera
separar un tiempo para el juego, o para la conversacidn entre pares .

Teniendo en cuenta la apreciacién en lo referente a la norma desde un
enfoque inclusivo el actuar de la docente no estad determinada por una poli-
tica institucional en la cual la norma se constituya en un conjunto de posibles
acuerdos a partir de los cuales se generan actos de convivencia, participacion
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libre y responsable posibilitando el desarrollo de la conciencia individual y
colectiva sino que es un proceso unidireccional en el que los estudiantes tie-
nen una minima participacion en las directrices para regular sus conductas
en el ambiente escolar.

Asi mismo, la participacién no esta siendo vista como una oportunidad
para compartir experiencias, oportunidades y tomar decisiones que surgen
en la interaccién con el otro sino por el contrario la docente esta desaprove-
chando las caracteristicas particulares del aula en cuanto a la diversidad del
alumnado y las necesidades de estos, por lo tanto dificilmente se podra dar
respuesta a uno de los objetivos de la educacion Inclusiva como lo es poten-
ciar y favorecer la escuela en igualdad de oportunidades.

Categoria 3 -Gestidén escolar

La gestidn escolar en los establecimientos educativos de acuerdo al Mi-
nisterio de Educacién Nacional (2013), es un proceso sistematico que estd
orientado al fortalecimiento de las instituciones educativas y a sus proyectos,
con el fin de enriquecer los procesos pedagdgicos, directivos, comunitarios y
administrativos; conservando la autonomia institucional, para asi responder
de una manera mas acorde, a las necesidades educativas locales, regionales
y mundiales.

De acuerdo al PEl institucional, este plantea el modelo escuela nueva, el
cual atiende a poblacidn rural en condicién diversa, por lo tanto, promueve
un aprendizaje activo, participativo y colaborativo, un fortalecimiento de la
relacién escuela-comunidad y un mecanismo de promocidn flexible adapta-
do a las condiciones y necesidades de la nifiez. La promocidn flexible permite
que los estudiantes avancen de un grado o nivel al otro y terminen unidades
académicas a su propio ritmo de aprendizaje. (Colbert, 2008).

Se pude entonces decir que la Institucién Educativa cumple desde su PEI
la ejecucidn de un modelo que responde a unas necesidades especificas de
la poblacién Rural.

Al interior del aula la tendencia pedagdgica se observa en cuanto se tie-
nen en cuenta algunos elementos propios de la escuela nueva como lo es
los rincones escolares. El modelo escuela nueva promueve, Un nuevo rol del
docente como facilitador. En la practica educativa de la docente se evidencia
la aplicacién de un instrumento de aula propio del modelo como lo es el
rincén del trabajo, que potencia en los nifios su capacidad de observacion,
creatividad, reconocimiento y respeto por el trabajo de los demas.

En cuanto, al direccionamiento estratégico se determina la necesidad del
desarrollo de competencias, valores y liderar procesos de calidad. Clara-
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mente, enuncia la inclusién como principio, pero éste al igual que los demas
no se desarrolla ni se define a profundidad.

Desde lo que plantea el apartado del pacto de convivencia, se observa
como la Institucién asume una atencién diferencial desde un enfoque de
integracion dirigido a una poblacion especifica, en este caso a las personas
con discapacidad en relacién a su incorporacion a la escuela ordinaria, se
observa que a pesar de tener un modelo flexible evidente en el PEI este no
esta dando una respuesta adecuada a todos los sujetos dentro del curriculo
ordinario. Es decir, en su enfoque se preocupan por la atencién primordial
a la poblacidn con N.E.E considerando que este tipo de estudiantes son los
que requieren mayor atencion e inclusién para proporcionar aprendizajes y
las condiciones adecuadas para su atencidn, desconociendo las otras pobla-
ciones propias del contexto que hacen parte de la escuela, por ello la inclu-
sién se extiende a todo el proceso de escolarizacion y esta relacionada con
la transformacién de los Establecimientos Educativos para incrementar las
oportunidades de participacion y éxito académico de todos los estudiantes.
(Giné, 2013, p.17).

Se concluye que al interior de una educacidn Inclusiva no se observa en
este aspecto la diversidad, las caracteristicas de los estudiantes, la identifi-
cacién de las necesidades de la regidon y de manera especial del contexto.
En este sentido no se evidencia que en el pacto de convivencia y en el direc-
cionamiento estratégico se identifiquen con el enfoque que corresponda al
modelo flexible de Escuela Nueva y que por ende responda a la demanda
social de la poblacion rural, a la diversidad y vulnerabilidad que esta acoge.

Conclusiones

El propdsito del estudio fue comprender los rasgos que caracterizaron
las practicas educativas en el marco de la educacién inclusiva en un aula
multigrado -modelo escuela nueva y teniendo en cuenta como se ha venido
presentando el analisis de los datos y el arbol categorial con sus categorias y
subcategorias emergentes, del mismo modo se presentan las conclusiones:

Con respecto a las practicas educativas, las estrategias discursivas que se
privilegia en la practica de la docente es la rutina de preguntas y respuestas,
esta aunque es una estrategia muy efectiva para guiar la construccion del
conocimiento, en el marco de la educacién inclusiva no dan respuesta a la
intencién comunicativa que se debe de dar para responder a las necesidades
particulares de los estudiantes, ya que, en un proceso de construccion de
significados compartidos en buena medida depende de las estrategias dis-
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cursivas que se pueden emplear cuando se tiene un propdsito de ensefianza
y aprendizaje.

Por lo tanto, como se observéd en lo encontrado en la investigacién: “Prac-
ticas Pedagodgicas en Escuela Nueva”, de los autores, Cortés y Villamarin
(2009), respecto a las estrategias organizacional para el trabajo multigrado,
sus hallazgos confirman que la totalidad de los docentes desarrollan estra-
tegias orientadas al desarrollo de la misma asignatura para todos los grados
y la interaccidn entre grupos y grados es escasa, dichos hallazgos coinciden
en lo encontrado en este estudio respecto a que aunque el modelo en la
Escuela Nueva invita al desarrollo de actividades conjuntas y compartidas a
partir del aprendizaje colaborativo, se evidencia una tendencia en la Practica
Pedagdgica de la docente en diversificar las tareas y las actividades de acuer-
do a los grados escolares.

Teniendo en cuenta el contexto de la investigacion y partiendo de su Ten-
dencia Pedagdgica, el Modelo Escuela Nueva, es una innovacion educativa
gue centra el interés en el nifio y en el desarrollo de sus capacidades; lo reco-
noce como sujeto activo de la ensefianza vy, por lo tanto, el alumno posee el
papel principal en el aprendizaje, por ende ya es un modelo flexible e inclu-
yente por lo que se hace necesario enfatizar en su andlisis dado los hallazgos
encontrados en la practica y como estos aportan a la reflexidn y construccién
de la educacion inclusiva.

El modelo escuela nueva se hace novedoso ya que, hace como una res-
puesta a los persistentes problemas de la educacion, como es la baja calidad,
eficiencia y cobertura de las escuelas rurales por ello la Fundacion Casa Luker
S.A. (2003), desde 2002-2003 y la Secretaria de Educacidon Municipal de Ma-
nizales, luego de revisar diferentes alternativas para afrontar la realidad
de sus jévenes decidieron tomar la experiencia de escuela nueva, exitosa
por décadas en el area rural colombiana, y adaptarla al contexto como un es-
cenario para la construccion de paz en estratos sociales bajos de la ciudad,
contrario a lo que ocurre en los resultados de este estudio en cuanto a que,
en la préctica observada se continua dando respuesta a las necesidades de
los estudiantes como si se estuviera en la escuela unitaria y no al interior de
un modelo flexible.

Aungue la institucién pretende en su direccionamiento estratégico incor-
porar elementos normativos que garanticen un direccionamiento legal para
la prestacion del servicio educativo, se desconoce y no se ponen en practica
algunos acuerdos importantes que a nivel internacional se han consolidado
como politicas que orienten y direccionen las practicas educativas inclusivas.
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Se evidencia que las caracteristicas que aportan a la construccién de la
Educacion Inclusiva en la practica educativa en el aula multigrado se limi-
tan a algunas estrategias discursivas, de organizacién del aula, de normas y
acuerdos, que se ponen de manifiesto, pero que insuficientemente respon-
den a las necesidades especificas de los estudiantes que requieren de proce-
sos flexibles, adaptados y transformaciones en la propia practica.

Al comprender las diferentes formas de trabajar con el alumnado se pue-
de identificar si ciertos aspectos de las practicas educativas pueden ser, en
si mismas, barreras para la participacidon. A partir de ello, se debe potenciar
la interaccion entre el alumnado y el docente, y los procesos de desarrollo
deben incorporar mecanismos disefiados para poder identificar las barreras
gue algunos alumnos puedan estar experimentando y asi poder darles solu-
cion a través de una reflexién pedagogica desde un enfoque inclusivo.
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Resumen

El articulo que se presenta tiene como objetivo traer algunos apun-
tes tedricos y metodoldgicos de una disertacion de master del Progra-
ma de posgrado en educacidén ambiental al mirar para las relaciones
entre las mujeres, la Pampa y la Educacion Ambiental (2019). Los ca-
minos tedricos y metodoldgicos fueron acogidos a partir de lecturas
de autores de la filosofia de la diferencia, como Friedrich Nietzsche y
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Michel Foucault. Como estrategia metodoldgica fueron realizadas una
busqueda a partir de las narrativas de tres mujeres ambientalistas de
la pampa. Se potencian la escritura a partir de las articulaciones entre
Pampa y Educacion Ambiental, contribuyendo a pensar otros modos
de relaciones con el mundo y con la vida. Las mujeres aqui analizadas
narran sus relaciones con la naturaleza y con la educaciéon ambiental
movilizadas por una especie de sentimiento pampeano. Tal sentimien-
to posee vestigios de la cultura y de la historia pampeana. Se atraviesa
en sus vidas, una educacion con intenso llamamiento por las relacio-
nes de pertenencia ambiental, entendiendo lo humano como parte de
la naturaleza.
Palabras-clave: Educacién Ambiental, Pampa, Michel Foucault.

Environmental education, women and
the “Pampa Gaucho”/Brazil: notes on
research

Abstract

This article aims to bring some theoretical and methodological
notes of a Dissertation of the Postgraduate Program in Environmen-
tal Education, looking at the relations between women, Pampa and
Environmental Education (2019). The theoretical and methodological
paths were taken from the reading on authors of philosophy of diffe-
rence such as Friedrich Nietzsche and Michel Foucault. As a metho-
dology, an investigation was conducted about the narrative of 3 fe-
male environmentalists from Pampa. The writing is potentialized from
the articulations between the Pampa and Environmental Education,
contributing to the thought of other types of relation with the world
and life. The women analysed, narrate their relations with nature and
environmental education mobilized by a specie of pampeano feeling.
Such feeling possesses traces of culture and papeano history. Goes
through their lives, an education with intense appeal for the relations
of environmental ownership, seeing humans as part of nature.

Key words: Environmental Eduacation, Pampa, Michael Foucault

Instituto Pedagdbgico



Pereira S, J., Corréa H, P.y Costa R, P. R. (2019). Educacién ambiental, mujeres y la Pam-
pa Gaucha/Brasil: apuntes de una investigacion. Plumilla Educativa, 24 (2), 65-84.
Pﬂ ,ﬂ! 5 P

DOI 10.30554/p.e.2.3566.2019

Educagdo Ambiental, Mulheres e Pampa
Gaucho/Brasil: apontamentos de uma
pesquisa

Resumo

O presente artigo teve como objetivo trazer alguns apontamen-
tos tedricos e metodolégicos de uma Dissertacdo do Programa de
Pés-graduacdo em Educacdo Ambiental ao olhar para as relagdes
entre mulheres, Pampa e Educacdo Ambiental (2019). Os caminhos
tedricos metodolégicos foram tramados a partir das leituras de auto-
res da filosofia da diferenca, como Friedrich Nietzsche e Michel Fou-
cault. Como metodologia, foi realizada uma investigacdo a partir das
narrativas de trés mulheres ambientalistas do pampa. Potencializa-se
a escrita a partir das articulacdes entre Pampa e Educacdo Ambiental,
contribuindo para pensar outros modos de relages com o mundo e
com a vida. As mulheres aqui analisadas, narram suas rela¢des com a
natureza e com a educacdo ambiental mobilizadas por uma espécie de
sentimento pampeano. Tal sentimento possui vestigios da cultura e da
historia pampeana. Atravessa-se em suas vidas, uma educa¢dao com
intenso apelo pelas relagdes de pertencimento ambiental, entenden-
do o humano como parte da natureza.

Palavras-chave: Educagao Ambiental, Pampa, Michel Foucault.

Introduccién

En la relacion entre Pampa y Educacion Ambiental potenciamos la escri-
tura de pensar en cdmo somos afectadas nosotras, mujeres educadoras am-
bientales por los aspectos culturales, historicos, ambientales, sociales, es-
téticos de la pampa de Rio Grande do Sul/Brasil. Sin embargo, convocamos
voces, perfeccionamos la escucha, provocamos, cuestionamos, comparti-
mos charlas y mates con tres mujeres ambientalistas pampeanas. Buscamos
mirar estas distintas narrativas con un devenir menor (Deleuze & Guattari,
2003), con desplazamientos posibles de lo que nos conduzca hacia una Edu-
cacién Ambiental mayor.

Bajo un devenir menor, la educacién ambiental se funda en un acto de
revuelta con lo que se instituye, trabando resistencia a lo que se impone, a lo
mayor. Entendemos que la educacién ambiental mayor estd entretejida por
las pautas, leyes y conferencias que forman este campo de conocimiento,
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gue guian nuestra conducta en las formas de ser y vivir en el planeta hoy. En
esta investigacion buscamos observar las educaciones ambientales produci-
das en la pampa, en las acciones cotidianas de estas mujeres, a nivel micro
politico, atravesadas por un devenir menor.

En este sentido, el articulo tuvo como objetivo traer algunas notas teori-
cas y metodoldgicas de una disertacidon del Programa de Posgrado en Edu-
caciéon Ambiental (PPGEA/FURG) al observar las relaciones entre mujeres,
Pampa y Educaciéon Ambiental (Schlee, 2019).

Esta investigacion toma la teoria de pensamiento de Michel Foucault,
filésofo francés del siglo XX. El negar las esencias, refutar el pensamiento
totalizante, abandonar las metanarrativas iluministas forman parte de esa
perspectiva y de esa mirada, edificando el pensamiento a partir del mundo
o de aquello que entendemos como siendo el mundo (Veiga-Neto, 1995).
A través de esos desplazamientos, nos parece importante pensar, en esta
investigacién: ¢qué Educacion Ambiental es posible en tiempos de graves
problemas ambientales?

Repensar este campo del saber, asi como el de la Educacion, reorientan-
do nuestras prdcticas diarias como investigadoras, educadoras-ambientales,
profesores, quizas sea un ejercicio necesario en nuestros dias.

En una perspectiva foucaultiana, no hay como entender la ciencia como
un camino a explorar para superar esos conocimientos, pero partimos de la
constatacion de que la ciencia es un tipo moderno de discurso - cientifico,
formal, unitario - organizado en el interior de nuestra sociedad, donde el
mundo moderno y la ciencia se constituyeron juntos. Al relacionar conoci-
miento-poder, Foucault (2011) se centra en analizar los efectos del poder y
coémo él actua en la constitucion de saberes. Con eso, debemos entender
el poder como una red productiva que influye profundamente, que forma
saberes y produce discurso.

Basadas en eso, asumimos una responsabilidad politica y ética al hacer
la investigacidon, enmarcamos posiciones, hacemos elecciones, nos vimos
comprometidas al medio de la investigacion cuestionando la neutralidad de
la ciencia moderna. Asumimos nuestro compromiso en esta investigacion,
mirando la trayectoria de vida de la investigadora para las relaciones que se
establecen entre las mujeres de la pampa gaucha, la naturaleza y la Educa-
cion Ambiental.

Al mirar algunos fundamentos de la Educacion Ambiental, especialmen-
te en las relaciones humano-naturaleza, histérica y culturalmente marcadas
por la ciencia y la divisién, buscamos problematizar las relaciones que se
establecen entre mujeres y la pampa gaucha. Maneras de relacionarse con
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la naturaleza que son impregnadas por las condiciones culturales, sociales,
politicas, ambientales. A través del problema de esta investigacion, desarro-
llamos algunas cuestiones que atraviesan la investigacion “éCédmo se consti-
tuyen, para las mujeres de la pampa gaucha, las relaciones con la naturale-
za?”, “éComo se construyen narrativas de Educacion Ambiental/Educaciones
Ambientales a partir de los trabajos desarrollados por tres mujeres en la
pampa gaucha?”, “¢Qué Educaciones Ambientales son posibles en los espa-
cios de la pampa gaucha? “

Con eso queremos entender este campo de saber, las educaciones am-
bientales que se construyen a partir de los trabajos de tres mujeres en
la pampa gaucha. Cuando hablamos en “naturaleza” y “pampa” son con-
ceptos que no abarcan el mundo, son verdades antropomérficas como
nos habla Nietzsche “Es antropomarfico de extremo a extremo y no con-
tiene un solo punto que sea ‘verdadero en si mismo’, efectivo y univer-
salmente valido, dejando de lado al hombre” (2007, p.40). El problema
de la relacién entre las mujeres y la naturaleza en la pampa gaucha es
cuestionar como las preocupaciones ambientales atraviesan estas rela-
ciones actualmente y cémo el modo ecoldgico va construyendo un modo
de ser y de vivir el mundo moderno. Pensar en lo que es tomado como
legitimo y verdadero en esas relaciones es lo que hace potente esta in-
vestigacién. Ante eso, nos gustaria que esos estudios contribuyan a pen-
sar en las potentes y posibles educaciones ambientales en el contexto de
la Pampa. Las relaciones de poder que se producen y constituyen lineas
de fuerza en la constitucion de los sujetos pampeanos y su relacién con
el ambiente.

La vida de lucha ambientalista de esas mujeres y sus relaciones coti-
dianas con la naturaleza y con la pampa fue el motivo principal para que
vinieran a la superficie temas como pampa, naturaleza y Educacion Am-
biental. Son mujeres que se entienden como educadoras ambientales, que
comprenden que educan ambientalmente y que, al contarnos sus historias
de vida, sus experiencias vinculadas a la Educacion Ambiental, sus relacio-
nes con la naturaleza y con la pampa, en un proceso de construccién tanto
de sentidos de si, de sus experiencias vividas y de los demas como del
contexto histérico y cultural en que estan insertadas. Con base en lo que
se ha dicho hasta el momento, delimitamos como corpus empirico de la
investigacién de disertacion de master (Schlee, 2019) las narrativas de tres
mujeres ambientalistas.

Ante esta propuesta, realizamos una investigacién narrativa. Un método
de investigacion cualitativo utilizado en investigaciones en el area educativa
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en que hay una interaccidn entre el (la) investigador(a) con el sujeto inves-
tigado y el contexto social y cultural. Las experiencias de vidas narradas son
objetos de andlisis de ese método que investiga cdmo los seres humanos
experimentan el mundo.
En ese sentido, comprendemos la narrativa como una practica social que
constituye los sujetos, o sea, es en el proceso de narrar y escuchar histo-
rias que los sujetos van constituyéndose en los sentidos de uno mismo, de
sus experiencias, de los demas y del contexto en el que estan insertados.
Ese proceso de contar historias vividas trae otra mirada a la investigacién,
mejor dicho, ese proceso se presenta como algo complejo porque cuando
volvemos a contar estas historias, no solo recontamos hechos que nos
sucedieron en otros momentos de nuestra vida, sino volvemos a contarlas
tal como ellas se ponen reflejadas en nuestras experiencias presentes. De
esa manera, tanto las historias como los sentidos que a ellas les damos, a
medida que se vuelven a contar con el tiempo, desarrollan en los sujetos
diferentes formas de ver y comprender sus propias historias. (Ribeiro &
Avila, 2013, p. 72).

La investigacidn narrativa se utiliza cada vez mas en los estudios sobre
la experiencia educativa. De acuerdo con Connelly y Clandinin (1995), la
razén principal para su uso es que los seres humanos son organismos con-
tadores de historia y que (se ) viven vidas relatadas. Esta metodologia se
centra en la experiencia humana, “la narrativa es una forma de caracterizar
los fendmenos de la experiencia humana” (Connelly & Clandinin, 1995, p.
12). Para estos investigadores, es correcto hablar la investigacidén narrativa,
porque ese género es tanto el fendmeno que se investiga como el méto-
do de investigacion y, ademas, subrayan que podemos llamar “relato” o
“historia”, el fendmeno; y de narrativa, la investigacion. A partir de media-
dos del siglo XIX se hace presente estudios que relacionan la investigacion
narrativa a la educacidn, principalmente en el drea de ciencias sociales,
a través de Historia de Vida, Biografia, Estudio de Caso, por ejemplo, que
abarcan diversos temas.

El valor central de la investigacidn narrativa deriva de la calidad de sus “te-
mas”. La narrativa y la vida van juntas y, por lo tanto, el atractivo principal
de la narrativa como método de su capacidad de reproducir las experien-
cias de la vida, tanto personales como sociales, en formas relevantes y
llenas de sentido (Connelly & Clandinin, 1995, p. 43).

Los caminos metodoldgicos a través de la investigacién narrativa se mues-
tran potentes para lo que se pretende en esta investigacidn, mirar las narra-
tivas de mujeres ambientalistas y sus relaciones con la naturaleza y la pampa
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gaucha. Como se ha dicho anteriormente, narrativa y vida van juntas y aqui
vemos la importancia de esa metodologia para la investigacion realizada.

Es importante sefialar que con esa metodologia se opté por un modo de
hacer investigacidn en el que tenemos la posibilidad de oir las historias de los
sujetos a partir de sus voces, experiencias y trayectorias vinculadas al campo
de saber de la Educacién Ambiental. Hay relaciones que se establecen entre
la investigadora y las involucradas en el estudio, relaciones por las cuales la
propia investigadora se convierte en parte de la (re)construccién de la narra-
tiva que es compartida, integrandose al proceso.

Hay muchas estrategias en la investigacidon narrativa para la produc-
cidon de datos que construiran el cuerpo del andlisis, pudiendo ser notas
de diarios, cartas, historias de vida, escritas autobiograficas, cuento de
historias, fotografias (Connelly & Clandinin, 1995). Para la investigacion
utilizamos las conversaciones como estrategias para obtener datos narra-
tivos. En un primer momento realizamos una conversacidon semiestructu-
rada individual y en el segundo momento, una charla de la pampa entre
la investigadora y las tres mujeres ambientalistas. La Charla de la Pampa,
por nosotros denominada, es el segundo momento en el que hubo una
conversacion en grupo teniendo como espacio-tiempo la pampa con el
propdsito de hablar sobre las relaciones que se establecen entre mujeres
ambientalistas y la regién de la pampa, la naturaleza y, ademas, sobre
educacién ambiental.

Nos atrevemos a investigar y conversar definiendo esto como un ins-
trumento para la produccion de datos en la investigacidon narrativa. Las
conversaciones con las mujeres sean en una charla en grupo o sélo con la
investigadora, parten de un habito comun de tomar mate y platicar, una
costumbre propia de la pampa y que se fue extendiendo hacia otras regio-
nes. Es en la rueda de mate con la familia, con los amigos que compartimos
pensamientos, contamos experiencias vividas, recordamos acontecimien-
tos y, también, escuchamos.

En esa perspectiva, los datos narrativos fueron obtenidos a través de
conversaciones con mujeres ambientalistas de la pampa gaucha. Las parti-
cipantes que colaboraron en construir esta investigacion son tres mujeres
gue se entienden como educadoras ambientales, que educan ambiental-
mente en la escuela o fuera de ella, viven entre el espacio urbano y el rural
de la pampa gaucha, en las municipalidades de Arroio Grande, de Herval y
de Pelotas (Brasil).
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Resultados del Estudio: Potencias del
Pensamiento - Pampa y Educacién Ambiental

Fazer fogo é cultural, no inverno e no verdo. E a
primeira tarefa do dia. Aquecer a 4gua para o mate
[...] (Adauto, 2016, p. 109).

Comenzamos la escritura calentando el agua y preparando el mate, como
nos habla Fernando Adauto sobre la vida del gaucho y los elementos cultu-
rales de la pampa gaucha en el libro “Nosso pampa desconhecido”. El mate,
también conocido como chimarrdo, es una bebida preparada en una cala-
baza, donde ponemos yerba mate hasta una adecuada medida, un poco de
agua tibia y insertamos la bombilla, como un ritual preparado desde hace
siglos en este territorio pampeano el cual se extiende por la regién sur de
Brasil y paises como Uruguay, Argentina, Paraguay.

Bebida de origen indigena del sur de América, llamada <cad-i> por los
guaranies. El habito de tomar mate se extendié con la llegada de los colo-
nizadores espanoles, que invirtieron en expediciones en busca de la hier-
ba, esclavizando a los indigenas. En principio, la Iglesia atribuia propiedades
afrodisiacas a la yerba mate (hierba del diablo) y eso aumenté su demanda.
Con la instalacién de las reducciones jesuiticas, la Iglesia vino a capitular la
regla y aceptar el mate para sustituir las bebidas alcohdlicas entre los indi-
genas. Desde entonces <el caa-i> se convirtié en un habito comun y diario,
como una practica cultural que alimenta, sostiene y se consolida al amenizar
las adversidades en medio de la pampa (Schlee, 2018).

Servimos el primer mate - de muchos que tomamos a lo largo de esta es-
critura -y, al sentir el gusto amargo de la infusién, despertamos el cuerpo y
los pensamientos. A través de un ejercicio filoséfico de pensar lo que somos,
por qué somos y como somos, de sospechar las creencias y los sentimientos
que alimentan nuestra existencia, con una mirada atravesada por la Educa-
cion Ambiental miramos a la pampa, a sus costumbres, a sus habitantes, su
historia, su cultura. Y aqui vemos la importancia de potenciar la conversacién
entre la Pampa y la Educacién Ambiental a partir del pensamiento de Michel
Foucault, Friedrich Nietzsche, Félix Guattari, Ana Godoy y Paula Henning.

La siguiente fotografia, titulada “Patria Mia” por la fotdgrafa argentina
Celine Frers, esta presente en el dlbum “Gauchos” y nos hace pensar en esta
patria pampa en este territorio pampeano. La fotografia muestra el acto de
tomar mate como simbolo de esta patria y de esta pampa que nos abraza,
gue nos calienta en una fria mafiana de invierno, que nos une como habitan-
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Figura 1. “Patria Mia”, fotografia de Celine Frers.

Fuente: Frers (2012)

tes de este territorio, que nos constituye como cultura, como pampa, como
naturaleza. En este sentido, la pampa llega a ser entendido por nosotros
como un territorio inventado, fabricado, compuesto de historias, significa-
dos y experiencias, lleno de personas y paisajes naturales y culturales que
estan fuertemente inventando temas, formas de vivir y ser. Mas alla de las
fronteras politicas, la pampa se construye a partir de una cultura:
La Pampa, por su construccidn histérica en las representaciones sociales, es
un paisaje cultural - muy presente en la cultural regional, sea en la literatura
(José Hernandez, Jorge Luis Borges, Simdes Lopes Neto, Cyro Matins, entre
muchos otros), en la pintura (Pedro Weingartner, Iberé Camargo, Plinio Ber-
nhardt), en la musica (aqui se evidencia sobretodo la Milonga de todos los
tipos: la Chimarrita, el Tango, el Chamamé, entre otros ritmos); y ademas,
en las costumbres, expresiones diarias, en la comida. Se resalta el mate y el
asado como dos manifestaciones que mas cominmente se asocian con este
paisaje. Incluso en la constitucion de la mirada basada en la experiencia de
apertura al horizonte, que a menudo se evoca en representaciones litera-
rias e incluso legales/normativas. (Panitz, 2010, p. 25).
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En la cita anterior, Panitz nos pone inquietudes sobre lo que pensamos
acerca de la relacién entre la naturaleza y la cultura, y nos preguntamos qué
tomamos como naturaleza y qué como cultura en la pampa. Hemos hecho
posible pensar en estos cruces en el territorio pampeano. Quizas no se deba
pensar en esta relacion como separacion, dicotomia, sino como multiples
posibilidades de entrelazado y construccion del tema pampeano. Cuestiones
importantes que se desarrollaron en las tesis doctorales de Virginia Veira
(2017) y Renata Schlee (2018).

Luego podemos preguntar: ¢Cémo es esa manera de ser y estar gaucho,
gue sigue actualizdndose en el tiempo, percibe y produce la naturaleza?
Busco el caracter contingente, no trascendental del sujeto que vive en la
Pampa y construye ese discurso de naturaleza, entendiendo que, al mis-
mo tiempo, el individuo se construye a uno mismo en ese proceso. Ese
discurso de naturaleza que sujeta el sujeto, pero que, al mismo tiempo,
es construido por él, puede ser puesto en suspenso. Los discursos son
invenciones y como invenciones, se establecen en regimenes de verdad.
(Schlee, 2018, p. 105).

En la corriente de estas autoras, con la mirada atenta, comenzamos a ver
la pampa que compone el territorio a ser problematizado en esta investi-
gacion. En el entrelazamiento de Educacién Ambiental y pampa, pensamos
cuanto se construye culturalmente este territorio como paisaje geografico
y natural. Y aqui Guimardes (2008) nos ayuda a observar las lecturas de la
naturaleza y la forma en que se ha significado histéricamente en la cultura,
por lo que buscamos ver la pampa como un espacio simbdélico y conceptual
y no simplemente como un espacio fisico y territorial que se constituye dia-
riamente y en el colectivo:

Con esto, vemos que es en la cultura, en este espacio de circulacion e in-
tercambio de significados, donde aprendemos a tratar con la naturalezay
también a establecer nuestro lugar en el mundo, es decir, saber en quién
nos convertimos dia a dia. (Guimaraes, 2008, p. 88).

Alrededor de estos significados en la pampa, nos provocamos preguntas:
épodemos percibir rastros de estas conformaciones en una educacién am-
biental hecha en los intersticios de este territorio? éiLa forma en que vemos
la naturaleza, la pampa, produce qué educacién ambiental posible en los
tiempos contemporaneos? ¢Qué posiciones asumimos como humanos en
este espacio-tiempo? En la historia, en la cultura de la pampa, équé posicio-
nes se asumen ante la naturaleza?

La pampa como descripcion geografica es parte de una extensa regién
natural que se extiende mas alla del territorio brasilefio. Son regiones pasto-
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rales en los tres paises de América del Sur: cerca de dos tercios del estado de
Rio Grande do Sul, las provincias argentinas de Buenos Aires, La Pampa, San-
ta Fe, Entrerios y Corrientes y la Republica Oriental del Uruguay (Suertegaray
& Silva, 2009). En este espacio geografico, las mujeres y los hombres de la
Pampa han desarrollado culturas tipicas que demuestran formas de pensar,
soiar, actuar y vivir. Para esta investigacién, limitamos al espacio geografico
de la Pampa en Rio Grande do Sul (Brasil).

Es importante pensar en las relaciones que se establecen entre los habi-
tantes y este territorio pampeano al ver las condiciones de posibilidad para
el surgimiento de discursos de proteccion y cuidado con la pampa. Como
ejemplo, mencionamos el reconocimiento de la pampa como un bioma de
Brasil. Esta distincidn inserté la pampa en la agenda ambiental nacional, con-
tribuyendo a acciones para proteger este patrimonio natural y cultural, lo
gue permitié, dentro del alcance de la legislacidn, destacar la importancia,
singularidad y potencial de este entorno unico en el mundo (Bencke, Cho-
menko & Anna, 2016).

El territorio pampeano estuvo y esta formado por conflictos, disputas y
combates, presentando una frontera en movimiento. Déjanos huellas de la
historia y la cultura manifestadas en las costumbres, la cocina, la arquitectu-
ra, las artes y las leyendas. Una mezcla de espacio, paisaje, vegetacion, cul-
tura e historia, como espacio sociocultural, un paisaje cultural. Miramos el
pasado con una mirada en el presente y vemos un territorio ain en conflic-
tos y disputas. Cuando buscamos en Google por noticias de Bioma + Pampa,
observamos conflictos, preocupaciones ambientales, problemas sociales y
culturales imbricados en los medios de comunicacion:

La Pampa ha perdido el 38% de su paisaje natural en 17 aiios. Mientras
tanto, el area de la agricultura crecié un 30% (Mansur, 2017).

La Pampa Gaucha es el segundo bioma mas deforestado en Brasil. El por-
centaje de deforestacion en los campos del sur es del 54%. El Bosque At-
l[antico tiene solo el 12% del area total preservada (G1, 2012).

La pampa se convirtié en arena: el agronegocio intensifica los procesos de
erosion en el bioma gaucho (Giovanaz, 2017).

Esta noticia estd en la portada de las busquedas de Google en las redes
de noticias de amplia difusién, como el portal G1, la revista Epoca y Brasil
de Fato. Miramos a los medios de comunicacion como un artefacto cultural,
una pedagogia que ensefia y fabrica verdades: “o pampa perdeu 38% de
sua paisagem natural”, “bioma mais desmatado”, “o pampa virou areia”! Los
medios de comunicacion, asi como los artefactos culturales, se convierten en
herramientas importantes para la difusidon de un discurso de crisis ambiental
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en la sociedad. Pero, éen qué medida nos ha ayudado a pensar ecoldgica-
mente sin hacer uso del miedo, la inseguridad y la incertidumbre de la vida
humana? El futuro del planeta, y aqui el futuro de la pampa, junto a la crisis
ambiental, se convierten en una gran preocupacion hoy en dia y la Educacién
Ambiental, un campo de visibilidades, como nos dice Henning, Ratto, Hen-
ning y Garré (2014):
Como resultado, la educacion ambiental ha ganado fuerza y se ha con-
vertido en un campo de visibilidad ante la preocupante devastacién del
medio ambiente. Uno de los espacios en los que circulan estos discursos
de manera recurrente son los medios de comunicacién, que producen
verdades y conocimiento sobre la crisis experimentada en el siglo XXI.
Por lo tanto, los medios de comunicacidn actian como espacios potentes
para la fabricacion de verdades, que estan instituyendo formas de vida
y maneras de vivir que dan forma a nuestro comportamiento frente a la
“degradacion del planeta”, la crisis ambiental experimentada por nosotros
y las formas de ser ecoldgicamente correctos, por ejemplo. (Henning et
al., 2014, p. 222).

Como un campo de conocimiento cada vez mas consolidado, la Educacion
Ambiental esta presente en las acciones gubernamentales brasileias a tra-
vés de la creacion de leyes federales, estatales, municipales y programas gu-
bernamentales. También en acciones no gubernamentales, a través de ONG
(Organizaciones no Gubernamentales) que trabajan con campafas y proyec-
tos. Un campo de conocimiento que se fabrica a través de estas destacadas
acciones. Las instituciones educativas también actdan en la consolidacién
de este campo a través de cursos, formaciones y postgrados. En el contexto
escolar, a través de muchas acciones y practicas de profesores y profesoras
que trabajan con educacién ambiental.

Ademas, hay una multitud de lugares donde ensefiamos qué es la Edu-
cacion Ambiental. Ella estd presente en los medios de comunicacion, en la
radio, en los periddicos, en las revistas y en Internet. En la investigacién de
artefactos mediaticos, estudios realizados por el Grupo de Estudios en Edu-
cacion, Cultura, Medio Ambiente y Filosofia (GEECAF), tales como fotografia
(Schlee, 2018), musica (Vieira, 2013, 2017), campafias publicitarias (Henning
& Garré, 2014), la educacién ambiental se percibe en una trama discursiva,
produciendo verdades y conocimientos sobre la crisis ambiental y el futuro
del planeta.

Los medios, como poderosas maquinas de la verdad, estén instituyendo
formas de vivir frente a una crisis ambiental que comienza. No hace mucho
tiempo sufrimos una de las mayores sequias experimentadas en la pampa

Instituto Pedagdbgico



Pereira S, J., Corréa H, P.y Costa R, P. R. (2019). Educacién ambiental, mujeres y la Pam-
pa Gaucha/Brasil: apuntes de una investigacion. Plumilla Educativa, 24 (2), 65-84.
Pﬂ ,ﬂ! 5 P

DOI 10.30554/p.e.2.3566.2019

de Rio Grande do Sul, por lo que no hay manera de no pensar en los cambios
ambientales. Y aqui vemos la importancia de los estudios de Michel Foucault
para esta investigacidn: cuestionar qué se considera legitimo en esta cons-
truccién y cudles son los efectos del poder.
Lo importante, creo, es que la verdad no existe fuera del poder o sin poder
[...]. La verdad es de este mundo; se produce en él a través de multiples
coacciones y en él produce efectos regulados del poder. Cada sociedad
tiene su propio régimen de verdad, su “politica general” de verdad: este
es el tipo de discurso que acoge y hace que funcione como verdaderos los
mecanismos e instancias que permiten distinguir entre declaraciones ver-
daderas y falsas, la forma en que se sancionan, las técnicas y procedimien-
tos que se valoran para obtener la verdad, el estado de quienes tienen la
carga de decir lo que funciona como verdadero. (Foucault, 2011, p. 12).
Quiza sea el momento de buscar fisuras para este campo muy bien con-
solidado como un proyecto de verdad a partir de los estudios realizados por
Henning (2017) en el campo de la Educacion Ambiental, lo que potencializa
el hecho de pensar, ademas de un discurso anacrénico, ademds de un dis-
curso del miedo y de la apelacién. Ver la posibilidad de crear otra educacién
ambiental, de resistir a lo que se ha puesto de verdades y certezas extrafias,
a través de un ejercicio filoséfico, y de “andar en senderos torcidos”, como
nos dice Nietzsche (2008, p. 65), sospechar de lo que nos hace rebafios.
Ademas de una educacién ambiental que nos ensefia la solucién de pro-
blemas, conduciendo nuestras formas de vida y subjetividades, buscamos,
como educadores ambientales, pensar de manera diferente, pensar, crear
otras educaciones ambientales posibles (Henning, Mutz & Vieira, 2018).
Otras formas de vivir con el planeta, con el lugar donde vivimos, con la pam-
pa, abriendo un campo de posibilidades:
Se abre asi, un campo de posibilidades para la educacién ambiental, pues
lejos de establecer “recetas” provocara un juego reflexivo constante en
el que accionamos el campo filosofico. Las invenciones sélo pueden ser
pensadas por aquellos que saben vivir el caos, el barajado, el sin salida. Es
en ese lugar marcado por el caracter experimental de la vida que existe
atravesada por la ética y la politica, en el deseo de pensar el mundo en
gue estamos implicados, que las educaciones ambientales menores pasan
por el arte de vivir aquello que se nos disipa (Henning, 2017, p. 353).
Aceptando la invitacién de la autora de la cita anterior, comenzamos a
mirar la pampa atravesada por una educacién ambiental menor. Y aqui ve-
mos el poder de llevar la menor de las ecologias de Ana Godoy (2008) a esta
investigacion. La perspectiva menor, basada en Deleuze y Guattari (2003), es
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un poder del pensamiento que abandona las certezas, desafia el presente y
busca la invencidn de desviaciones y nuevas conexiones. Esto nos permite
ver la Educacidn Ambiental y la pampa con mas devenires y menos verda-
des. Tan solo menor ... como un amanecer en la pampa, lavando el mate con
lentos gestos, pero con un poder de pensamiento, con un cuerpo calido y
despierto para comenzar la lectura y la escritura.

Provocadas por el filésofo Michel Foucault, buscamos pensar en esta in-
vestigacidn como una experiencia de la vida, en la que la filosofia atraviesa la
existencia misma. Pensar en lo que nos constituye como pampeanas y edu-
cadoras ambientales y cuestionar lo que tomamos como verdades las que
asumimos. Es una forma de provocar el pensamiento sobre el propio pen-
samiento, por ello recordamos las palabras de Foucault: “se deve ter uma
atitude exigente, prudente, ‘experimental’; é preciso a cada instante, passo
a passo, confrontar o que se pensa e o que se dizcom o que se faz e 0 que se
é” “(2006, p.219) [énfasis agregado].

Para volvernos mas fuertes necesitamos ser convalecientes. Hay que de-
tenerse para pensar, para reflexionar ideas, deseos, pensamientos. Ro-
deados de silencio, quizas podriamos extender nuestra mirada a las cosas
gue nos alejan. ¢Cémo se puede pensar, gradualmente, una y otra vez,
el murmullo de los espacios colectivos? El silencio y la soledad pueden
arrojarnos a nuestro encuentro con nosotros mismos. Mirar su silencio
y permanecer en él requiere coraje. Un coraje para permitirse ver lo que
uno piensa, lo que ve y los sentidos que se atribuyen a lo que mira. Si
nuestro silencio va acompafiado de tanto coraje, puede ser extremada-
mente poderoso para un mundo donde la obligacién de hablar, defender
la posicién, profesar el tiempo futuro son tus acciones diarias. Tal coraje
viene ligado al deseo de superar la convalecencia y volver a la actividad,
siempre con mas vigor. No se trata de permanecer en la soledad, sino de
retirar la fuerza para, una vez de vuelta en la ética de los amigos, llenar la
vida y los pensamientos con perspectiva (Henning, 2018, s / p).

En los silencios de cada mafiana, acompafiados por el mate, se tejio la
escritura. Con el problema de la investigacion en la mano, reflexionamos res-
pecto a las ideas y los pensamientos sobre lo que constituyen los investiga-
dores en sus relaciones con la naturaleza, la pampa y la educacion ambiental.
“Esa transformacién de uno mismo por su propio saber es - pienso yo - algo
muy préximo de la experiencia estética. ¢ Por qué un pintor trabajaria si él
mismo no es transformado por su pintura?” (Foucault, 2014, p. 204).

De esta manera, la investigacion llevada a cabo requirié una profundiza-
cion tedrica. Para ello, brindamos lecturas y estudios sobre las relaciones
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de las mujeres de la pampa con la naturaleza y con la educacidon ambiental.
Discutimos la posicién que ocupan las mujeres en las relaciones con la pam-
pa en el tejido de la cultura, la historia y la tradicién de Rio Grande do Sul.
También observamos la literatura discutiendo la relacién entre las mujeres y
la naturaleza pampeana. Pero no dejamos de observar nuestro campo de co-
nocimiento, educacién ambiental, por el cudl hemos visto que las relaciones
entre las mujeres y la naturaleza se han articulado en conferencias interna-
cionales en los uUltimos afios.

Ademas de eso, potenciamos la escritura al profundizar las huellas meto-
doldgicas para hacer la Charla de la Pampa con las mujeres pampeanas am-
bientalistas. Nuestro deseo fue crear un devenir menor para escuchar esas
voces de vidas desprestigiadas, sus experiencias de vida con la educacién
ambiental, tanto que para esto, trazamos arte y filosofia para intensificar
nuestro encuentro.

Al analizar las narrativas de estas mujeres fue necesario reflexionar sobre
los modos de subjetividad y subjetivacion por las formas en que estamos
constituidos como individuos atravesados por un fuerte sentido de perte-
nencia, el sentimiento pampeano, tejido por la historia y la cultura de la
pampa gaucha, por el amor y cuidado por el lugar en las relaciones entre las
mujeres y la pampa, y por fin, por las sefales actuales de pertenecimiento
ambiental, fruto de la educacién ambiental. Este sentimiento, que en cada
momento se repite en las narraciones, recurre la vida de estas mujeres, en
sus relaciones con la naturaleza, con la pampa, con los demas y en las rela-
ciones con uno mismo.

Conclusiones

Con todo esto, en el curso de esta investigacion, llegando al final, pode-
mos considerar que las mujeres ambientalistas de la pampa gaucha narran
sus relaciones con la naturaleza y la educacion ambiental movilizada, cru-
zada, constituida por un sentimiento muy fuerte y Unico, el que llamamos
sentimiento pampeano. Ese sentimiento tiene vestigios en nuestra cultura e
historia pampeanas, asi como marcas en las relaciones entre las mujeres y
la naturaleza en la que descansa el cuidado del lugar. También consideramos
los rasgos de una educacion ambiental que forma parte de la vida de estas
mujeres con un intenso atractivo para las relaciones de pertenencia ambien-
tal, entendiendo lo humano como parte de la naturaleza.

Al analizar las narrativas, observamos en las voces de estas mujeres una
educacion ambiental consolidada que atraviesa la vida cotidiana, enmarcada
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por la lucha ambientalista y que ensena formas de ser, vivir y sentirse pam-
peana. Es recurrente en las experiencias de vidas narradas una relacion de
amor por la pampa, un sentimiento de pertenencia que siempre se exalta
durante la Charla de la Pampa: “amor por el lugar”, “amor por la tierra”, “vivir
con y no en contra”, “Soy la pampa, la pampa soy yo”.

Hay un sentimiento que estas mujeres narran, afirman y viven, producien-
do subjetividades tanto en la constitucion del sujeto como en la trama en la
gue se insertan. El sentimiento pampeano, denominado por nosotros, pue-
de entenderse como una forma de ver y pensar a través de una sensibilidad
hacia la pampa.

A lo largo de esta investigacion, la filosofia nos movié con inquietudes y
problematizaciones sobre cémo la educacidn ambiental se convirtié en una
experiencia en nuestras vidas y en las vidas de estas mujeres. Podemos en-
tender cdmo somos sujetos constituidos por cruces culturales, histéricos,
politicos, estéticos, éticos y como esto nos produce mujeres ambientalistas
de la pampa, movilizadas por el sentimiento pampeano.

Con el deseo de ver la educacién ambiental en los intersticios pampea-
nos, nos embarcamos en esta investigacién siguiendo un camino que cul-
mina provisionalmente en ese andlisis, el cual cerramos con muchas preo-
cupaciones y perspectivas. Este estudio nos llevé a nuevas posibilidades, a
nuevos horizontes de investigacién en nuestro campo de conocimiento que
es la educacion ambiental. ¢Cdmo nos convertimos en educadores ambien-
tales atravesados por una EA mayor y menor? ¢Cudles son las posibilidades
y multiplicidades de la EA menor? é{Cual es el poder de un ser menor en el
momento en que vivimos? ¢Cémo pueden la filosofia y el arte mejorar las
creaciones de una posible educacidén ambiental? ¢Es posible tener una edu-
cacién ambiental menor? Quizas... Si podemos cambiar nuestra mirada y ver
las acciones diarias, las micropoliticas que se expresan en practicas pedagoé-
gicas que buscan una desterritorializacion, alejandose de una educaciéon am-
biental que ensefia qué hacer y cdmo hacerlo en las relaciones con el Planeta
y con el lugar donde vivimos y vivimos, y sobretodo, con los problemas que
enfrentamos.

Crear nuevas posibilidades para pensar en la educacién ambiental que
escapa a la conduccion de conductas, que gambetean los mecanismos y es-
trategias de subjetivaciéon de una educacién ambiental mayor. Emprender
revueltas y resistencias a lo ya dado, ya instituido por este campo de cono-
cimiento, nos provoca pensar en sus fundamentos y en sus bases concretas
e instituidas. Ademas, abre grietas, ranuras en espacios mas grandes para
pensar de manera diferente a un nivel micropolitico. No estamos interesa-
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dos en proponer modelos, sino en la posibilidad de pensar en la educacion
ambiental con un devenir menor, experimentando paisajes, pensando en las
formas de ser y vivir a partir de ahora.

Es necesario comprometerse valientemente en un vuelo para que, a tra-
vés de las practicas de libertad, busquemos la posibilidad de pensar en la
educacion ambiental como un movimiento, con una sustancia ética sobre
uno mismo, en las relaciones con los demas y con el lugar en el que vivimos.
Terminamos esta investigacion, con la esperanza de que los (las) posibles
lectores (as) puedan pensar en las formas en que nos convertimos en lo que
somos... educadores (as) ambientales de sus vidas y experiencias.
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Prevenir el consumo de tabaco en el
ciberespacio escolar de la ciudad de
Pereira-Colombia

Julidn Enrique Pdez Valdez!

Resumen

El presente articulo estudia la relacién entre herramientas tecno-
légicas y comunicacion en salud, con el fin de comprender cdmo los
jovenes utilizan los dispositivos digitales y revisar la efectividad que
tendrian estos espacios para disminuir el consumo de tabaco. El tra-
bajo utilizé6 un método mixto de encuestas, grupos focales y fotogra-
fia participativa, que permiti6 comprender cdmo las redes sociales
se han convertido en un espacio publico digital juvenil y por consi-
guiente, una herramienta util para transmitir campafias de promocion
y prevencién en temas de salud y politicas publicas. Los jovenes se
ven enfrentados a multiples espacios de representacién, visibilizacién
e intercambio en linea, llevando a los jévenes a evaluar su rol como
ciudadanos digitales en multiples ciberespacios, es por esta razén que
las campafias de comunicacién colaborativa y transmedia pueden ser
la solucion para disminuir la percepcién positiva hacia el tabaco y la
repeticion de pares.

Palabras clave: Herramientas tecnoldgicas; Redes sociales digita-
les; Campafias de comunicacidn en salud; Consumo de tabaco; Cibe-
respacio escolar
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Prevent the use of cigarette in
school cyberspace of the city of
Pereira Colombia
Abstract

This article studies the relation between technological tools and
communication processes in health, with an aim to understand how
young people use digital communication tools and thus review the
effectiveness which those spaces will have as comparative tools in
order to diminish the consumption of cigarette. The following work
used a mixed method of surveys, focus groups and participatory pho-
tography which enabled us to understand how digital social networ-
ks have turned into a constant digital public space and consequently
become a useful tool in order to provide promotion and prevention
campaigns on topics of health. Young people are faced with numerous
spaces of representation and exchange which currently gives young
people the opportunity to assess their role as digital citizens in multi-
ple cyberspaces. It is for this reason that collaborative and transmedia
communication campaigns can be the solution to reduce the positive
perception towards cigarette and the repetition of peers.

Key words: Technological tools; Digital social networks; Health com-
munication campaigns; Cigarette consumption; school cyberspace.

Prevenir o consumo de tabaco na
ciberespag¢o escolar da cidade de Pereira
Colombia

Resumo

Este artigo estuda a relacdo entre ferramentas tecnoldgicas e co-
municagdao em saude, a fim de entender como os jovens usam dispo-
sitivos digitais e revisar a eficdcia que esses espacos teriam para re-
duzir o consumo de tabaco em jovens. O trabalho utilizou um método
misto de pesquisas, grupos focais e fotografias participativas que nos
permitiram entender como as redes sociais se tornaram um espago
publico digital juvenil e, portanto, uma ferramenta util para transmitir
campanhas de promocado e prevencdo sobre questdes politicas e de
saude publico. Os jovens enfrentam multiplos espagos de represen-
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tacdo, visibilidade e intercambio on-line, levando os jovens a avaliar
seu papel como cidad3os digitais em varios ciberespacos. E por esse
motivo que as campanhas de comunicac¢ao colaborativa e transmidia
podem ser a solucdo para reduzir a percepcao positiva em relacdo ao
tabaco e a repeticao de colegas.

Palavras-chave: Ferramentas tecnoldgicas; Redes sociais digitais;

Campanhas de comunicacdao em saude; Consumo de tabaco; ciberes-
paco escolar.

Introduccién?

El presente articulo pretende detectar como otros espacios publicos de
intercambio informativo, argumentativo y narrativo, pueden ser utiles para
disminuir el consumo de tabaco y los diferentes tipos de cancer derivados de
esta practica, en especial, estudiando los espacios publicos digitales, como
los que se derivan del uso de las redes sociales digitales y las aplicaciones
web, ampliamente conocidas en la comunidad juvenil.

El consumo de tabaco en jévenes es largamente estudiado, se ha logra-
do determinar por ejemplo que la edad promedio de inicio del consumo de
tabaco en colombianos es cercano a los 12 afios, asi como se ha logrado de-
tectar que los jovenes de Colombia estan expuestos entre un 40% y un 60%
a espacios con humo de tabaco, aumentando el riesgo de tomar el habito de
fumar en un 30% (Ledn y Bonilla, 2011).

Por otra parte, (Pérez y Pinzon-Pérez, 2005) (Pardo y Pifieros, 2010) han
logrado evidenciar que cerca del 50% de los jévenes estudiantes del pais
han recibido informacidn sobre los riesgos de consumir tabaco, sin embargo,
como lo afirman los mismos autores, es posible que muchos de esos con-
sumos se den gracias a la poca efectividad de dichas campafias en espacios
tradicionales, asi como la transmision a partir de modelos de aprendizaje
social entre familiares y amigos, lo que permite reafirmar la importancia de
estudiar espacios alternativos para emitir estas campafias.

2 El presente articulo es un resultado de investigacion derivado del proyecto titulado: Pho-
toboy, una herramienta tecnoldgica para la promocion y prevencion de diferentes tipos
de cancer causados por el consumo de tabaco, en jovenes de la ciudad de Pereira. Finan-
ciado por la Universidad Catdlica de Pereira / DII-015-004
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Es por esta razdn que el presente trabajo de investigacion se baso en es-
tudiar las actitudes previas y estados de contemplacién de los jévenes ha-
cia el tabaco, para finalmente contrastar cdmo dichas actitudes y estados
se podian modificar con la implementacidn de estrategias de comunicacién
digital basadas en la fotografia participativa, el uso pedagdégico de medios y
la creacion colaborativa transmedia, mediante el proyecto de intervencién
digital denominado Photoboy, el cual busco enviar mensajes de prevencion a
los jovenes a través del ciberespacio escolar que posibilita el uso de las redes
sociales digitales como Facebook.

Referente tedrico

En la actualidad los medios de comunicacion son utilizados como canales
comunicativos por donde se introducen mensajes de tipo informativo o co-
municativo a los miembros de la sociedad, es el caso del sector salud, que
no se ha visto alejado de esta realidad y ha intentado por los canales tradi-
cionales como la televisién, la radio y la prensa, promocionar habitos de vida
saludable, asi como prevenir muchas de las enfermedades que tenemos en
la actualidad y que sin duda alguna, se vuelven de discusién publica y por
consiguiente se manejan no solo en la agenda informativa, sino también en
la agenda politica de la mayoria de paises o regiones (Mosquera 2013), (Ger-
hard Maletzke, 1976)

En este orden de ideas, estudiar la relacidon entre medios masivos de co-
municacién y salud es importante, pues siempre estamos expuestos a este
tipo de mensajes, sin embargo, pocas veces estudiamos su efectividad.

El rol de los medios, un acercamiento a las
campafias tradicionales de prevencién

Los usos mediaticos (Lull, 1978), (Mcquail et al., 1972) nos permiten
identificar las funciones que deben tener los medios, y por consiguiente,
los mensajes que alli circulan. Es asi como podemos identificar tres funcio-
nes basicas de cualquier medio de comunicacidon, como espacio de circula-
cion de la opinidn publica: informar, entretener y educar. Los cuales se cal-
culan en los tres procedimientos basicos de la construccién comunicativa:
la produccidn, la difusion y la recepcion, es alli donde se ve la importancia
de estudiar los usos sociales que generan los medios de comunicacién, ya
gue, en el caso de esta investigacién, las campanas medidticas se crean
para publicos objetivos, pero pocas veces se evaltan los resultados de es-
tas, desde los mismos usos que le dan los usuarios a los soportes desde
donde reciben los mensajes.
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Es importante comprender cémo el uso de herramientas tecnoldgicas en
los espacios publicos digitales escolares se puede comprender estudiando
los acercamientos tedricos de autores como (Lull, 1978) quien estudid la ma-
nera en la que las personas usan los contenidos mediaticos que circulan en
cualquier soporte comunicativo. Sin embargo, el desarrollo mayor se dio con
(Mcquail et al., 1972), quienes aumentaron a este acercamiento inicial una
perspectiva mayor sobre las gratificaciones y sobre todo las motivaciones
que llevan a las personas a usar los medios.

En el caso de (Lull, 1978) las personas usan los medios y reciben dichos
mensajes para dos cosas, en un primer momento, un uso estructural, que
equivale a la presencia del medio y del mensaje en espacios publicos o priva-
dos, pero que no garantizan un buen proceso de recepcion informativa o co-
municativa. Para el caso de este proyecto de investigacidn, es relevante decir
que los estudiantes dentro de sus espacios publicos tradicionales y digitales,
reciben y estan usando contenidos de manera estructural, ya que muchos de
los mensajes no son lo suficientemente interesantes para llamar la atencién
o simplemente los reciben cuando usan sus dispositivos en etapas inactivas,
por ejemplo: muchos de los contenidos graficos de Instagram, red social que
hace parte de ese ciberespacio escolar en la actualidad, se reciben cuando
el estudiante esta en clases que no le generan interés y el objetivo de su uso
es simplemente ser un acompafiamiento a ese momento de aburrimiento.

Sin embargo, (Lull,1978) se acercd a los usos relacionales, es decir, a
esos que generan un proceso de significacién en los usuarios, aquellos que
después de la etnografia y observacion directa ejecutada por el investiga-
dor, lograron evidenciar que facilitan la comunicacién, logran identificar
la pertenencia o exclusién a los grupos sociales (Anzieu y Zimmermann,
1997), posibilitan el aprendizaje social y demuestran las competencias
o dominios. Esta serie de usos mediaticos pueden demostrar también la
efectividad de los mensajes comunicativos, ya que el soporte en si tiene
una carga de atraccion inicial con el usuario, sin embargo, es el mensaje
o contenido comunicativo que alli se vehicula, el que tiene la mayor carga
motivacional dentro de la relacidn existente entre las personas y los conte-
nidos mediaticos en diversos soportes.

Acercando la teoria anterior al objeto de estudio evidente en este arti-
culo, es importante saber que muchos de los contenidos comunicativos en
salud se acercan a soportes bastante motivadores como lo son la television
y la internet, sin embargo, los mensajes presentes en los mismos no son lo
bastantes llamativos en los jovenes escolares, ya que no se convierten en
temas de discusidn en esos espacios de intercambio tradicionales y virtuali-
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zados. Tal es el caso de las campafias que se evaluaron con este proyecto y

que podriamos listar de la siguiente manera

e La decisidon esta en tus manos: campaia de comunicacién de Oncélogos
de Occidente

e Conversatorios de cancer infantil: campafia de prevencion de Oncdlogos
de Occidente

* Generacién somos +: del Gobierno colombiano en cabeza del Ministerio
de la Proteccidn Social

e Que note metan los dedos a la boca: de la Liga colombiana contra el cancer

e QuiteNow: app para dejar de fumar

e Cessation Nation: app para la prevencion del consumo del tabaco.

Como se evidencia en la presente seleccién se utilizaron campafias que
circulan por espacios mediaticos tradicionales como la televisién, la radio y
el papel, pero también otras que usan los medios digitales para su distribu-
cion, sin embargo se evalud sobre todo la recepcién de dichas campanas, ya
gue la funcion fundamental de un medio es lograr una etapa de receptividad
basada en un uso estructural (Lull, 1978) que ilustren las experiencias, gene-
ren agendas de conversacién, mantengan las relaciones o creen conflictos,
permitan la toma de decisiones, posibiliten en diferentes grados la modeli-
zacion del comportamiento, realicen procesos de legitimacién, refuercen los
roles, faciliten la discusién, entre otros.

Sin embargo, hablar de los usos sociales de los medios para comprender
la efectividad de las campafiias de promocién y prevencién en salud, es im-
portante reconocer 4 niveles de usabilidad segin (Mcquail et al., 1972) y
qgue se basan en el entretenimiento, las relaciones personales, la identidad
personal y la vigilancia, los cuales responden a esa identificaciéon de facto-
res sociales generalizados y que finalmente se convierten en los aspectos de
obligatoriedad que deberian incluir todos los mensajes comunicativos, con
el fin de llegar a un nivel de recepcién claro y apropiacion evidenciada por
parte de los usuarios.

Desde el afio 1986, la Organizacién Mundial de la Salud (WHO, 1986) de-
termind que los medios de comunicacién masiva e informacién son espacios
vitales para transmitir campanias para la promocién de la salud, enfocandose
sobre todo en como dichos espacios pueden prevenir conductas de riesgo e
influenciar en las decisiones personales o grupales que disminuyan las enfer-
medades en el mundo. “La comunicacién en salud abarca el estudio y el uso
de estrategias de comunicacidn para informar e influenciar decisiones indivi-
duales y comunitarias que mejoren la salud”. (Mosquera y Mateus 2003, p.1)
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La encuesta mundial de tabaquismo en jévenes (WHO, 2007) afirma que
cerca de 17000 muertes anuales en Colombia se deben al consumo de taba-
co, lo que lo convierte en uno de los problemas mas graves en salud publica,
junto con otras enfermedades no transmisibles como lo son |la obesidad liga-
da a la falta del ejercicio y la mala nutricién.

La carta de Ottawa responde ademas a la necesidad de frenar la comer-
cializacion masivay libre de un producto tan nocivo como el tabaco, ya que la
industria tabacalera gasta anualmente millones de délares comercializando
sus productos en diversos paises a través de 3 estrategias fundamentales: la
publicidad, la promocién y los patrocinios, los cuales se presentan como he-
rramientas que tienden a mostrar los productos que contienen tabaco como
poco invasivos y peligrosos para la salud. Es importante reconocer que cada
pais debe aplicar sus propias politicas para la promocién y prevencién, es
por esta razén que en el caso de Colombia se prohiben los patrocinios taba-
caleros a cualquier evento deportivo o cultural, asi como las publicidades en
cualquier medio de comunicacion, la venta al menudeo, las campafias mul-
timedia, asi como la promocion mediante la distribucidn visible en tiendas y
grandes superficies. Ley 1335 de 2009 (Congreso de la Republica de Colom-
bia, 2009) y la Resolucién 2010-380-001136-4 de la (Comisidon Nacional de
Television, 2010)

Es importante reconocer ademas que el consumo de tabaco se relaciona
directamente con el cdncer, por consiguiente, muchos de los esfuerzos que se
ejecutan para evitar su promocion abierta estan dados en disminuir las muer-
tes causadas por esta enfermedad, es por esto que el nimero 19 de la Colec-
cién monografica para la lucha antitabaco, publicado por el National Cancer
Institute (NCI, National Cancer Institute 1991), se hace énfasis en tres eventos
importantes, primero: el desarrollo acelerado de los medios y sus tecnologias,
segundo: el aumento del tabaquismo como fendmeno social y mas reciente-
mente la comprensién de la relacion existente entre tabaco y cancer.

Segun el Comité Nacional Contra el Tabaquismo de Francia (Comité Na-
tional Contre le Tabagisme, 2016), se necesita una difusién regular de cam-
pafias de prevencion en los medios con el fin de informar al publico en gene-
ral sobre los efectos del consumo de tabaco, siendo entonces el articulo 12
de la convencion general Antitabaco en Colombia (CCLAT, 2009), en donde
se afirma que se debe luchar contra la publicidad propia de las empresas
tabacaleras, hacer evolucionar y mejorar las percepciones de la poblacion
con respecto a la informacién del tabaco, asi como “cambiar la imagen del
tabaco, motivar a los fumadores a disminuir o parar el consumo, incitar a los
no fumadores a seguirlo siendo, reducir el consumo en la poblacidn juvenil,

Universidad de Manizales

91



92

Plamilla 5@3

asi como hacer que la sociedad hable del tema” (CCLAT, 2009), sin embargo,
todas estas estrategias de prevencidn se desarrollan en espacios mayores
que podemos llamar esferas publicas y donde se garantiza la pluralidad in-
formativa de la opinidn publica. En el caso de los jovenes, estos espacios de
intercambio se han virtualizado y la mayor parte de conversaciones juveniles
se dan en linea, a través de plataformas como Facebook, Instagram, YouTube
o WhatsApp.

Opinién publica y espacio publico digital escolar

Histdricamente, los espacios publicos han sido estudiados desde la ar-
quitectura y las ciencias urbanisticas, cémo esos lugares fisicos compartidos
por los pobladores de asentamientos urbanos, sin embargo, es de vital im-
portancia empezar por comprender como los espacios publicos pueden ser
abstractos y estudiados desde las ciencias sociales.

Para comprender el fendmeno de los espacios publicos digitales, o esfe-
ras publicas digitales, como se le conoce en Norte América, es importante
mencionar una serie de autores clave como lo son (Fraser, 1990) (Habermas
et al., 1981), (Champagne, 1995), (Benkler, 2006), entre otros estudiosos de
la sociologia de la comunicacion, quienes a partir de sus desarrollos tedricos
nos han llevado a concluir que “los espacios publicos normativos, que son
diferentes a los espacios publicos geograficos y espaciales, se caracterizan
por convertirse en lugares abstractos en los cuales se configuran procesos
de discusidn, intercambio y deliberacion de los asuntos de interés para la
sociedad” (Valdez J-P 2016, P. 31)

Un espacio publico estd compuesto por individuos, instituciones y sobre
todo, canales de comunicacién, por donde se transmiten los mensajes pro-
pios que se intercambian entre los medios, social y culturalmente similares,
creando asi un territorio de discusién, mayoritariamente politico, sobre los
asuntos de su ciudad, region o comunidad. Teniendo en cuenta esta premisa
es relevante decir que son los espacios publicos los encargados de construir
la opinidn publica a través de las estrategias informativas o comunicativas
existentes y puestas en marcha por los publicos, generando asi temas de dis-
cusion que trascienden la esfera personal y se conviertan de interés publico.

Podriamos decir entonces que el concepto de espacio publico como lugar
de circulacién de las ideas nace con las agoras griegas, ya que era alli don-
de se debatian los temas de las polis antiguas y que con el transcurso de la
historia se han transformado, pasando de espacio cerrados y limitados, a
escenarios abiertos gracias al uso de los medios masivos de comunicacién y
de internet.
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Un ejemplo de mediatizacién en salud es la que se produce cuando gran-
des epidemias afectan a diversos paises, mas recientemente se vio como la
crisis del ébola, la cual afecté a diversos paises africanos, e incluso de otros
continentes, estuvo como tema de discusidn en los medios y por consiguien-
te como evento relevante en el espacio publico, en este caso, global. Del mis-
mo modo hemos visto esos procesos de mediatizacion en otras epidemias
como el Zika, AHIN1, entre otras, las cudles llegan al espacio publico general
por su condicidn de global, y mas hoy en dia, que la sociedad esta interco-
nectada y que los medios dejaron de ser locales para convertirse en globales.
Segun Suau-Gomila et al. (2017) en el caso de Espafia “la conversacién en
Twitter sobre el Ebola no tuvo un caracter informativo, fue eminentemente
emocional” (p,130), en un estudio de mas de 1 millén de mensajes en la
plataforma, asi como 39 medios de comunicacion durante la crisis del ébola
en Espafa durante 2014, se dieron cuenta que la muerte de mas de 11 mil
personas en el mundo entre 2014 y 2016 se convirtié en un tema de discu-
sién ciudadana global y ampliado por el efecto refractor de las redes sociales
digitales (Rieder, 2012).

Segun Salvan e Izquierdo (2014), la comunicacion social que se hizo de la
crisis del ébola paso por una primera etapa de crisis, una segunda de alarma
sanitaria y una final de desinformacidn, la cual llevé a que multiples ciuda-
danos y autoridades nacionales, sobredimensionaran la crisis en territorios
apartados de la problematica como Espana. No obstante, América Latina no
ha estado alejada de los problemas de mediatizacién en temas de salud, ya
que el virus del Zika se convirtié en un desafio para la salud publica de la
regién, pero también para los medios de comunicacién, quienes pocas veces
reconocen el impacto de la cobertura medidtica y las politicas de framing y
priming que realizan de estos hechos (Entman, 1993). (Scheufele y Tewks-
bury, 2006). Segun Cayla et al. (2016), para el caso del Zika, la cobertura
mediatica se concentré en hablar de los casos de microcefalia en mujeres
embarazadas, dandole un impacto mediatico, que en ocasiones fue alarmis-
ta y buscaba ganar audiencias.

Los problemas de salud ascienden facilmente a los espacios publicos, no
obstante, no pasa lo mismo con las campafias de comunicacidon que bus-
can prevenir enfermedades o promocionar habitos de vida saludable. Para
el caso del tabaco, las campafias de comunicacion deben lograr que no solo
se hable de ellas, sino que permitan ascender a la esfera publica, debido a su
condicidn de problematica. El mayor objetivo de este tipo de campaiias es
que los receptores de dichos mensajes repliquen el contenido y generen es-
pacios de discusion mayor. En conclusion, estariamos diciendo que las cam-
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pafias actualmente provocan reacciones particulares y no publicas, lo que

lleva a que las mismas nunca se posicionan en grupos poblacionales como

temas de discusion.

Es respondiendo a este tema que se propone que las campafas comu-
nicativas para promocionar aspectos ligados a la salud deben contener las
siguientes caracteristicas:

e Deben ser reticulares y no olvidar la idea de glocalizacidn de las personas
de hoy en dia, tal cual lo expresa (Beck, 1998).

e A pesar de que la salud tiende a ser un asunto particular, los mensajes
no deberian ser construidos exclusivamente para llegar de manera indi-
vidual, si tomamos el ejemplo del tabaco, es una enfermedad que mayo-
ritariamente afecta a cada individuo (problemas de céncer, entre otros),
pero esto no la exime las consecuencias publicas que deriva su consumo.

e Los mensajes deben tocar las fibras individuales, pero deben ser capaces
de afectar a grupos poblacionales y, por consiguiente, generar discusio-
nes capaces de llegar a los espacios publicos a los que pertenecen los
receptores de los contenidos.

e Paraque untema sea relevante para la sociedad se debe evidenciar como
afecta lo publico y no solo lo particular, es por esta razén que se deberian
ensayar campanfas que involucren a terceros, ejemplo: en las cajetillas
dejar de mostrar consecuencias individuales, para empezar a mostrar
problemas sociales, que logren a los que no estdn cercanos al problema
evidenciar que en algin momento podrian ser afectados.

e Narrativamente la sociedad de hoy en dia es transmedia, es decir, navega
por multiples soportes y plataformas, por consiguiente, la narrativa de
los mensajes deberia pensarse para que el usuario esté en constante cer-
cania con la idea informativa que se le transmite.

Herramientas tecnolégicas en ciberespacios
escolares como estrategia de prevencién

Para el caso de los ciberespacios escolares, es fundamental compren-
der que muchas de las deficiencias de las herramientas tecnoldgicas pro-
puestas es que no responden a estas cuatro caracteristicas. Mediante un
juego de realidad alternativa (ARG), segln la teoria transmedia de (Scolari,
2013), se puede lograr entretener a un estudiante e informarle los riesgos
de enfermedades y asi prevenir muchas actitudes que los llevan a desarro-
llar dichos problemas de salud. La mayoria de esos juegos no han pensado
en como llevar a dicho usuario, no solo a reconocer la estrategia como
un elemento de entretenimiento, sino también como uno que apoye sus
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relaciones personales, lo lleven a esculpir su identidad personal y le pro-

muevan una serie de vigilancias sociales sobre lo que se debe o no hacer
en dichos casos.

Un estudio realizado sobre el nivel de digitalizacién de los colombianos
(DANE, 2013), demuestra que 8 de cada 10 colombianos acceden a inter-
net, el 77% de la poblacién del estrato uno tiene acceso a éste medio. En
cuanto al acceso desde teléfono movil se trata, del 2012 al 2013 la cifra in-
crementd 11 puntos, pasando del 23% al 32%, algo que evidentemente nos
muestra que ha continuado creciendo, y con mas fuerza, dicha penetracién
digital mavil en los ultimos tres afios. Dentro de las 10 principales activida-
des realizadas desde un mévil con internet en 2012, enviar y recibir correos
electrénicos ocupaba el primer lugar con el 84%, en segunda posicién se
encuentra el uso de redes sociales con un 88%. El mismo estudio resalta
que los jovenes utilizan internet para estar en las redes sociales entre los
15y 17 afios, mayoritariamente.

Las cifras anteriores denotan el nivel de trascendencia que tiene lle-
var a cabo una campaia no convencional de concientizacién y promo-
cién-prevencion del consumo de tabaco. Los jovenes, estdn conectados
en todo momento a sus dispositivos moviles y es ahi dénde se debe in-
tentar llamar su atencidn. Se nos presenta entonces un panorama movil
gue muestra un nuevo paradigma, donde vivir conectado a los dispositi-
vos como smartphones y tabletas se ha vuelto muy comun “se esta pro-
duciendo un fendmeno de identificaciéon con el dispositivo pocas veces
visto anteriormente en la historia de la tecnologia, convirtiéndose los
terminales en verdaderas extensiones de nosotros mismos”. (Soro et al.,
2012, p.204)

Para colonizar estos nuevos territorios, diversos desarrolladores moviles
han creado una serie de aplicativos para dejar de fumar (ExFumador, Mi ul-
timo Cigarrillo, QuitNow!, etc.). Estas nuevas plataformas buscan generar
conciencia en los consumidores de tabaco, sin embargo, pocas veces son
conscientes de los postulados necesarios para interesar a los jovenes en las
politicas de prevencién y promocion. Para solucionar esta dificultad, la (Glo-
bal Tobacco Free Kids, 2007) enlista una serie de postulados necesarios que
deben incluir dichas campafias de comunicacion:

e Usar una combinacion de mensajes sobre “por qué dejar de fumar” y
“como dejar de fumar” para motivar a los fumadores a intentar dejar de
fumar. En la primera premisa los mensajes deben ser impactantes sobre
las consecuencias del consumo de tabaco y mostrar emociones negativas
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(enojo, pérdida, tristeza, culpa, temor) que insten a los fumadores a rea-
lizar un intento para dejar de fumar ahora.

e En la segunda, los mensajes deben transmitir apoyo y ser positivos, en-
fatizar la disponibilidad de recursos para dejar de fumar y darles a los
fumadores la esperanza de que pueden lograrlo.

e Usar testimonios. El sentimiento de identificacién y empatia con otros
casos de tabaquismo puede resultar muy efectivo, ya que las personas
pueden caer en cuenta de la gravedad de su problema viéndolo frente a
ellos y lograr la persuasion.

e Crear conciencia de que alguien puede ayudarlos a salir de su situacién.
En Estados Unidos, ClearWay MinnesotaSM, cred una linea telefénica de
apoyo para los fumadores interesados en dejar de fumar.

e Resaltar que dejar de fumar es un proceso que puede incluir varios intentos.

Metodologia de la investigacién

El trabajo de investigacidn que abarcd el ejercicio de este trabajo desa-
rrollé un componente contextual, un componente tecnolégico, otro comu-
nicativo, otro de salud y otro psicoldgico. Por consiguiente, el trabajo de re-
vision tedrica y el disefio metodolégico se fundamentd en la comprensidn
comunicativa en salud, puesto que es importante comprender la manera
en la que se deben trabajar las campaiias de promocidn y prevencién en
salud en los espacios publicos digitales escolares, ya que se avizora una
utilidad de este lugar de transmision, difusién e intercambio de sujetos
tematicos de conversacién.

Se eligid un corpus compuesto por estudiantes de los ultimos dos grados
de la educaciéon secundaria en Colombia, es decir, estudiantes de grado 10y
11, de 3 instituciones educativas de la ciudad de Pereira Colombia, contando
con una muestra de 232 estudiantes de las instituciones educativas:

Tabla 1: corpus test cercania al tabaco.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Leningrado 27 11.6 11.6 11.6
Liceo Taller San Miguel | 58 25.0 25.0 36.6
Luis Carlos Gonzalez | 147 63.4 63.4 100.0
Total 232 100.0 100.0
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Estos tres colegios se seleccionaron de manera intencional, después de

contar con el acompanamiento de la Secretaria de Salud de Risaralda, pues

se detectd que tenian caracteristicas distintivas entre ellos que permitirian

un mejor ejercicio de comparacion. Se eligié un colegio de cardacter privado y

de estudiantes en su mayoria de clase alta, un colegio de caracter publico y

de estudiantes de clase media, asi como un colegio de caracter publico y de

estudiantes de clase baja, con el fin de hacer un ejercicio de acompanamien-
to, capacitacion y aplicacion de instrumentos investigativos.

Después de seleccionada la muestra se procedid inicialmente a la apli-
cacién de 232 encuestas (tituladas pre-test) para conocer la actitud de los
jévenes con respecto al tabaco y los estados de contemplacion que poseen
los que ya tienen alguno tipo de consumo.

Seguido a esta revisidon previa de los estudiantes, se procedio a la aplica-
cion de 3 grupos focales, a los cuales se les aplicaron instrumentos distintos
para poder evaluar el resultado final de las intervenciones, mediante grupos
control y experimento en los colegios, que finalmente pudieran entregar los
resultados necesarios.

Los grupos focales se hicieron con muestras representativas de cada cole-
gio, elegidas después de un proceso aleatorio simple, que permitio la aplica-
cion de los siguientes instrumentos:

e Grupo focal 1 (control): En el colegio 1 se aplicé una serie de conferencias
sobre el consumo de tabaco y se entregd material publicitario tradicio-
nal, con el fin de poder evaluar la efectividad de las campafias tradiciona-
les

e Grupo focal 2 (control): En el colegio 2 se aplicé un taller de fotografia
participativa titulado Photoboy, que nos permitié utilizar los medios so-
ciales para la difusidon del material entregado: especialmente Facebook.

e Grupo focal 3 (experimento): En el colegio 3 se aplicaron los dos métodos
descritos anteriormente con el fin de evaluar su efectividad y revisar la
pertinencia de las dos propuestas elaboradas.

Cabe aclarar que para los grupos focales 2 y 3 se eligié la fotografia parti-
cipativa como estrategia de construccion propia del mensaje y como instru-
mento grafico que a través de la imagen puede poner a circular contenidos
medidticos en ciberespacios escolares (Rabadan y Contreras, 2014)

Después de la aplicacion de estos instrumentos se realizd la aplicacion de
una encuesta final titulada (post-test), la cual permitié corroborar el cambio
de actitudes y estado de contemplacién de los jévenes después de participar
en una campaia tradicional, en una alternativa o en las dos al mismo tiempo.
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Resultados de la investigacién

Después de aplicar los pretest a los estudiantes de los 3 colegios elegidos
se encontrd que el 45,4% de los estudiantes tienen miembros de su ntcleo
familiar que fuman, un resultado muy alto, sin embargo, fue mds preocupan-
te el alto nimero de amigos cercanos que tienen ese habito, cerca del 40.2%.
Podemos afirmar entonces que los jévenes si tienen un contacto cercano
con la problematica, a pesar de no ser fumadores, ya que el 84% de los es-
tudiantes manifestd que no fuma ni nunca ha fumado, sin embargo, el 16%
restante que fuma, afirma que lo hace en su gran mayoria por experimentar
nuevas sensaciones, tal cual se ve en la siguiente tabla:

Tabla 2: resultados pre-test- cercania al tabaco.

1. Elija entre las siguientes opciones las que mejor describan su situacion con respecto a la
cercania al tabaco (pueden marcar varias opciones)
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido 58 25.0 25.0 25.0
Alguno o algunos de los |79 341 34.1 59.1
miembros de mi nucleo
familiar fuman
En mi casa hay personas | 24 10.3 10.3 69.4
que fuman
Mi pareja fuma 1 0.4 0.4 69.8
Uno o varios de mis|70 30.2 30.2 100.0
amigos cercanos fuman
Total 232 100.0 100.0

Fuente: Elaboracién propia

Estos resultados permitieron evidenciar que el publico objetivo no es un
publico fumador, sin embargo, tiene muchas probabilidades de convertirse
en fumador debido al consumo recurrente en su circulo social cercano.
Segun autores como Flérez (1996), Dallery et al. (2015) y Torres (1998), el
consumo de tabaco se da por circulos cercanos enfocados en la “moda”
que genera la experimentacion juvenil que se ve mediante la repeticidon de
pares, en este caso amigos. Los resultados para este caso, evidencian que
un 45,5% de los estudiantes afirmaron que definitivamente no aceptarian
un cigarrillo por parte de sus compaiieros, pero dejaron abierta la posi-
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bilidad de consumo en un 55% como se puede evidenciar en la siguiente

grafica comparativa.

Figura 1. Probabilidad de consumo general previo a la estrategia de
internvencion

Si un amigo o amiga me ofreciera un cigarrillo
¢ Yo aceptaria?

45,5 40,9
13,6
— — — 0
Definitivamente NO  Probablemente NO Probablemente Sl Definitivamente Sl

Fuente: propio

Después de aplicados estos pretest, el proyecto de investigacion realizd
una serie de grupos focales con los estudiantes para evidenciar cémo las
estrategias tradicionales y alternativas podrian cambiar radicalmente esta
percepcidn sobre el tabaco y su consumo. Es por esta razén que se disefio la
aplicacion de estrategias tradicionales para un grupo (Colegio Leningrado),
una estrategia alternativa en el ciberespacio (Colegio Luis Carlos Gonzalez) y
una estrategia mixta (Colegio Liceo Taller San Miguel)

En el colegio Leningrado la estrategia tradicional consistié en llevar el con-
versatorio de cancer infantil, liderado por un profesional de Oncélogos de
Occidente, donde se les hablé de los riesgos de consumir tabaco, asi como
la estrategia: La Decision estd en tus manos, que tiene al doctor feliz como
su principal elemento de prevencidn, al igual que la entrega de folletos y
material publicitario tradicional, como se puede ver en la siguiente imagen.

Figura 2. Grupo focal tradicional (Leningrado)

FUMAR MO SOLO

EJanenaEN TI...
. -

Fuente: propio
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En el colegio Luis Carlos Gonzalez, la estrategia fue alternativa y utilizo la
fotografia participativa como elemento capaz de transmitir mensajes de pre-
vencion del consumo de tabaco. Segun Rabadan y Contreras (2014), el uso
de la fotografia participativa es importante porque permite que los investi-
gados evidencien su contexto, su sitio en el mundo y su entorno, a través de
la toma de fotografias que evidencian una serie de caracteristicas sociales
y de multiples desafios. Teniendo en cuenta lo anterior, se llevd a que los
estudiantes participaran en un taller de fotografia participativa titulado Pho-
toboy, en donde les entregaron los conocimientos necesarios para realizar
fotografias profesionales correctas y en donde finalmente se les pidié que
realizaran una fotografia que evidenciara la cercania que tenian con el taba-
co y la subieran a redes sociales para ver la reaccién de sus companeros en
dicho ciberespacio.

Esta estrategia alternativa buscd reconocer la importancia de los estu-
diantes como miembros del ciberespacio y como ciberciudadanos capaces
de consumir, pero al mismo tiempo construir mensajes de promocién y pre-
vencién, como lo podemos ver en las siguientes imagenes.

Figura 3. Grupo focal alternativo (Luis Carlos Gonzalez)

Fuente: propio

La presente estrategia generd un impacto en los usuarios de las redes
sociales, pues evidencié una cercania de la tematica con los estudiantes en
su ciberespacio, y es aqui donde se hace relevante utilizar los elementos par-
ticipativos a la hora de construir el mensaje comunicativo de las campafias,
pero, sobre todo, aumentar los comentarios positivos de los mismos utilizan-
do herramientas de uso constante como lo pueden ser Facebook u otras re-
des sociales digitales. Estos resultados evidencian ademads la importancia de
reflexionar sobre los usos sociales de los medios de comunicacion, tal cual se
presentd anteriormente (Lull, 1980). Esta estrategia evidencia la necesidad
de generar usos relacionales y no solamente estructurales, los cuales permi-
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tan dar la voz a los estudiantes, con el fin de convertirlos en productores de
la informacion, y permitirles que encuentren sentidos mas amplios a este
uso, por ejemplo: el de aumentar sus relaciones personales, evidentes en los
grupos de Facebook donde se gestioné el concurso, o simplemente generan-
do mejoras en su identidad personal, como se evidencié en las fotografias
tomadas y la justificacidon entregada por los estudiantes. Un enfoque mas
cercano a la teoria de las gratificaciones de Mcquail (1972).

Sin embargo, el proyecto de investigacién queria ver ademas lo que pa-
saba cuando se alternaban estas dos estrategias y fue ahi donde se utilizé el
colegio Liceo Taller San Miguel, a quienes se les aplicaron las dos estrategias
descritas anteriormente, charla de prevencién, material publicitario de la
campania: la decisidn estd en tus manos y cursos de fotografia participativa,
como se puede ver en las siguientes imagenes.

Figura 4. Grupo focal mixto (Liceo Taller San Miguel)

Fuente: propio

Discusién

Después de la aplicacién de los 3 grupos focales se procedié a aplicar un
nuevo test, en esta ocasiéon denominado (post-test) para evaluar la efectividad
de cada una de estas estrategias en la disminucion de las actitudes positivas
hacia el tabaco, con el fin de poder determinar la relevancia que tienen los
nuevos medios, pero sobre todo, los intercambios en el ciberespacio para los
jovenes de la ciudad de Pereira. Con estos post-test se logré determinar que
la utilizacién de la fotografia participativa como elemento de prevencion es
muy funcional (Rabadan y Contreras, 2014), ya que los jévenes consideran que
hacen parte de la construccion del mensaje, pero sobre todo porque el lugar
de distribucidn de este material es netamente comunicativo. Los estudiantes
tienen la posibilidad de interactuar con la campana que ellos mismos crean y
eso disminuye sustancialmente la percepcion que tienen sobre el consumo de
esta sustancia, como podemos evidenciar en la siguiente grafica.
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Figura 5. Probabilidad de consumo general posterior a la estrategia de
intervencion

Después del grupo focal, si un amigo o amiga me
ofreciera un cigarrillo ; Yo aceptaria?

73,2 20,1 6,2 0,5

Definitivamente NO  Probablemente NO Probablemente Si Definitivamente Sl

Fuente: propio

Segun los resultados, cuando los estudiantes responden de nuevo a
esta pregunta, podemos ver que un 73% de ellos afirman que definitiva-
mente NO probarian el cigarrillo si un amigo se los ofreciera, lo que evi-
dencia la efectividad de las estrategias implementadas, pero sobre todo
la disminucién de dicha presion social que generan los pares, en este
€aso sus propios companeros.

Sin embargo, el resultado mas relevante es ver como el 80% de los estu-
diantes que participaron de la estrategia mixta de prevencion afirman que
definitivamente no probarian el cigarrillo si un amigo se los ofreciera (colegio
Liceo Taller San Miguel). Lo que nos muestra que una mezcla entre estrate-
gias tradicionales (conversatorios + material publicitario) y una estrategia al-
ternativa (fotografia participativa en Facebook) puede ser mas efectiva para
prevenir el consumo. Mientras que en los colegios que recibieron solamente
una de las campafias disefiadas (tradicionales y alternativas), la cifra de es-
tudiantes que no probarian el cigarrillo ofrecido por sus compafieros sube
solamente al 70%, como podemos ver en la siguiente grafica.

Figura 6. Probabilidad de consumo comparativo por colegio posterior a la
estrategia de intervencion

Probabilidad de consumo comparativo por colegios

u Luis Carlos Gonzalez Liceo Taller San Miguel Leningrado
70,6 808 714
245 96 143 49 7,7 143 0 19 o0
[— [
Definitivamente NO  Probablemente NO Probablemente Si Definitivamente SI

Fuente: propio
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Con estos resultados podemos afirmar entonces que las campaiias tanto
tradicionales como alternativas son utiles, pero la mezcla de estas dos tiene
resultados mas positivos, ya que la cifra de percepcidon negativa al consumo
del tabaco sube en casi 10%, logrando un 80% de disminucién del consumo
ofrecido por pares.

Ademas cabe aclarar que los estudiantes que participaron en la estrate-
gia mixta de prevencién lograron fotografias mucho mas elaboradas y que
representan mayor analisis de la problematica, ya que tienen un simbolismo
mayor a las entregadas por el colegio Luis Carlos Gonzalez, asi como una téc-
nica mas elaborada, juego de luces y sombras, mejores encuadres, planime-
trias y que podria circular con facilidad en cualquier campafia de promocién
y prevencion, ademads porque su difusion en ciberespacios escolares produjo
mayor numero de reacciones.

Conclusiones

Podriamos concluir entonces diciendo que los estudiantes disminuyen
sus actitudes positivas hacia el tabaco cuando se les permite ser los creado-
res del mensaje. En la ciudad de Pereira Colombia los estudiantes no tienen
elevadas cifras de consumo de tabaco, sin embargo, estdn rodeados de am-
bientes y personas que podrian propiciar con facilidad dicho consumo. La
posibilidad de consumo es alta si se ve la influencia de los amigos en la idea
de experimentacién que produce el consumo de tabaco, es por esta razon
gue las campafias de comunicacion deben atacar esa sensacidon de repeti-
cion de consumo entre amigos en sus mensajes

Las campaiias tradicionales de prevencion (conversatorios y disefio de
piezas publicitarias masivas) pueden ser efectivas disminuyendo la actitud
positiva hacia el consumo de tabaco, sin embargo, no utilizan la interactivi-
dad que se tiene hoy en dia en los ciberespacios escolares (Benkler, 2006).
Los estudiantes reaccionan positivamente a las iniciativas que involucran su
mirada personal, es por esta razén que todas las campaiias de prevencién
deberian disefiarse no por publicistas o especialistas en la comunicacion,
sino por los mismos actores del acto comunicativo, con el fin de generar in-
teractividad desde el inicio de la campafia de promocidn o prevencion.

Los medios digitales, pero especialmente las redes sociales digitales
como Facebook, son un nuevo dgora de intercambio juvenil, en donde in-
cluir este tipo de mensajes puede ser mucho mas efectivo, ya que propi-
cia un mayor numero de retroalimentaciones que los medios tradicionales
(Valdez, 2016). Las estrategias de prevencion del consumo de tabaco de-
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berian entonces alternar sus estrategias en diferentes canales de difusién,
pero, sobre todo, con diferentes puntos de vista a la hora de construir sus
contenidos (Scolari, 2013).

Finalmente, el consumo del tabaco podria verse disminuido y la posible
actitud de consumo, si se le ensefia al estudiante un universo diferente que
pueda ser mas atractivo que el tabaco, en el caso de esta investigacién la
fotografia, como elemento capaz de pintar la realidad de cada estudiante
mediante la luz, pero, sobre todo, proyectar un futuro alejado de este tipo
de practicas nocivas para la salud.
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Resumen

Este articulo trata de la relevancia de la insercidén de una Educacién
Ambiental Critica en la ensefianza del Derecho en Brasil. Para tanto,
utiliza la perspectiva filoséfica de la hermenéutica gadameriana v,
desde un enfoque epistemoldgico y ontoldgico de la Educacion Critica
Ambiental en contraste con un modelo positivista de la ensefianza del
Derecho en Brasil, presenta las posibilidades de resignificacion de la
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educacidn juridica para incluso asumir, el mismo, el protagonismo de
la transformacion de la realidad planteada.

Palabras clave: Educacidn Ambiental Critica; Educacidn juridica;
Derecho

We need to talk about this:
critical environmental education
and teaching of law in Brazil

Abstract

This article discusses the relevance of the insertion of a Critical En-
vironmental Education in the teaching of Law in Brazil. To do so, using
the philosophical perspective of Gadamerian Hermeneutics, and, ba-
sed on an epistemological and ontological approach of Critical Envi-
ronmental Education in contrast to a positivist model of law teaching
in Brazil, presents the possibilities of re-signification of legal education
so that the same assume the role of protagonism of transformation of
the current reality

Keywords: Critical Environmental Education. Legal Education. Law.

Precisamos falar sobre isso: educacao
ambiental critica e ensino do direito no
Brasil

Resumo

O presente artigo trata da relevancia da inser¢cdo de uma Educacdo
Ambiental Critica no ensino do Direito no Brasil. Para tanto, utilizando
a perspectiva filoséfica da hermenéutica gadameriana, e, a partir de
uma abordagem epistemoldgica e ontolégica da Educacdao Ambiental
Critica em contraste com um modelo positivista de ensino do Direito
no Brasil, apresenta as possibilidades de ressignificacdo do ensino ju-
ridico para que o mesmo assuma o papel de protagonismo de trans-
formacao da realidade posta.

Palavras-chave: Educacdao Ambiental Critica. Ensino Juridico. Direito.
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Introduccién

La Constitucion Federal de Brasil, justo después de establecer en el articu-
lo 225 el derecho fundamental al medio ambiente ecolégicamente equilibra-
do, en el parrafo 1, VI, impone como un deber del poder publico "promover
la educacidon ambiental en todos los niveles de la ensefianza" (Brasil, 1988).

Se trata de un compromiso constitucional asumido frente al déficit de-
mocratico brasilefio. Responsabilidad esa que generd una ruptura con los
modelos politicos vigentes hasta el momento, estableciendo desde 1988, el
estado democratico de derecho, que tiene como principal motivo la transfor-
macién de la realidad planteada.

La ensefianza juridica no estd fuera de ese compromiso politico. Sin em-
bargo, esa ensefianza legal sigue todavia con riesgos del modelo positivis-
ta y en desacuerdo con la orientacidén constitucional, ha priorizado la ley
simplemente de manera técnica, aislandola incluso de los sufrimientos y las
demandas sociales. Entonces es necesario reflexionar sobre el modelo de
ensefianza del derecho.

Asi, como método de enfoque se utilizd la hermenéutica filosdfica de
Hans-Georg Gadamer, cuya eleccién se baso en la posible interrelacion de
la teoria de Gadamer con lo Derecho y la Educacion Ambiental, bajo el argu-
mento de que es un didlogo hermenéutico forma adecuada de producir sig-
nificado en lo Derecho, ya que a partir de la cuestién gadameriana es posible
superar las autenticidades y desvelar los sentidos apropiados a la Constitu-
cién Federal, manteniendo la coherencia y la integridad juridica.

De hecho, a pesar de nombrar el enfoque hermenéutico filoséfico como
un método, ha sido claro que no es un método, ya que la propuesta de Ga-
damer se basa en el interés "por otras experiencias reales a las que el mé-
todo cientifico no proporciona acceso" (Griin, 2007, p.78). Asi, la propuesta
es discutir y analizar el significado del texto y la norma sobre el tema para
revelar no solo los conceptos erréneos interpretativos actuales, despojados
de criticidad e historicidad frente a la crisis legal que enfrenta lo Derecho.

Inicialmente la propuesta fue pensar por qué una Educacién Ambiental
Critica entre las otras lineas existentes. Por lo tanto, se utilizé como referen-
cia, especialmente, Mauro Guimaraes, Frederico Loureiro, Phillipe Layrar-
gues, Isabel Carvalho y Michéle Sato.

Posteriormente, se realizd un diagndstico de la enseifanza del derecho
en Brasil, finalmente, intercalado con la perspectiva hermenéutica, presen-
tando la Educacién Ambiental Critica como un espacio politico apropiado
para redefinir la ensefianza del derecho. Aqui el marco tedrico enfatizé los
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trabajos de Lenio Streck, Luis Alberto Warat, José Bolzan de Morais, Nadja
Hermann, Marcos Reigota, Isabel Carvalho, Enrique Leff y Marilena Chaui

En un modelo democratico, debe seiialarse que el Derecho como sistema
y como ciencia se destaca precisamente porque el Estado deja de ser un fin
en si mismo y se convierte en un medio para realizar los derechos estableci-
dos constitucionalmente y cumplir con su compromiso de redimir el déficit
democratico. Este argumento en si mismo parece suficiente para justificar
no solo esto, sino muchas otras reflexiones sobre las responsabilidades de la
ensefanza del Derecho en acuerdo con la lealtad constitucional.

¢Por qué una Educacién Ambiental Critica?

Para responder a esta pregunta, se supone que pensar en Educacién en
Brasil significa pensar en Educaciéon Ambiental. Esto se debe a un escenario
de desigualdades histdricas, econdmicas y socioambientales que impregnan
la realidad brasilefia y que no puede ignorarse bajo la pena de establecer
rodeos tedricos, desconectados del contexto en el que se inserta la sociedad.

La Educacion Ambiental como campo de la educacidn ha ganado impulso
en Brasil desde la década de 1980, a pesar de que fue internacionalmente en
1972, con la Conferencia de Estocolmo que logrd una proyeccién deseada.

En Brasil, sin embargo, solo con el proceso de democratizacién de la so-
ciedad, que culminara con la Constitucion Federal de 1988, es que surge la
Educacion Ambiental. Inicialmente con fuerte vinculo a los movimientos
conservacionistas y mas tarde, con la realizacién de Rio 92, intercala otros
espacios, de educacion formal y no formal. Es en la Agenda 21 - documento
preparado en este evento - que estd consagrado lo siguiente:

La ensefianza, incluso la ensefianza formal, la conciencia publica y la ca-
pacitacién debe reconocerse como un proceso mediante el cual los seres
humanos y las sociedades pueden desarrollar plenamente sus potencia-
lidades. [...] Tanto la ensefianza formal como la informal son indispensa-
bles para cambiar la actitud de las personas para que puedan evaluar y
abordar los problemas de desarrollo sostenible. La ensefianza también es
fundamental para impartir conciencia ambiental y ética, valores y actitu-
des, técnicas y comportamientos en linea con el desarrollo sostenible y
para fomentar la participacion publica efectiva en la toma de decisiones.
Para ser efectiva, la educacion ambiental y de desarrollo debe abordar
la dindmica del desarrollo fisico / bioldgico y socioecondmico y el desa-
rrollo humano (que puede incluir lo espiritual), debe integrarse en todas
las disciplinas y emplear métodos medios formales e informales y medios
efectivos de comunicacion. (Organizacion de las Naciones Unidas, 1992)
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El documento anterior estd, de hecho, en armonia con la perspectiva
constitucional que, en 1988, habia consagrado a la Educacién Ambiental
como un deber del poder publico con el propdsito de realizar el derecho
fundamental al medio ambiente ecolégicamente equilibrado establecido en
el articulo 225.

A partir de entonces, la Educacién Ambiental en Brasil se convirtié en un
campo de conocimiento, articuldandose en diferentes perspectivas desde el
enfoque epistemoldgico adoptado, y teniendo en cuenta la transversalidad
y la interdisciplinariedad inherentes a ese campo de conocimiento. A nivel
politico legal, se publicaron varias normas, que encarnan la implementacién
de politicas publicas para la Educacién Ambiental, lo que la convierte en una
realidad hoy.

Sin embargo, debe sefialarse que aunque la Politica Nacional de Educa-
cién Ambiental, bajo la Ley 9795/99, establezca entre los objetivos de la Edu-
cacion Ambiental el desarrollo de un entendimiento que integra "el medio
ambiente en sus multiples y complejas relaciones, que involucran aspectos
ecoldgicos, psicoldgico, juridico, politico, social, econdmico, cientifico, cul-
tural y ético” (Brasil, 1999), parece que el debate politico sobre Educacién
Ambiental todavia no ha alcanzado la expresién necesaria. Esto se debe a
gue en muchos entornos alin parece existir la preponderancia de la idea de
qgue la Educacion Ambiental se ocupa de promover cambios individualistas,
como el reciclaje o el control del uso del agua en el hogar, que se dice que no
son practicas menos relevantes, pero que tiene en si mismo muy poco poder
emancipador, precisamente por el aspecto ideolégico que revelan.

Este hallazgo estd de acuerdo con la organizacion epistemoldgica sobre
las macrotendencias de la Educacién Ambiental, desarrollada por Layrargues
y Lima (2011). En ese texto, el autor sefala tres macrotendencias: conserva-
cionista, pragmatica y critica.

En pocas palabras, se puede decir que la macrotendencia conservacio-
nista estd guiada por la educacion como un proceso de comportamiento,
basado en principios ecoldgicos, en la sensibilizacién y en una relacién de
afecto con la naturaleza. En este sentido, se puede ver que la macrotenden-
cia conservacionista adopta una preocupacién centrada en el individuo y en
los cambios que ese individuo puede hacer. Por lo tanto, va en la linea que
hemos sefialado anteriormente y, por lo tanto, se reduce su potencial trans-
formador de la realidad. Esto es también lo que agrega Guimaraes al abordar
esa perspectiva, afirmando que ella se basa en un mundo cuya realidad esta
fragmentada y, por lo tanto, se ve de una manera simplificada e individuali-
zada. En sus palabras:
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La Educacién Ambiental Conservadora tiende, reflejando los paradigmas
de la sociedad moderna, a privilegiar o promover: el aspecto cognitivo
del proceso pedagdgico, creyendo que transmitiendo el conocimiento co-
rrecto hara que el individuo entienda el problema ambiental y que eso
transformara su comportamiento y la sociedad; el racionalismo sobre la
emocién; superposicion de la teoria de a la practica; el conocimiento se-
parado de la realidad; la disciplina frente a la transversalidad; el individua-
lismo ante la colectividad; la ubicacién descontextualizada de lo global;
la dimensidén técnica frente a la politica; entre otros (Guimaraes, 2004,
p.26).

Por lo tanto, su potencial transformador reducido se basa en la creencia
ingenua de que es posible revertir el escenario ambiental actual solo redu-
ciendo el consumo y cambiando los habitos individuales, “colocando la res-
ponsabilidad en el individuo y eximiendo la responsabilidad de la estructura
social y de la forma de produccién” (Loureiro, 2009, p. 53).

La segunda tendencia macrotendencia presentada por Layrargues y Lima
(2011), la pragmatica, a su vez, estad estrechamente relacionada con la pri-
mera, ya que también esta orientada al desempefio de acciones especifi-
cas. Eso se debe a que esta macrotendencia estd en sintonia con el sistema
econdmico actual, sin tener en cuenta los efectos secundarios de la accion
fragmentada. Segln los autores:

Esa perspectiva percibe el medio ambiente desprovisto de componentes
humanos, como una mera coleccidn de recursos naturales en proceso de
agotamiento, aludiendo a la lucha contra el desperdicio y la revision del
paradigma de la basura que ahora se concibe como desperdicio, es decir,
que puede reinsertarse en el metabolismo industrial. Deja de lado la cues-
tion de la distribucién desigual de los costos y beneficios de la apropiacion
de bienes ambientales por procesos desarrollistas, y da como resultado la
promocién de reformas sectoriales en la sociedad sin cuestionar sus fun-
damentos, incluidos los responsables de la crisis ambiental. (2011, p.9).

Asi, uno puede entender la macrotendencia pragmatica como la corriente
que, incorporada por el discurso neoliberal y, a su vez, por el sistema econé-
mico relativo, se asume como hegemadnica.

Lo que se puede ver en el escenario hasta ahora es que las dos macro-
tendencias presentadas no cubren satisfactoriamente el escenario de des-
igualdad social, econdmica, ambiental y politica abismal en la que se inserta
el Brasil. Dado esto, es esencial contar con una Educacién Ambiental que in-
cluya en su agenda un analisis multidimensional de las condiciones sociales

* Instituto Pedagdgico



Grohs F, S., Alves P, V. y Pereira S, M. (2019). Necesitamos hablar de esto: educacién
ambiental critica y ensefianza del derecho en Brasil. Plumilla Educativa, 24(2), 109-
Pﬂ ,ﬂ! 5 P

126. DOI 10.30554/p.e.2.3577.2019

y los conflictos para que pueda reflejar criticamente y actuar transformando
el status quo.

Para nosotros, la Unica Educacién Ambiental que surge como condicién
de posibilidad para una nueva realidad es la Critica. Asi que volvemos a la
pregunta: ¢Por qué una Educacién Ambiental Critica? Porque la Educacién
Ambiental es critica, emancipadora y transformadora. Critica porque no
acepta las verdades que nos imponen como absolutas y definitivas. En un
mundo donde el ser humano finito estd en permanente construcciény cam-
bio, no hay verdades permanentes, pero las verdades siempre se producen
de acuerdo con el contexto histérico y la tradicidon en que operamos. Emanci-
padora porque defiende y cree en la posibilidad de romper con las relaciones
de dominacién, esclavo y amo, dejando espacio para la libertad y autono-
mia politica de los individuos. Transformar porque su objetivo es una nueva
sociedad, no una sociedad fragmentada o con cambios puntuales, sino un
nuevo estandar de civilizacién donde el otro no se niega.

Brasil es un pais con mas de doscientos millones de habitantes, y si bien
tiene una alta carga fiscal en el mundo, alrededor de un tercio de todo lo
que se produce se convierte en impuesto, al mismo tiempo que una gran
parte de la sociedad sigue excluida del proceso social. Por eso es importante
llevar al debate la Educacion Ambiental como una educacién politica, en el
sentido de cuestionar las certezas absolutas y dogmadticas y comprometerse
con la plena ciudadania. La ciudadania se entiende aqui como un fenédmeno
complejo e histdricamente definido, pero a los efectos de este texto se con-
sidera un ciudadano el que posee tres naturalezas de derechos: civil, politico
y social (Carvalho, 2015).

Educacion Ambiental Critica entonces porque es necesario traer una pers-
pectiva que sea “incluir una dimensién social en el problema ambiental que
confiere un posicionamiento politico, frente a los dilemas que sufre la huma-
nidad” (Dias, 2015, p.125). Ademas, sigue siendo una educacion politica por-
gue debe entenderse en su sentido mas amplio, “cémo vivir e interferir en
un mundo colectivo” (Carvalho, 2011, p.187), donde el sujeto de su accién
no solo podra identificar problemas, pero también, y especialmente para
participar en las decisiones que afectan su existencia, ya sea en la dimensién
individual o colectiva.

En otras palabras, una educacidon cuyos conceptos pueden ayudar en la
construccion de una ciudadania sdlida, anclada en una vision critica y trans-
formadora, “en el sentido del desarrollo de la accidon colectiva necesaria para
enfrentar los conflictos socio ambientales.” (Layrargues, 2006, p. 87). Es de-
cir, “desde los riesgos de la sostenibilidad planetaria, la Educacion Ambiental
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puede traer los didlogos intertextuales de los diferentes lenguajes (...), pue-
de ser el eje reflexivo sobre los modelos de desarrollo, que guian la construc-
cion de sociedades sostenibles” (Sato, 2016).

Ante este escenario epistemoldgico establecido, aun queda una pregun-
ta: écudl es el espacio tiene/deberia tener el Derecho en ese escenario? Para
responder a esa pregunta es necesario aclarar que el modelo democratico
asumido a partir de 1988, en Brasil, se basa en la teoria de los derechos
fundamentales. Eso significa que el Derecho tiene el papel de luchar por la
afirmacion y materializacion de estos derechos fundamentales. Dado que la
Constitucién es un pacto social donde la sociedad en su sentido mdas amplio
se compromete a realizar y defender los derechos que aun no se han reali-
zado y que estan ahi, esta claro que el papel del Derecho no es mantener el
status quo, sino al contrario, de transformar la realidad social, y en ese sen-
tido frente al hegemonico.

Sin embargo, se observa empiricamente que existe una discrepancia en-
tre lo que deberia ser el Derecho y lo que es. Eso puede atribuirse, entre mu-
chos otros factores, a la forma en que se lleva a cabo la ensefianza juridica,
gue esta arraigada en el positivismo, como se explicard mas adelante.

El escenario positivista de la ensefianza del
derecho en Brasil.

Se estd de acuerdo con Colaco (2011), al decir que la ensefianza del dere-
cho en Brasil desde el periodo colonial estuvo marcada por ser conservadora
y elitista. Los cursos de derecho aparecieron solo en 1827, en Sao Paulo y
Olinda, los dos lugares fueron elegidos después de un amplio debate, cuan-
do decidieron que las dos sedes tendrian como objetivo servir a diferentes
partes del pais; Olinda (trasladada en 1854 a Recife) serviria a la poblaciéon
del norte, mientras que Sao Paulo recurriria a la demanda del sur. En las pa-
labras de Schwarcz (2015), estas escuelas se transformaron rapidamente en
la sede de las elites rurales dominantes.

Ademas de los discursos de superioridad debido a su funcién social, el
Derecho histéricamente termina estableciendo un mundo legal propio, con
reglas y lenguajes que solo pueden comprender aquellos que privilegiada-
mente adquieren el titulo de licenciado en derecho. También es importante
decir que este escenario, descrito irébnicamente, deshumaniza el Derecho,
imponiendo un discurso descontextualizado sobre las dificultades y los sufri-
mientos de la poblacidn.

Sin embargo, en 2004, con la publicacién de las nuevas directrices curricu-
lares para los cursos de Derecho (Resolucion CNE/CES n. 9/04), queda claro
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que hubo un esfuerzo por rescatar una formacién que resignificaria el papel

del licenciado:
Art. 39. El curso de licenciatura en Derecho debe garantizar, en el perfil
del alumno, una sdlida formacion general, humanistica y axioldgica, ha-
bilidades de analisis, dominio de los conceptos y terminologia juridica,
argumentacién adecuada, interpretacion y valoracion de los fenémenos
juridicos y sociales, combinados con una postura reflexiva y de mirada
critica que fomenta la capacidad y aptitud para el aprendizaje auténomo
y dindmico, indispensable para el ejercicio de la Ciencia del Derecho, la
provision de justicia y el desarrollo de la ciudadania (Brasil, 2004).

Aun asi, a pesar de esta reforma curricular y muchas otras que lo prece-
dieron, el curso sigue marcado por un perfil conservador, que reproduce el
discurso hegemonico y positivista, que, a excepcidon de un mejor juicio, se
revela como una ensefanza no critica.

La ensefianza del Derecho aun se mantiene centrada en el estudio de la
ley, como si uno fuera sinénimo del otro, desde una perspectiva positivis-
ta, cualquiera sea el sesgo. Esto significa que la ensefianza del Derecho se
trata en gran parte de lo que la autoridad ha afirmado de manera positiva,
sin comprometer casi nada a "la formacion de una conciencia juridica y del
razonamiento legal capaces de ubicar al profesional del Derecho con desem-
pefios eficientes frente a situaciones sociales emergentes.”(Brasil, 2004). En
términos hermenéuticos se puede decir que no hay produccién de nuevos
significados porque no hay didlogo, solo mecanizacién y reproduccién.

Esa clara influencia de una pedagogia conservadora y tradicional se cen-
tra en el profesor como Unica autoridad, y donde los estudiantes que apoyan
compiten solo:

[...] acumular informacion que se les pasa lejos de su realidad. La repeticion
termina significando la demostracidn de que has aprendido y que el objeti-
vo de la ensefianza se ha logrado. El "buen estudiante" de Derecho se con-
vierte en el que mejor repite lo que sus maestros, a veces jueces, fiscales,
abogados, hacen dia a dia en la practica forense (Vieira, 2010, p. 76).

Incluso para aquellos que defienden que también hay un enfoque en el
estudio de la jurisprudencia, un positivismo jurisprudencialista, debe reco-
nocer que el estudio no suele aportar un enfoque critico, sino que se de-
sarrolla en el estudio de lo que entienden los tribunales. Quizas es por eso
por lo que la practica es de mucha mayor importancia para el estudiante de
Derecho, porque es dicotdbmicamente el espacio donde puede reproducir
la técnica estudiada en el aula. Streck (2017) hace una fuerte critica de ese
modelo afirmando que:
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La educacion juridica, que reproduce cada vez mas el tipo de literatura ju-
ridica facilitada, simplificada y resumida (etc.), produce blindaje, de modo
que su alienacion es tal que impide el desarrollo de cualquier sentido cri-
tico. Aquellos que buscan un sentido critico son despreciados y llamados
elitistas. [...] Parece haber una rebelidn de la mediocridad (s/p).

Es decir, existe una discrepancia entre los cursos de derecho y lo que se ha
defendido epistemolégicamente en el campo de la educacidn. Si, porque los
profesores de derecho son educadores y la educacidén no es un pasatiempo,
sino que, por el contrario, debe asumirse como un compromiso ético y con
la seriedad que es / debe ser inherente.

Por cierto, en esta mirada critica no hay manera de no mencionar a Wa-
rat (1988), un terco critico del modelo de ensefianza positivista para quien
habria cambios solo cuando se transformasen las creencias que organizan
el orden simbdlico del derecho, lo que significa pasar por una emancipacién
de la pedagogia del Derecho. Al atacar brillantemente al positivismo en la
ensenanza del Derecho, dice el tedrico:

Como hombres muertos que hablan de la vida, el conocimiento tradicional
del Derecho muestra sus fantasias perfectas en la complicidad ciega de un
lenguaje sin audacia y enganosamente cristalino que enmascara la presen-
cia subterranea de una "tecnologia de alienacion". Utopias imaginarias de si
mismas que explican con razones consumidas por la historia, nuevas formas
de legitimacién de las practicas estatales ilicitas. (1997, p. 42).

Mientras estaba vivo, Warat argumentd, sin embargo, que la ensefianza
del Derecho volviera a proteger contra las patologias humanas que insisten
en invadir la existencia. Para él, era necesario que el Derecho asumiera su
funcidn transformadora vy critica para contribuir a la constitucién de sujetos
comprometidos con dos dimensiones esenciales para la sociedad: dignidad
y solidaridad. Ambas, por cierto, previstas en la Constitucién Federal, res-
pectivamente, como fundamento fundamental y objetivo de la Republica
Brasilefia:

Art. 12 La Republica Federativa de Brasil, formada por la unién indisolu-
ble de Estados y Municipios y el Distrito Federal, constituye un Estado
de derecho democratico y se funda en: [...] lll - la dignidad de la persona
humana; [...]

Art. 32 Constituyen objetivos fundamentales de la Republica Federativa de
Brasil: | - construir una sociedad libre, justa y solidaria; [...] (Brasil, 1988).

Ademas de criticar el modelo de ensefianza del Derecho, Warat (Mondar-
do, 1992) propuso una pedagogia, que llamé cartografica, y que tiene en si
misma una sorprendente dimensidn ontoldgica. La cartografia es asociada
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para el autor en la construccién de un mapa subjetivo y nunca absoluto con
respecto a los sujetos, sus practicas y sus deseos, por lo tanto, cartografico
como la construccion de significado, de la orden y de la racionalidad de lo
gue se dice, incluso cuando no se dice.

Warat apuesta por la complicidad, defendiendo el aula como un espacio
de no sujecidn, pero de resignificacion de los vinculos del conocimiento con
la vida y el amor. En otras palabras, existe una fuerte defensa de un vinculo
afectivo del proceso pedagdgico, que se traduce en libertad y autonomia.
Warat (2010) argumento que la ensefianza del Derecho deberia humanizar
en lugar de instruir, bajo la pena de no lo haciendo asi, esa educacién se
convierta en lo que él llamaba de "el sentido comun tedrico de los juristas",
qgue se reduce a una realidad lista, terminada y definitiva. En resumen, una
pedagogia juridica inter y transdisciplinaria, contextualizada en y con el en-
torno en ella que opera.

De hecho, no es distinta de la perspectiva de Freire que defenderd el dia-
logo como una alternativa para la transformacion del mundo. Segun él, en el
didlogo, no hay “un sujeto que domina por la conquista y un objeto domina-
do. En cambio, hay sujetos que se relinen para la pronunciacidon del mundo,
para su transformacién ”(2011, p. 227).

En la misma linea, lo que se propone aqui no es solo una reflexién critica
sobre el escenario de crisis en que vive la ensefianza del Derecho, sino tam-
bién y principalmente de la Educacién Ambiental Critica como condicién de
posibilidad para una resignificacidon de la ensefianza juridica y, en este senti-
do, del propio Derecho. Se argumenta por su disefio epistemoldgico que la
Educacion Ambiental Critica puede ser un espacio politico apropiado para
(re) pensar sobre el papel de la ensefianza del Derecho en la configuracion
del sistema juridico actual.

La Educacién Ambiental Critica como un espacio para
revelar una ensefianza del Derecho transformadora
desde una reflexién hermenéutica.

Para presentar la Educacién Ambiental Critica como un espacio para la
resignificacion del modelo de ensefianza juridica, es importante reanudar
la discusion sobre los fundamentos democraticos vigentes en el pais, asi
como proponer entender la experiencia como la fundadora de una re-
flexiéon hermenéutica. En ese sentido de comprensién, la experiencia nos
permite reconocer el ser como finito e histdrico. Asi que, cada experiencia
establece horizontes de comprension, ya que provoca la bisqueda para
comprender el mundo vivido, desde la experiencia y el didlogo a través
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del lenguaje. Por lo tanto, el lenguaje y la experiencia se constituyen en
un punto de partida para un estado democratico de derecho, consideran-
do que ese no se reduce a un mantenimiento de las condiciones sociales
de existencia, como otros modelos estatales que existian antes. Contraria-
mente a esto, su contenido esta dirigido a la transformacion de la realidad
y, por lo tanto, va mas alld del aspecto formal de la ley para actuar en la
realizacién de una vida digna y ciudadana, en palabras de Streck y Bolzan
de Morais (2013) “el Estado Democratico es mds normativo en compara-
cion con formulaciones anteriores” (p. 76).
En ese sentido, lo que se pretende en ese modelo no es solo la limitacion
o la promocién de la accién estatal, sino la transformacién de las relaciones
sociales para hacer realidad los derechos fundamentales, asegurando asi
una vida digna para todos. Luego, la ley asume otra funcidn, ya no como un
instrumento de accién concreta por parte del estado para castigar o promo-
ver, sino como un instrumento para la realizacion de la igualdad y, por lo tan-
to, de transformacion hermenéutica atravesada por el didlogo. Este, aqui, se
refiere a una actitud de apertura frente a las posibilidades de entender que
la experiencia estad empapada de momentos en que ocurren las relaciones
sociales. Este evento puede promover una refundacién del rol del estado.
Una mirada hermenéutica a la accién estatal invita a una educacién dialé-
gica por esencia, considerando eso:
Una perspectiva hermenéutica sobre la educacion retoma su caracter dia-
I6gico con toda radicalidad. Aqui se reafirma el dicho de Gadamer de que
"solo podemos aprender mediante el didlogo", porque en ese proceso es
el sujeto mismo quien se educa con el otro. El didlogo no es un procedi-
miento metodoldgico, sino que esta constituido por el poder de educarse
a si mismo, es decir, educarse a si mismo en el sentido de una confronta-
cion constante del sujeto consigo mismo, con sus opiniones y creencias,
por la condicidn interrogativa en la que vivimos. (Hermann, 2002, p.94).
Estos temas son importantes para que se comprenda que al asumir a Bra-
sil como un Estado Democratico de Derecho, lo que ocurrié fue una ruptura
con los modelos estatales anteriores. Hay un giro politico y epistemolégico
qgue socava el papel del Estado, atravesado por el proceso educativo, que
hasta entonces se consideraba un fin en si mismo y ahora se convierte en
un medio para la realizacién de cambios asumidos constitucionalmente. Es
decir, a diferencia de los modelos anteriores, el Estado Democratico de De-
recho "apunta al rescate de las promesas incumplidas de la modernidad,
una circunstancia que adquiere especial relevancia en los paises periféricos
y con modernidad retrasada, como Brasil" (Streck y Bolzan de Morais, 2013,
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p.80). Este rescate surge a través de la educacién, la democracia, el didlogo
y la accidn colectiva en busca de la superacién de un derecho solo como una
aplicacion de la ley estatica, y también como una posibilidad para repensar
la misma ensefianza del Derecho.

Por lo tanto, debe reconocerse que, ante todo lo que se ha presentado, el
Derecho no puede creer que permanezca reducido al papel de la organiza-
cion estatal y las relaciones sociales para mantener el orden. La democracia
es una reinvencién constante, y esto se debe a que “lejos de ser la mera
preservacion de los derechos, es la creacién ininterrumpida de nuevos de-
rechos, la subversion continuada de los establecidos, la reinstitucién perma-
nente de lo social y lo politico.”(Chaui, 2011, p.9).

Es en ese sentido, por lo tanto, que se considera a la Educacién Ambiental
Critica como un espacio politico para pensar sobre la transformacién de la
ensefianza juridica. Precisamente porque si la Educacién Ambiental Critica
es una educacioén politica, ella establece las condiciones necesarias para en-
frentar:

El desafio de cambiar la mentalidad sobre las ideas del modelo de desa-
rrollo econdmico basado en la acumulacion econdémica, el autoritarismo
politico, el saqueo de los recursos naturales, el desprecio por las culturas
de grupos minoritarios y por los derechos humanos fundamentales. (Rei-
gota, 2010, p.63).

Como un proceso educativo que se enfoca en la ciudadania, la Educacion
Ambiental Critica proporciona "los elementos para la formacion de un sujeto
capaz de identificar la dimensidn conflictiva de las relaciones sociales que se
expresan en torno al tema ambiental y de posicionarse frente a ella.”(Car-
valho, 2011, p.163). En ese proceso formativo de ciudadania hay un vinculo
estrecho entre educarse y educarse con un sentimiento que pertenece a la
realidad vivida, donde la realidad del sujeto finito esta vinculada a la realidad
histérica. Dado esto, proporciona las condiciones para pensar sobre el papel
del Derecho en la construccién de una sociedad libre y justa, en la erradica-
cion de la pobreza y de cualquier forma de discriminacién, y en la reduccién
de las desigualdades conforme exige el texto constitucional.

Se propone que este escenario que conecta el Derecho y la Educacién
Ambiental Critica debe ser intermediado por la perspectiva hermenéutica,
especialmente la hermenéutica gadameriana. Esto se debe a que la herme-
néutica garantiza el cuestionamiento y la comprension en conjunto, al fin de
gue comprenda el Derecho en su totalidad, rescatando la historicidad, para
revelar los errores que dieron lugar a una perspectiva juridica histérica y no
critica.
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En otras palabras, al establecer que la ensefianza juridica y, por lo tanto, el
Derecho, aun viajan a través de una perspectiva positivista, lo que se dice es
que existe un déficit hermenéutico desde la academia hasta la jurisdiccién.

Para la Educacion Ambiental Critica, la accion educativa se caracteriza
como una posibilidad de apertura al didlogo, al nuevo y a otras condiciones
del derecho a ser y estar en el mundo, o refrendando a Gadamer (2003),
para obtener nuevos horizontes de comprension. Adquirir un nuevo hori-
zonte significa entender de manera diferente, "en un todo mas amplio y con
criterios mas justos" (Gadamer, 2003, p. 403). Es a través de la hermenéutica
gue la posibilidad de reinventar la ensefianza juridica se constituye en una
busqueda de un sentido del Derecho mas alla de la relacién normativa, en
superar discursos ocultos por las relaciones positivistas y en revelar una con-
tribucién mas productiva y democratica al tema. Por lo tanto:

Hacer hermenéutica juridica es llevar a cabo un proceso de comprension
del Derecho. Hacer hermenéutica es desconfiar del mundo y sus certezas,
es mirar el texto desde la esquina, rompiendo tanto (uno)a hermé(neu)
tica juridica tradicional-objetificante como de un subjetivismo que surge
del paradigma epistemoldgico (idealista) de la filosofia de la conciencia.
Con (es)a (nueva) comprension hermenéutica del Derecho se recupera el
posible-significado-de-un-texto-dado, y no la reconstruccion del texto a
partir de un significante-fundador-primordial. (Streck, 2014, p.323).

De esa manera, pensar en la ensefanza juridica basada en la Educacién
Ambiental Critica se traduce en una practica interpretativa por excelencia,
donde se busca la insercidn del ser humano en su historia y lenguaje:

El papel del educador ambiental, tomado desde la perspectiva hermenéu-
tica, podria considerarse como un intérprete de los vinculos que producen
los diferentes sentidos del medio ambiente en nuestra sociedad. En otras
palabras, un intérprete de interpretaciones socialmente construidas. Asi,
la Educacidn Ambiental, como practica interpretativa que revela y pro-
duce significados, contribuiria a ampliar el horizonte comprensivo de las
relaciones sociedad-naturaleza. (Carvalho, 2010, p.115).

Se cree que una Educacién Ambiental Critica como un espacio hermenéu-
tico se establece como un campo para nuevos significados y sentidos que se
proyectan para construir una ensenanza juridica abierta para la diferencia 'y
la otredad. La hermenéutica como un espacio para el didlogo abre el hori-
zonte para que la Educacién Ambiental Critica se constituya potencialmente
en la posibilidad de un vinculo entre ser-ahi y el ser-en-el-mundo. La forma-
cion de educadores en vista de esta dimension del didlogo enriquece enor-
memente la ensefianza del Derecho, considerando la transdisciplinariedad,
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gue reconoce la formacion de educadores y la accién educativa, como una
brecha abierta al reconocimiento y comprensién del otro y sus conocimien-
tos histdricos y culturales.

En ese sentido, el educador ambiental en una perspectiva hermenéu-
tica da sentido a su accién pedagdgica, considerando el didlogo como un
movimiento ciclico que lo impulsa a escapar del mecanismo, a escapar de
las respuestas planteadas como verdades absolutas y a promover continua-
mente la circularidad del cuestionamiento, del didlogo, mientras sea fuente
de desprendimiento de las verdades absolutas y cerradas.

Consideraciones finales

Hay mucho que hablar sobre la ensefianza del Derecho y sobre el Derecho
en si mismo en Brasil. Unas pocas paginas no son suficientes para agotar un
tema que debe entenderse en su dimensidn histdrica, politica, social, econo-
mica e incluso juridica. Mds de un siglo narra este paseo.

Sin embargo, lo que se dice hoy es que desde 1988, hubo una ruptura
politico-juridica en el pais, que inaugurd un modelo de estado que subvierte
los modelos juridicos autoritarios que existian hasta entonces. Esa ruptura
resignificd a la estructura politica y social, requiriendo que fuera realizada
en las instituciones politicas en general un filtro hermenéutico para devolver
sus propositos a los previstos en la Constitucion.

Por lo que podemos ver, la ensefianza juridica esta dando pasos muy len-
tos en esta transformacion. Eso se debe al hecho de que prevalece aun el
dominio de la perspectiva de un positivismo que revela el Derecho que re-
produce la "voluntad" de la ley, pero no transformadora. Una ensefianza no
critica del Derecho, que en el futuro se traduce en profesionales técnicos y
conocimiento fragmentado, disociados de la realidad en la que se insertan.
En Brasil esa realidad es de profundas desigualdades y déficit democratico.
En ese sentido, pensar en la ensefianza del Derecho desde el espacio de una
Educacion Ambiental Critica puede ser una de las maneras de redefinir este
modelo, ya que la Educacién Ambiental Critica se presenta como una educa-
ciéon politica que crea las condiciones necesarias donde uno puede percibir
el sentido de vivir e interferir en el mundo, identificando conflictos, partici-
pando en decisiones que, de alguna manera, individual o colectivamente,
alcanzan su existencia.

Desde una perspectiva hermenéutica, pensar en la ensefianza del Dere-
cho y la Educacion Ambiental Critica es tratar de entender esa relacidén de
manera dialdgica en una concepcidon emancipadora, como un espacio para
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cuestionar las certezas y comprometerse con la plena ciudadania. Es reflexio-
nar criticamente sobre como el paradigma positivista transforma en objetos
las relaciones, ignorando su complejidad y agravando asi una crisis civiliza-
dora basada en las formas de apropiacion mundial y relaciones de poder
que estan inscritas en las formas dominantes de conocimiento (Leff, 2012).
Como se dijo, no se espera que el debate se agote aqui, sino que se invite al
Derecho a reconsiderarse, porque se cree que solo informandose a si mismo
sera posible transformarse y transformar.
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Resumen

Este articulo hace referencia a una investigacién doctoral de ca-
racter cualitativo, desarrollada en el periodo 2015-2017, donde se
aborda la sensibilizacion estético-ambiental (SEA) como herramienta
tedrico-metodoldgica de la Educacion Estético-Ambiental (EEA) y su
aplicacidon practica mediante talleres, realizados con 18 discentes de
la Licenciatura en Artes Visuales de la FURG. El abordaje tedrico-me-
todoldgico se fundamentd en la concepcion dialéctico-materialista del
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mundo de referentes como Carlos Marx, Federico Engels, Vladimir I.
Lenin, Paulo Freire y Pablo René Estévez. Para la interpretacidn de las
informaciones se asumio el enfoque hermenéutico-dialéctico y el Mé-
todo de Interpretacion de Sentidos de Maria Cecilia de Souza Minayo.
Las experiencias de SEA tuvieron su fundamento en la teoria leninista
del reflejo y sus procedimientos se apoyaron en estimulos estética-
mente significativos. La SEA demostrd ser una herramienta efectiva
en el proceso docente-educativo para promover en los estudiantes
la capacidad sensitivo-perceptiva (y de creacidn) artistico-estética, el
cuidado de la naturaleza no humana y el desarrollo de relaciones in-
terpersonales y sociales desde una perspectiva estético-ambiental.
Palabras clave: Sensibilizacion Estético-Ambiental, Educacién Esté-
tico-Ambiental, Formacion de profesores, Educacion transformadora.

Experiences of aesthetic-environmental
sensitization (AES) with students of
the Visual Arts Degree from the Federal
University of Rio Grande-FURG, Brazil.

Abstract

This article refers to a doctoral research of a qualitative nature,
developed in the period 2015-2017, where aesthetic-environmental
sensitization (AES) is addressed as a theoretical-methodological tool
of the Aesthetic-Environmental Education (AEE) and its practical appli-
cation through workshops, carried out with 18 students of the Visual
Arts Degree from the FURG. The theoretical methodological approach
was based on the materialistic dialectical conception of the world of
referents such as Karl Marx, Friedrich Engels, Vladimir I. Lenin, Paulo
Freire and Pablo René Estévez. For the interpretation of the informa-
tion, the hermeneutic-dialectical approach and the Method of Inter-
pretation of Senses of Maria Cecilia de Souza Minayo were assumed.
The experiences of AES were based on the Leninist theory of reflection
and its procedures were supported by aesthetically significant stimu-
li. The AES proved to be an effective tool in the teaching-educational
process to promote in the students the capacity of artistic-aesthetic
perception (and creation), the care of the non-human nature and the
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development of interpersonal and social relationships from an aesthe-
tic-environmental perspective.
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Experiéncias de sensibilizagdo estético-
ambiental (SEA) com alunos de Artes
Visuais-Licenciatura da Universidade
Federal do Rio Grande-FURG, Brasil.

Resumo

Este artigo refere-se a uma pesquisa de doutorado de natureza qua-
litativa, realizada no periodo 2015-2017, na qual se aborda a sensibili-
zacdo estético-ambiental (SEA) como ferramenta tedrico-metodoldgica
da Educacdo Estético-Ambiental (EEA) e sua aplicacdo pratica em ofici-
nas realizadas com 18 alunos do curso de licenciatura em Artes Visuais
da FURG. A abordagem tedrico- metodoldgica baseou-se na concepcgao
dialético-materialista de referentes como Karl Marx, Friedrich Engels,
Vladimir I. Lenin, Paulo Freire e Pablo René Estévez. Para a interpretacao
das informacdes assumimos a abordagem dialético-hermenéutica e o
Método de Interpretacdo de Sentidos de Maria Cecilia de Souza Mina-
yo. As experiéncias foram baseadas na teoria leninista do reflexo e seus
procedimentos foram apoiados por estimulos esteticamente significati-
vos. A SEA demonstrou ser uma ferramenta eficaz no processo de for-
macao docente no sentido de promover, nos académicos, a capacidade
sensitiva e perceptiva (e de cria¢do) artistico-estética, o cuidado da na-
tureza ndao humana e o desenvolvimento de relagoes interpessoais e
sociais sob uma perspectiva estético-ambiental.

Palavras-chave: Sensibilizacdo Estético-Ambiental, Educacdo Esté-
tico-Ambiental, Formacao de professores, Educagao transformadora.
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Introduccién

El presente texto refiere los resultados de una investigacion doctoral cua-
litativa que se desarrolld del 2015 al 2017, donde se abordé el tema de la
sensibilizacion estético-ambiental (como metodologia y herramienta tedri-
co-didactica de la Educacion Estético-Ambiental, modalidad de |a educacion
en valores) y su aplicacion practica a través de dindmicas de sensibilizacién
implementadas con 18 alumnos del tercer aifo de la Licenciatura en Artes
Visuales de la Universidade Federal do Rio Grande-FURG (Brasil), quienes se
motivaron con la idea de adquirir nuevos aprendizajes que pudiesen contri-
buir a su formacion profesional y a su vida personal.

El abordaje tedrico-metodolédgico asumido, se fundamentd en la com-
prensidn dialéctico-materialista del mundo, en particular de Carlos Marx,
Federico Engels, Vladimir I. Lenin, Paulo Freire y Pablo René Estévez. El di-
sefio de la pesquisa se basé en la perspectiva hermenéutica-dialéctica de
Maria Cecilia de Souza Minayo. En correspondencia, para la organizacion,
el analisis y la interpretacion de las informaciones nos afiliamos al Método
de Interpretacion de Sentidos (de Minayo), que por su caracter hermenéuti-
co-dialéctico, se adecué a la metodologia general (dialéctico materialista, de
ascendencia marxista) que orientd a la investigacion.

La inserciéon de Lurima Estevez en el médulo “Educacion Estético-Ambien-
tal” del Curso de Especializacion en Educacion y Diversidad Cultural (efec-
tuado en la Universidade Federal do Pampa-UNIPAMPA, campus Bagé) en
el 2014, sirvié de antecedente y estimulo para que en el 2015 realizase el
curso de extension “La dimension estético-ambiental en la ambientacién
curricular de los (las) educadores (as) de Arte”, junto a su tutora Elisabeth
Brandado Schmidt y en colaboracidon con el profesor chileno Eduardo Antonio
Quinones Quifiones, y cuyo objetivo general era promover procesos de sen-
sibilizacién con foco en lo estético-ambiental y articulados a la formacién de
profesores por la perspectiva de la Educacién Estético-Ambiental en funcién
de la ambientacidn curricular.

La ejecucion de este curso propicid la recoleccidn de las informaciones para
el desarrollo de la investigacién, que pretendia comprender las representacio-
nes que tenian estos discentes de arte en torno a la Educacion Estético-Am-
biental (EEA) y su papel para una formacién mas integral de educadores (as),
tras haber vivenciado experiencias cimentadas en procesos de sensibilizacién
estético-ambiental (SEA). De esta forma, las practicas de SEA fueron conce-
bidas en funcién de potenciar un proceso de desarrollo de la sensibilidad de
los sujetos participantes en el conjunto de sus relaciones multifacéticas con el
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mundo circundante, y al mismo tiempo de concientizacidon en relacion con las
disimiles problematicas que marcan su existencia individual y social.

A medida que se fueron desarrollando las vivencias de los discentes en el
curso, fueron surgiendo las experiencias sensibles o experiencias de lo sensible
(denominadas practicas de sensibilizacién estético-ambiental por la profesora
e investigadora Lurima Estevez, quien ya las venia realizando en épocas pre-
cedentes en Cuba y que estaban vinculadas a su experiencia y conocimientos
sobre el ambito y las practicas artisticas). En este sentido, es importante referir
que la sensibilizacion estético-ambiental es un proceso que nos torna capa-
ces de tomar conciencia de nuestras sensaciones, emociones y sentimientos,
a través de la realizacidn de ejercicios y actividades (practicas docente-edu-
cativas de sensibilizacidon estético-ambiental) que facilitan el despertar de la
percepcidn sensorial y, mediante catarsis, permite acceder a nuestro interior,
encontrando experiencias que se pueden extraer y volcar al exterior. De esta
manera, la sensibilizacidén nos conduce a nuestra propia concientizacion. Por
ello, la SEA es una herramienta efectiva en el proceso docente-educativo para
promover en los estudiantes la capacidad de percepcion (y creacién) artisti-
co-estética, el cuidado de la naturaleza no humana y el desarrollo de relacio-
nes interpersonales y sociales desde una perspectiva estética.

El concepto de SEA, creado a su vez por Lurima Estevez, constituye el sus-
tento de la Educacion Estético-Ambiental (EEA), como modalidad educativa
transartistica, transversal y transdisciplinar, cuyo mentor es el profesor Dr.
Pablo René Estévez, quien tiene publicados mas de 20 libros al respecto, en-
tre los que amerita destacar: La alternativa estética en la educacién liberado-
ra (2012); Ensefar a sentir (2015); Educar para el bien y la belleza (2015); Ha-
cia una estética de la convivencia (2017) y Por las leyes de la belleza (2019).

En este sentido, la EEA esta orientada hacia la educacidon en valores e
integra los dominios de lo estético y lo ambiental en funcién de una forma-
cion humana mas integral, enfocada en potenciar los sentidos estéticos, asi
como, la capacidad de sentir y la sensibilidad. Es asi que, para el abordaje del
tema, se torna impronta centrarnos en algunas de las definiciones relativas
a los términos sensibilidad, sensible, sensibilizar, sensibilizacion y sensibili-
zacion estético-ambiental; asi como, en la teoria leninista del reflejo que dio
sustento a los talleres de SEA implementados.

La sensibilizacién estético-ambiental

Sensibilizar desde la perspectiva estético-ambiental implica conocer al
sujeto, el contexto en el que se halla insertado, asi como los condicionantes
historico-sociales, econdmicos, politicos y culturales que lo demarcan. Es por
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ello que el término sensibilizacidn estético-ambiental resulta complejo, pues
tiene multiples lecturas y aplicaciones que estan sujetas a la mirada objetiva
y subjetiva del hombre. Para abordar este tema, debemos entender lo que
es sensibilidad y algunos de sus correlativos.

De acuerdo con el Diccionario Filoséfico de Nicolas Abbagnano (1993),
sensibilidad tiene cuatro significados asociados a:

[...] la total esfera de las operaciones sensibles del hombre, que compren-
de tanto el conocimiento sensible como los apetitos, instintos y emocio-
nes; la capacidad de recibir sensaciones y de obrar ante los estimulos; la
capacidad de juicio o de valoracién en un campo determinado; la capaci-
dad de participar en las emociones de los demds o de simpatizar. (p. 1038)

Mientras que sensible se refiere a lo que puede ser percibido por los sen-
tidos y a lo que tiene la capacidad de sentir. En el primer caso, lo sensible es
el objeto propio del conocimiento sensible. Por ejemplo, Aristételes distin-
guid entre lo sensible propio y lo sensible comun, asi como entre lo sensible
accidental y lo sensible per se. En el segundo caso, se deja evidente que se-
res humanos y animales tienen desarrollada la capacidad de sentir.

Segun el Mini Diciondrio Ediouro da Lingua Portuguesa, sensibilidade se
refiere a la “calidad de sensible”; a la “facultad de sentir”; a la “emocion,
sentimiento”; a la “calidad de quien experimenta sentimientos de compa-
sién, simpatia y ternura”, mientras que sensibilizar alude a “tornarse sensi-
ble; “conmoverse”; “causar viva impresion” y “sensible” a la persona “que
siente”; a lo que “puede ser percibido por los sentidos”; a lo “emotivo, im-
presionable”; a lo “compasivo, sentimental” y a la persona “que se deja im-
presionar”. (Ximenes, 1999, p. 543).

Refiriéndose a la sensibilidad, Alexander Baumgarten manifestd: “Yo ten-
go la facultad de sentir, que se llama sensibilidad. La sensibilidad representa
ya sea el estado de mi alma, en cuyo caso se designa como sentido interno,
o bien el estado de mi cuerpo, llamandose entonces sentido externo” (Pro-
legdmeno 535, 2012, p. 85) Luego diferencié la sensibilidad aguda de la sen-
sibilidad débil. Y expresé:

Se dice de la sensibilidad mds desarrollada que es aguda, y de la menos
desarrollada que es débil. Mientras mas los érganos de los sentidos son
capaces de efectuar el movimiento que les conviene, mas el sentido ex-
terno es agudo (se agudiza). Mientras menos los érganos sensoriales son
capaces, mas se embota o debilita el sentido externo. (Baumgarten, pro-
legdmeno 540, 2012, p. 86)

Por su parte, Julian Pérez Porto y Maria Merino definieron la sensibilidad
de la siguiente forma:
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Del latin sensibilitas, la sensibilidad es la facultad de sentir (propia de los
seres sensibles y animados). El término adquiere diferentes significados
de acuerdo al contexto.
La sensibilidad puede ser la propensiéon natural del ser humano a dejarse
llevar por los afectos de la ternura y de la compasién. En un contexto ar-
tistico, la sensibilidad esta vinculada a la intencién estética. Las personas
sensibles, en este sentido, tienen propensidn a expresarse mediante el
arte y a evidenciar diversos matices. (...) para la biologia, la sensibilidad es
la facultad de los seres vivos de percibir estimulos, tanto internos como
externos, a través de los sentidos. (2010)

En esta definicion se explicita lo estético-ambiental al referir la experien-
cia estética del ser humano, sus nexos dialécticos con el mundo vy la facti-
cidad que acontece alrededor. Destacandose asi la sensibilidad como una
condicidn para el desarrollo volitivo-afectivo (sensaciones, emociones y sen-
timientos) de los seres humanos.

Para entender el concepto de sensibilizacién estético-ambiental, consi-
deramos importante acudir a la investigadora mexicana Maria Isabel Bur-
goa Llano, quien aborda el concepto de sensibilidad en diferentes campos,
y en particular, en el campo de la Fisiologia, para lo cual se apoya en que
la “sensibilizacion es una forma de activar diversas impresiones fisicas que
nos llevan a percibir intensamente nuestro entorno y se reflejaran en nues-
tro interior”. (2009, p. 15) Por tanto, podemos deducir que la sensibilidad
estd intrinsecamente vinculada a las emociones y experiencias que nos lle-
gan del mundo exterior y a las cuales el ser humano responde generando
reacciones fisioldgicas.

Las sensaciones (fruto de los sentidos) nos informan del estado de las cosas
qgue nos rodean, a partir de un principio de selectividad respecto a la clase de
informacidn que proporcionan: “unos nos dan informacion temporal y espa-
cial, como es el caso del ojo y el oido; el olfato y el gusto nos llevan a ejercitar la
sensibilidad a nivel quimico; y la piel tiene que ver con la sensibilidad cutanea”
(Burgoa, 2009, p. 15). Amén de los estimulos que provienen del mundo exte-
rior, los seres humanos son capaces de detectar estimulos provenientes del
interior, “desde el dolor hasta las emociones mds complejas como el miedo, el
amor, el placer” (Burgoa, 2009, p. 16). Para que estas sensaciones, emociones
y sentimientos sean registrados e interpretados por el individuo, se requieren
estructuras complejas, sobre todo, pertenecientes al sistema nervioso central
y periférico. Tales reacciones producidas por un estimulo internamente varian
en cada individuo. Esta perspectiva hace alusién a la sensibilidad biolégica o
expresion bioldgica de la sensibilidad, concebida como:
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[...] el conjunto de reacciones de los organismos frente a diversos estimu-
los del medio, el cual les permite su adaptacién y sobrevivencia. (...) se
reconoce que todos los organismos pueden experimentar en ellos y pro-
curar en otros distintos niveles de sensibilidad. (Cuellar; Effio, 2010, p. 26)

Sin embargo, en el ser humano existe una forma mas compleja de sensibi-
lidad evidenciada al afectarse y afectar a otros. En ella se hace visible “la in-
tencionalidad y tiene una de sus manifestaciones mas acabadas en la expre-
sién artistica” (Cuellar; Effio, 2010, p. 26). Aqui nos referimos a la sensibilidad
(Aisthesis) como una competencia que tiene su eje rector en la Educacion Ar-
tistica: pues defendemos la idea de una Educacién Estética con un enfoque
transartistico, que contribuya a una formacidon mas integral del ser humano.
En este sentido, la sensibilidad es “una competencia que se sustenta en un
tipo de disposicion humana evidente al afectarse y afectar a otros, e implica
un proceso motivado por los objetos elaborados por los seres humanos en
la produccidn cultural y artistica” (Cuellar; Effio, 2010, p. 26). Dicho proceso
parte de la sensibilidad primigenia o no cultivada y la desarrolla. Solo por
medio del afinamiento de la sensopercepcion, los sentidos y la informacién
sensorial llegan a establecer una conciencia perceptiva, y por ende, “un en-
cuentro y un redescubrimiento de las posibilidades del cuerpo: que incluyen
la observacidn, el analisis, la asimilacion, la seleccién y la transformacién
de las representaciones con las que se categoriza el universo de estimulos”.
(Cuellar; Effio, 2010, p. 26)

Asi pues, podemos definir la sensibilidad como:

[...] un conjunto de disposiciones bioldgicas, cognitivas y relacionales, que
permiten la recepcién y el procesamiento de la informacidn presente en
un hecho estético, [digase] una obra de arte, un trabajo artistico en pro-
ceso, un discurso, [una realidad estético-ambiental], entre otros. (Cuellar;
Effio, 2010, p. 27).

Es por ello que todo sistema educativo (desde preescolar hasta la uni-
versidad) debe plantearse de manera consciente y eficaz la promociéon de
la sensibilidad en sus diversas formas, con el fin de aportar a los alumnos
los instrumentos y materiales para el desarrollo de su ser sensible, asi como
para la superacion en los ambitos de lo artistico y lo creativo. La recepcién y
el procesamiento de un hecho estético le proporcionan al estudiante modos
para relacionarse afectiva y sensiblemente con el trabajo artistico, y ademas
lo tornan sensible ante la belleza natural y artificial creada culturalmente y
recreada a través de otros objetos de la civilizacion. La sensibilidad bien cul-
tivada puede enriquecer la relacion de los sujetos con el arte y con entornos
naturales o estéticos a nivel cualitativo.
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Como han expresado Cuellar y Effio, la sensibilidad se ha entendido histo-
ricamente como:

[...] una apropiacion humana y parte de la exigencia organica que tiene
lugar en el cuerpo, con motivo de la sobrevivencia. Pero dicha experiencia
en los seres humanos puede ir [...] mas alla de la disposicidn organica y
usar su expresividad intencionalmente para provocar diversas reacciones
y emociones en otros. (2010, p. 28).

Asi pues, la sensibilidad esta vinculada a la expresion, que puede enten-
derse como un brotar de si, con el objetivo de:

[...] hacer participe a otros de vivencias personales y de la interpretacion
que se hace de las ajenas. Y para efectos de la formacion de estudiantes
en la Educacidn Artistica o Arte-Educacidn se hace necesario presentarla
en las manifestaciones sensibles: cenestésica, visual, auditiva, tactil, olfa-
tiva, haptica, del gusto. La sensibilidad le proporciona al individuo el “re-
encuentro con su ser interior, desde donde puede operar descubriéndose
como persona, como espiritu, como mente, como sensacién, [como emo-
cion], sentimiento y fantasia”. (Burgoa, 2009, p. 18)

La sensacién es percibida, interpretada y exteriorizada por cada individuo
de forma personal, lo cual la vuelve Unica e irrepetible. Asimismo,

[...] l]a forma de toda expresidn instintiva es determinada subjetivamente,
y ya se trate de un alarido de célera o de un grito de gozo, la modulacidn
se debe a un reflejo sensorial interno (...). En este sentido, se confirma
que la expresién instintiva puede convertirse en una vivencia sensorial y
puede prolongarse hacia una vivencia de sensibilizacion artistica, [y por
ende, de sensibilizacién estético-ambiental], siempre y cuando existan los
medios propicios para ello. (Burgoa, 2009, p. 18)

De facto, a nuestro entender, la sensibilizacion es el primer eslabén del
aprendizaje. En relacién con lo cual, podemos ser sensibles a determinados
estimulos y no ser sensibles a otros. El alumno debe vivir un aprendizaje de
exteriorizacidon de sus emociones y sentimientos mediante (aunque no Uni-
camente) disimiles manifestaciones que componen el arte.

Y la sensibilidad se explicita en el sentir, en el afectarse. Pero, ¢como saber
de qué manera y por qué es afectada? Esta apropiacién solo puede hacerse
“por una especie de facultad mixta que asocia las informaciones sensoriales
a ideas, conceptos, reflexiones. Esta facultad sensible-racional se denomina
apreciacion estética, un componente de la experiencia estética.” (Burgoa,
2009, p. 35). Dicha experiencia lleva implicitos aspectos emocionales y pro-
ductivos e implica la construccién conceptual.
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Es necesario que la experiencia estética significativa dentro de la sensibi-
lizacion no esté centrada solo en el ambito externo de los sentidos, y para
ello el profesor (o el facilitador) debe proporcionar las herramientas e instru-
mentos educativo-pedagodgicos imprescindibles para que una vivencia sen-
sorial se transforme en una vivencia interior, y asi experimentar un aprendi-
zaje significativo donde “[...] las formas se hallan dictadas por sensaciones
internas mas que por la observacién externa”. (Burgoa, 2009, p. 17)

Asi que mientras mas sentidos intervienen en el desarrollo de estrate-
gias docente-educativas, mas eficientes seran los resultados a obtener en
el proceso de ensefanza-aprendizaje orientado a la SEA del educando y del
educador. Debido a esto, las practicas de sensibilizacion deben incluir to-
dos los sentidos, pues “de esa forma se proporciona al educando una am-
plia gama de estimulos que seran recibidos por los canales que afectaran
la percepcion, ofreciendo de esta forma un aprendizaje mds intenso, mas
amplio que, unido a la experiencia previa, se convertird en significativo”.
(Burgoa, 2009, p. 24)

En general, los procedimientos de SEA se apoyan en estimulos emocio-
nales, que han sido estudiados por las Neurociencias, sobre todo, cuando
se orienta a una educacion transformadora y liberadora como la de Paulo
Freire, con implicaciones al nivel de la mente racional y emocional. Han sido
validados en la practica docente en distintas universidades del Brasil, espe-
cialmente por las profesoras Diana Paula Salomao de Freitas y P. Billig Me-
llo-Carpes, de la Universidade Federal do Pampa-UNIPAMPA (campus Bagé),
guienes han publicado varios textos sobre esta tematica. Vale la pena des-
tacar el articulo publicado en el 2015 junto a C. Soares Motta: “As bases
neurobioldgicas da aprendizagem no contexto da investigacdao tematica”, en
la revista Trabalho, Educacdo e Saude.

Estos estimulos potencian la necesidad, el deseo y el interés de los edu-
candos en el proceso del aprendizaje, favoreciendo la atencién vy, conse-
cuentemente, la capacidad de percepcion y recepcién de los contenidos
curriculares en aras de una formacion integral de los educadores. Y en este
proceso de ensefianza-aprendizaje el profesor actuard como un mediador:
permitiendo, propiciando, proponiendo y facilitando situaciones comunica-
tivas con base en experiencias positivas o negativas de los estudiantes: en
qguienes (al experimentar una crisis o una catarsis), la experiencia

[...] pasara de ser un simple aprendizaje tradicional a ser una sensacion
con toda la carga fisioldgica y psicolégica [...] y se aunara la vivencia que
dard como resultado que el conocimiento adquirido, [tras] haber tenido
tantos canales de interiorizacién, no se pierda pues pasard a ser propie-
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dad, a formar parte del individuo, precisamente por esa catarsis o por esa
crisis experimentada. (Burgoa, 2009, p. 25)

Lo que se corresponde con el objetivo primordial que Duarte Junior, en su
libro Fundamentos estéticos da educacdo, le asigna a educar: centrado ba-
sicamente en “permitirle al individuo la eleccidén de un sentido que oriente
su existencia. Significa permitirle que conozca las multiples significaciones
y que las comprenda a partir de sus vivencias”. (1988, p. 60) Puesto que
nuevos significados y nuevas simbolizaciones, como dice este autor, solo se
aprenden si se interconectan con las experiencias de vida, en especial si ge-
neran afectos y emociones.

Pues, segln Jodo Francisco Duarte Junior en “Fundamentos da arte- edu-
cacao”, educar los sentimientos y las emociones no significa reprimirlos para
gue apenas se muestren en determinados momentos de la actividad practi-
ca, sino “estimularlos a que se expresen, a vibrar frente a los simbolos que
les resulten significativos”. (1988, p. 66)

Lo anterior pone de relieve la importancia de la sensibilizacién estéti-
co-ambiental como una herramienta efectiva del proceso docente-educativo
para promover en los estudiantes la capacidad de percepcién (y creacion)
artistico-estética, el cuidado de la naturaleza no humana y el desarrollo de
relaciones interpersonales y sociales por las leyes de la belleza.

La teoria leninista del reflejo

La factibilidad de los talleres (en funcion de la sensibilizacién estético-am-
biental) se fundamenté en la teoria leninista del reflejo como nucleo de la
concepcion dialéctico-materialista del conocimiento. Segun Lenin:

En la teoria del conocimiento como en todos los otros dominios de las
ciencias, hay que razonar dialécticamente, o sea, no suponer jamas a
nuestro conocimiento acabado e invariable, sino analizar el proceso gra-
cias al cual el conocimiento nace de la ignorancia o gracias al cual el cono-
cimiento incompleto e inexacto llega a ser conocimiento mas completo y
mas exacto. (1973, p. 136)

Mas adelante, Lenin llegd a una conclusién que tuvo un caracter metodo-
l6gico a los fines de la investigacidn cientifica:

[...] La Unica inevitable conclusién de esto que se hacen los hombres en
la practica humana viva y que el materialismo coloca conscientemente
como base de su gnoseologia, consiste en que fuera de nosotros existen
objetos, cosas, cuerpos, y que nuestras sensaciones son imdagenes del
mundo exterior. (1973, p. 137)
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Para Lenin, la aprehensién de esas imagenes posibilitd el desarrollo de
la conciencia, donde las sensaciones (0 mejor aun, las sensopercepciones)
ofrecen las primeras informaciones acerca de esos objetos, cosas y cuerpos
gue se encuentran en el mundo exterior, y que por medio de las actividades
valorativo-orientadora y practico-transformadora de la especie humana po-
sibilitaron la formacién de los sentidos, valores, representaciones, concep-
tos y conocimientos que (a partir del Renacimiento) crearon las condiciones
para el nacimiento de las Ciencias Modernas.

De esa manera, el estudio de la conciencia (individual y social), y en espe-
cial de los sentidos, representaciones y valoraciones, constituye una fuente
confiable para desentranar los nexos (dialécticos) de los seres humanos en el
contexto socio-histdrico-cultural que condiciona su existencia. Si la conciencia
es un reflejo del ser social y la esencia humana, segin Marx, estd dada por
“el conjunto de las relaciones sociales” (Marx; Engels, 1980, p. 3), entonces la
fuente primaria del conocimiento esta en la realidad objetiva y en las relacio-
nes que establece el individuo con el mundo circundante, y no en la conciencia
como planteaban los representantes del idealismo filosdfico. De modo que
para conocer el estado de una praxis educacional dada o de un modelo dado
de educacion, resulta de mucho valor comprender las representaciones que
(con respecto a esa practica y a ese modelo) tienen los actores: en tanto su-
jetos u objetos de la misma. Y eso otorgd credibilidad cientifica al método de
interpretacion de sentidos, de Maria Cecilia de Souza Minayo, en torno a las
representaciones sociales, ya que en dichas representaciones subyacen, vela-
das por una marafia de elementos no esenciales, las causas objetivas del esta-
do real de una situacién o problema de una comunidad, de una institucion o
de una concepcién errada, por ejemplo, en un modelo educacional hipotético.

Segln Alexandre Cheptulin, quien operd con la teoria leninista,

[...] el reflejo representa la facultad de una formacién material (el cerebro
humano) de reaccionar de una manera determinada, bajo la influencia de
otra forma material (los objetos, cosas y cuerpos), y, a través de las modi-
ficaciones correspondientes de ciertas propiedades o estados, la facultad
de representar o de reproducir las particularidades de esta u otra forma-
cién material. (1982, p. 78)

Por consiguiente, si nos es dado interpretar tales representaciones, en-
tonces estaremos en capacidad de comprender la causa y hasta las conse-
cuencias de los cambios o modificaciones en los objetos y fendmenos de
la vida social y cultural, que son reflejados por la conciencia (individual y
social), y de esa manera, operar sobre la conciencia misma (por medio de
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actividades y acciones dirigidas a la sensibilizacidon y concientizacién de los
sujetos implicados), con la finalidad de transformar el contexto socioecono-
mico y cultural que los condiciona.

La génesis del reflejo estuvo en el surgimiento del valor como realidad
humanizada, y en la capacidad de valoracién (por nuestros ancestros) de
esa realidad. Todo esto se dio en la actividad practica, en el marco de la in-
teraccion dialéctica entre los miembros de la gens y una naturaleza todavia
virgen, en un proceso caracterizado por su integralidad. Con respecto a lo
cual, Carlos Marx manifesté que: “la vida social es, en esencia, practica (...)
Todos los misterios que descarrian la teoria hacia el misticismo, encuen-
tran su solucién racional en la practica humanay en la comprension de esta
practica”. (1980, p. 3)

De acuerdo a Engels, en esa interrelacion mediada por las primeras for-
mas del trabajo, se propicié tanto el desarrollo de la mano como del len-
guaje, y consecuentemente, el desarrollo de la conciencia bajo el influjo del
reflejo. Tal vez en este sentido pudiera decirse, con Diego Jorge Gonzdlez
Serra, en el libro La psicologia del reflejo creador (2004), que “El hombre es
en definitiva un reflejo creador de su medio social” (p. 154): un medio que
presupone, como condicidn sine qua non, una interrelacion dialéctica con la
naturaleza, ya que segun Marx el hombre forma parte de la naturaleza.

En su critica dialéctica al machismo, Lenin compartid la siguiente asevera-
cion de indole materialista de Mach, donde este reveld la esencia de las re-
presentaciones humanas en tanto reflejo de la realidad en la conciencia: “Lo
gue observamos en la naturaleza se imprime en nuestras representaciones,
aun cuando no lo comprendamos ni lo analicemos, y estas representaciones
imitan (nachahmen) luego los procesos de la naturaleza en sus rasgos mas
generales y mas estables (starksten)”. (Lenin, 1973, p. 59)

Cuando, por medio del trabajo, los seres humanos fueron objetivandose
en la naturaleza (en un proceso que presupone la subjetivacién de esta), y
como consecuencia, se fue produciendo la humanizacién de la misma, se
dieron las condiciones para el surgimiento del valor estético. De este modo,
a través de sus cualidades propias, meramente naturales, la naturaleza se
puso en estado humano, es decir, estético” (Lenin, 1961, p. 80). Esto ocurrio
en el lento proceso de desarrollo de la sociedad humana que, a su vez, fue
pautando la universalidad de los valores (entre ellos, los de caracter estéti-
co). Pues al decir de Fabelo Corzo,

La internacionalizacion de las relaciones sociales trajo aparejado el sur-
gimiento de intereses que iban mas alla de los marcos grupales, clasistas
0 nacionales; generd los intereses humano-generales, sobre cuya base
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aparecieron por primera vez los valores universales, en el pleno sentido
del término, es decir, valores conformados a partir de toda la humanidad
como sistema social integro. (2003, p. 85)

De esta forma, se universalizaron un grupo de valores como belleza, bon-
dad, honestidad, democracia y libertad (con una implicita connotacién esté-
tica), entre otros donde no podian faltar los valores relativos al medio am-
biente. Y ese caracter universal de los valores estéticos y ambientales facilito
disefiar un sistema de acciones multipropédsito en funcion de la formacion
estético-ambiental de la personalidad: generando un proceso de sensibili-
zacion respecto al mundo circundante (socializando relaciones empaticas,
armoniosas y simétricas con la otredad); promoviendo la cultura de los sen-
timientos, y finalmente, concientizando a los sujetos participantes. Esto per-
mitié asumir el caracter integral de las representaciones humanas, toda vez
que es imposible separar los aspectos racionales de los emocionales en las
sensopercepciones o aun mas: desconocer el papel de las emociones en la
cognicion del mundo. Si se quiere, por una sencilla razén que explicé muy
bien Humberto Maturana cuando advirtié:

[...] Decir que la razén caracteriza a lo humano es una anteojera, y lo es
porque nos deja ciegos frente a la emocidn que queda desvalorizada
como algo animal o como algo que niega lo racional. Es decir, al declarar-
nos seres racionales vivimos una cultura que desvaloriza las emociones, y
no vemos el entrelazamiento cotidiano entre razén y emocién que cons-
tituye nuestro vivir humano, y no nos damos cuenta de que todo sistema
racional tiene un fundamento emocional. (1991, p. 14)

Esto es importante tenerlo en cuenta, sobre todo, en la formacién de
educadores, por cuanto “Ninguna formacién docente verdadera puede estar
ajena, por un lado, al ejercicio de criticidad que implica la promocién de la
curiosidad ingenua a la curiosidad epistemolégica, y de otro, al reconoci-
miento del valor de las emociones, de la sensibilidad, de la afectividad, de
la intuicién o de la adivinacion” (Freire, 1996, p. 20). Razdn por la cual insis-
timos en que la sensibilizacion estético-ambiental debe tributar no solo a la
formacion estésica y estética de la personalidad, sino también a su concien-
tizacion con respecto a la vida social.

Tras estos presupuestos de SEA, que son abordados in extenso en el libro
La Educacion Estético-Ambiental (Estevez, 2019), teniendo en consideracién
la importancia que revisten para el desarrollo de procesos educativo-peda-
gbgicos integrales; expondremos los procedimientos metodolégicos imple-
mentados en el curso de extensidn y en la investigacion.
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Metodologia

De acuerdo al fundamento tedrico, asumimos el paradigma de la inves-
tigacion cualitativa, porque permite abordar dialécticamente la vida, la cul-
tura, la actividad y el acontecer humano, en la interaccién con el horizonte
de sentidos de la otredad. El disefio de la pesquisa se baso en la perspectiva
hermenéutica-dialéctica de Maria Cecilia de Souza Minayo. Para la organi-
zacion, el analisis y la interpretacion de las informaciones nos afiliamos al
Método de Interpretacion de Sentidos (de Minayo), que por su caracter her-
menéutico-dialéctico, se adecud a la metodologia general (dialéctico mate-
rialista, de ascendencia marxista) que orientd a la investigacién.

Los procedimientos metodoldgicos utilizados en la investigacidn tuvieron
el consentimiento informado de los colaboradores de la investigacién (los
discentes del tercer afio de la Licenciatura en Artes Visuales de la Universida-
de Federal do Rio Grande-FURG, Brasil) a través de la firma del documento:
“Término de Consentimiento libre y esclarecido”.

Las informaciones se obtuvieron de la revisién bibliografica exhaustiva de
libros, articulos, documentales, ensayos y conferencias relativas al problema
y al objeto de estudio; asi como, de los cuestionarios semi-estructurados
aplicados (con la autorizacién de los sujetos colaboradores), y de la relectura
y analisis de las narrativas, resultantes de las actividades implementadas en
los talleres de SEA.

En este sentido, las informaciones secundarias fueron producidas du-
rante la realizacion del curso de extension: “La dimensidn estético-ambien-
tal en la ambientacidn curricular de los (las) educadores (as) de arte”, reali-
zado junto a un grupo de alumnos de la Licenciatura en Artes Visuales de |a
Universidade Federal do Rio Grande-FURG, en el que la profesora Elisabeth
Branddo Schmidt (coordinadora general del proyecto) impartia clases. Este
curso inicio en abril y culmind en septiembre de 2015. Fueron programa-
das 15 actividades, con una carga horaria total de 100 horas: 50 presen-
ciales, 20 de trabajo orientado y 30 de trabajo individual. En funcién del
trabajo individual se indicd la visualizacion de la microintervencion: “Sitio
Amoreza: a estética de uma utopia” (2014), actividad final multipropdsito
de la disciplina “As trés ecologias de Guattari”, bajo la asesoria de los pro-
fesores Alfredo Martin y Augusto Amaral, con la autoria de Bruno Emilio
Moraes y Lurima Estevez Alvarez; y de los filmes: “llha das flores”, de Jorge
Furtado y “O sol negro”.

Asimismo, dicho curso se disefié para generar dinamicas de sensibiliza-
cion estético-ambiental de educadores (as) de arte, partiendo de procesos
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educativo-pedagégicos sustentados en propuestas educativas creativas y
sensibles: que tuvieran en cuenta los conocimientos, los saberes, las expe-
riencias y las vivencias de los alumnos en un clima de convivencia armonio-
sa y amorosa. Se partié de la premisa del elevado papel que, segin Marx,
tiene la sensibilidad humana, y en especial, la sensibilidad estética, en la
constitucién de la condicién humana en el proceso de desarrollo histéri-
co-natural de la especie del Homo sapiens. Sobre todo, su elevado papel
para una formacién mas integral de la personalidad: toda vez que se orien-
ta al cultivo de la sensibilidad y a promover una cultura de los sentimien-
tos, a partir de una cosmovision estético-ambiental de la realidad natural y
social. Con esos presupuestos se disefaron los talleres de SEA en la etapa
inicial de la investigacion.

La metodologia utilizada durante la realizacion del curso fue la exposi-
ciéon dialogada para la apropiacion de los conceptos fundamentales y de las
problematicas relativas a la Educacidn Estética, a la Educacién Ambiental y
a la Educacién Estético-Ambiental; discusiones, analisis y criticas en torno a
los impactos socioambientales generados sobre la condicién humana; clases
practicas de experimentacidén sustentadas en dindmicas de sensibilizacién
estético-ambiental, asi como la articulacion de relatos y debates sobre las
actividades desarrolladas. En correspondencia, el proceso de evaluacién es-
tuvo orientado a los objetivos y aprendizajes decurrentes. Fueron utilizados
diferentes instrumentos de evaluacién como: analisis textuales y de mate-
riales audiovisuales, con la finalidad de constatar la comprensidn de los par-
ticipantes en torno a la EEA, la Sensibilizacidn Estético-Ambiental y su papel
para una formacidon mas integral de los futuros académicos de Artes Visua-
les, en especial, en su constitucidon como ciudadanos con una conciencia am-
biental critica, participativos en los asuntos de la vida social y sensibles ante
los desafios de la crisis socioambiental contemporanea.

Los procedimientos de SEA utilizados en las experiencias estéticas se apo-
yaron en estimulos emocionalmente competentes (término utilizado por las
Neurociencias para significar aquellos estimulos propensos a provocar un
estado emocional en el sujeto) o estéticamente significativos (estimulos que
contribuyen al desarrollo de estados emocionales. Estan vinculados a las ex-
periencias o vivencias de los individuos y al grado de significacidon que estos
le atribuyen a los estimulos y sensaciones. Dicho concepto fue creado por
el profesor Pablo René Estévez). Estos estimulos potenciaron la necesidad,
el deseo y el interés de los educandos en el proceso de aprendizaje, lo cual
favorecid la atencion y, consecuentemente, la capacidad de percepcién vy re-
cepcion de los contenidos curriculares.
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Los objetivos de estas experiencias pueden resumirse en los siguientes
items:

1. Contribuir al desarrollo de la capacidad de percepcidn estética de los dis-
centes en funcién de una formacién mas integral, por medio de talleres
focalizados en la sensibilizacidon estético-ambiental.

2. Articular practicas de reconstruccion de los conocimientos y saberes
aprendidos en relacién con la EEA, a través de la elaboracion de narrati-
vas individuales referentes a las experiencias sensitivo-afectivas con ob-
jetos, en conexidén con emociones, sentimientos, vivencias y valoraciones
de su vida personal, donde los discentes refieran representaciones alusi-
vas a los mismos.

Para el desarrollo de las actividades fueron utilizadas las siguientes
metodologias:

1. Metodologia expositiva: clases tedricas consistentes en la exposicion de
los contenidos con apoyo de recursos de multimedia; ejemplificaciones y
esquemas didacticos.

2. Ruedas de didlogo sobre temas especificos.

Metodologia vivenciada y de trabajo colaborativo.

4. Practicas vivenciales con orientacién psicopedagdgica: ejercicios de res-
piracidn para generar una mayor concentracidn y serenidad de cuerpo y
mente; caminatas lentas en circulo en tanto la profesora habla con un tono
suave orientado a la escucha; practicas vivenciales con objetos (con los
ojos cerrados), como base para la construccion de narrativas personales.

5. Debate colectivo de filmes, asi como, construccidon de narrativas indivi-
duales y colectivas.

6. Metodologia activo-participativa.

7. Metodologia activo-creativa para la realizacidén de ejercicios creativos ex-
perimentales (disefios con cartulinas), en base a lo vivido en las activida-
des de SEA, vivencias de la vida cotidiana y expectativas relacionadas con
la formacion de educadores (as).

8. Metodologia vivenciada con salida de campo que concluyé con la apli-
cacién de un cuestionario de evaluacion general del curso por los dis-
centes participantes.

Dentro de las practicas de sensibilizacién disefiadas se realizaron activi-
dades estimuladoras como: rescate de la memoria afectiva con objetos. Y
sobre la base de estas se produjeron ejercicios narrativos, cuyos resultados
confirmaron la significacién atribuida (en la comprension de los sujetos co-
laboradores) a los talleres organizados, asi como su aporte a una formacién
mas integral de educadores (as): sobre todo, en lo que atafie al despertar

w
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de la sensibilidad y de la conciencia en relacion con habitos, costumbres y
actitudes indeseables en el seno de la familia y de la sociedad. Pues, toda
accion tendente a la sensibilizacion y formacién de una conciencia critica
en la personalidad (en especial, si se trata de la formacién de educadores
(as) y del cultivo de una conciencia estético-ambiental), contribuira no solo
a una formacidon mas integral de los mismos sino también a la superacién
de los problemas socioambientales que aquejan a la comunidad, lo que
se hace posible teniendo en cuenta el cardcter creador de la conciencia
individual y social.

Luego de la implementacion de las actividades, las informaciones fue-
ron generadas siguiendo el método hermenéutico-dialéctico de Minayo. De
acuerdo a esta autora,

[...] el Método de Interpretacién de Sentidos es un intento de avanzar mas

en la interpretacion [...] En ese método, es de fundamental importancia
que establezcamos confrontamientos entre la dimensidn subjetiva y los
posicionamientos de grupos; texto y subtexto; texto y contexto; hablas
y acciones mas amplias; cognicion y sentimiento, entre otros aspectos.
(2009, p.105)

El método de interpretacién de sentidos permitié comprender el nexo y
las mediaciones entre la dialéctica objetiva (inherente a la realidad exterior)
y la dialéctica subjetiva (inherente a la realidad interior: al pensamiento, al
conocimiento, a las representaciones). Ese nexo, generalmente, esta condi-
cionado por saberes y conocimientos, y por las propias referencias culturales
del sujeto.

Por otra parte, las representaciones no pueden ser consideradas como sim-
ples copias de la realidad objetiva en la conciencia (ya que esta porta un ca-
racter creador), y por tanto, tienen la capacidad de interactuar y ayudar a la
transformacién de la misma realidad. Independientemente de que, al decir de
la propia Minayo, no puede absolutizarse su papel en la investigacién cientifica
de los objetos y fendmenos de la realidad, “por ser al mismo tiempo ilusorias,
contradictorias y verdaderas”. A pesar de lo cual “pueden ser consideradas
materia prima para el andlisis de lo social y también para la accién pedagogica
y politica de transformacion, pues retratan la realidad” (Minayo, 2007, p. 238).
El caracter ilusorio y contradictorio de las representaciones, sobre el que ad-
vierte Minayo, eleva a un primer plano la importancia de las inferencias en el
proceso de interpretacion y comprensién de la palabra, la opinién y las verba-
lizaciones de los sujetos participantes. Esta perspectiva exige “[...] ultrapasar
el alcance meramente descriptivo del mensaje, para arribar, mediante inferen-
cia, a una interpretacion mas profunda”. (Minayo, 2007, p.307)
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El Método de Interpretacién de Sentidos, segin Minayo (2004, p. 202),
analiza “a) palabras; b) acciones; c) conjunto de interrelaciones; d) grupos;
instituciones; coyunturas entre otros cuerpos analiticos”. Esta autora (2009,
p. 97) se apoya en cuatro polos: “el epistemoldgico, que evaltia el material
de estudio a partir de un modelo de ciencia; el tedrico, referido a los con-
ceptos y principios que orientan la interpretacion; el morfolégico, referido a
la estructuraciéon del objeto de investigacion, y el técnico, referido al control
de los datos (informaciones) y a su contrastacion con la teoria que los con-
diciona”. Autores como Bruyne et al. (Minayo, 2009, p. 97) afirman que la
“interaccion dialéctica de esos diferentes polos constituye el conjunto de las
practicas metodoldgicas”.

Siguiendo esta orientacion metodoldgica, asumimos tres grandes mo-
mentos en la investigacion. En un primer momento (concerniente a la reco-
leccién y descripcion de las informaciones), nos centramos en la lectura del
material, organizacién de los relatos y de las informaciones recopiladas en
los cuestionarios semi-estructurados aplicados, asi como organizacion de las
imagenes de apoyo con registros fotograficos de las experiencias y vivencias
de los sujetos colaboradores, que formarian parte de los apéndices y anexos.
En el segundo momento (alusivo a la categorizacion de las informaciones),
hicimos una relectura exhaustiva de los textos para identificar qué surgia
de relevante en ellos, y en base a eso, elaboramos categorias especificas. A
seguir, identificamos unidades de sentido o de significado, definidas por pa-
labras, tematicas y enunciados, tras lo cual determinamos el conjunto o los
conjuntos de las informaciones presentes en la comunicacion. En el tercer
momento, referido a la interpretacidén (analisis final y sintesis), buscamos
establecer articulaciones entre las informaciones y los referentes tedricos
de la investigacion, respondiendo al objetivo general de la investigacién. Asi,
establecimos relaciones entre lo concreto y lo abstracto, lo general y lo par-
ticular, la teoria y la practica. Y finalmente se establecieron dos categorias
finales: EEA y Formacidon mas integral. Por lo cual, la EEA configurd el univer-
so, mientras que la Formacion mas integral fue el ideal que atravesé, trans-
versalmente, la investigacién.

Como estrategia de investigacidn disefiamos y aplicamos instrumentos de
recopilacién de informacién concerniente a 2 cuestionarios de percepcion,
con la finalidad de conocer la opinidn de los sujetos colaboradores en tor-
no a la percepcidén estético-ambiental, sus implicaciones y aportes para una
formacidon mas integral de educadores (as), especialmente de artes. El pri-
mer cuestionario consto de tres preguntas abiertas. El segundo cuestionario
consto de tres preguntas abiertas referidas a la insercion o no de la Educa-
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cion Estético-Ambiental en el curriculo de la Licenciatura de Artes Visuales
y al papel que le asignaron dichos sujetos a la EEA para una formacién mas
integral (como educadores de arte) con base en las representaciones que
tenian y que fueron adquiriendo en los talleres vivenciados.

Analisis y resultados

En este apartado se buscé establecer articulaciones entre las informa-
ciones analizadas y los referentes tedricos, siguiendo el método herme-
néutico-dialéctico de Maria Cecilia de Souza Minayo. Asi se promovieron
relaciones entre lo concreto y lo abstracto, lo general y lo particular, la teo-
ria y la critica, a través del desarrollo de las categorias finales: Educacién
Estético-Ambiental y Formacidn mas integral, cohesionadas en el enuncia-
do: “La EEA y su papel para una formacién mas integral de educadores
(as) de arte: representaciones de los discentes de la Licenciatura en Artes
Visuales de la FURG”.

En general, en los textos de los participantes se observé un predominio
de categorias y enunciados que tributan a una comprensién volitivo-afectiva
de la EEA (que integra aspectos racionales). Se pudo constatar el alto grado
de aprecio personal en torno a la contribucidon de los ejercicios (de SEA) para
la formacién y transformacion (o autotransformacion) de la personalidad, en
un proceso de autodesarrollo que implicd, al mismo tiempo, la aparicion de
nuevas emociones y sentimientos, y una toma de conciencia con respecto a
las relaciones interpersonales, familiares y sociales. O sea, el despertar de
los sentidos obnubilados por la enajenacién cotidiana o de la conciencia ro-
botizada por el racionalismo actuante en el orden capitalista transnacional.
Para ilustrarlo, recurrimos a una imagen fotografica que testimonia la reali-
zacion de la técnica y dindmica experimental concerniente al rescate de la
memoria afectiva con objetos.

En este ejercicio se pudo apreciar una urgencia de los discentes por
demostrar su afectividad. El sujeto S-8 relatdé que esta técnica y dindmi-
ca habia aguzado su sensibilidad, sus sentidos, promoviendo una mayor
interaccién con el espacio y el ambiente. Por su parte, el sujeto S-9 reveld
emotivamente cuan importante habia sido para demostrar sus sentimien-
tos hacia su familia.

A continuacién mostramos dos ejemplos de narrativas elaboradas por los
sujetos colaboradores, a quienes para mantener en sigilo su identidad, cata-
logamos y citamos como S-1, S-2, S-3, etc. Justificamos la nomenclatura de la
siguiente forma: Sujeto guién numero 1 equivalid a S-1, y asi sucesivamente.

* Instituto Pedagdgico



Estevez A, L., Branddo S, E. y Quifiones Q, E.A. (2019). Experiencias de sensibilizacion estético-am-

biental (SEA) con alumnos de la Licenciatura en Artes Visuales de la Universidade Federal do
Rio Grande-FURG, Brasil. Plumilla Educativa, 24 (2), 127-153. DOI 10.30554/p.e.2.3578.2019  PAumctlla E. 7

Figura 1. “Memoria afectiva con objetos"

Fuente: Archivo personal de Lurima Estevez (2015)

Destacamos en las narrativas los enunciados que tienen una connotacién
estético-ambiental:

a)

b)

Me entregaron un material leve, dspero, que cabia en las palmas de mis
manos. Lentamente fui acaricidndolo, apretandolo firme, oliéndolo y sin-
tiendo sus caracteristicas. El ejercicio consistia en dejar la mente libre
para cualquier sensacién y recuerdos que aquel material nos pudiese re-
mitir. Tenia en mis manos una pifia... Comencé a jugar con ella, a danzar
girdndola en mis brazos, a sujetar la pifia por los cabellos. Y ese juego
me hizo pensar que el arbol del pifiero siempre ha formado parte de mi
infancia. (S-4). (Se utilizo el pino silvestre como un objeto que contribuye
a generar experiencias y vivencias de sensibilizacion)

Teniamos que cerrar los ojos, respirar profundo y soltar el aire durante
cinco veces. El ejercicio nos ayudd a relajarnos y a sentirnos mas tranqui-
los. Luego fuimos invitados a sentarnos (la mayoria del grupo se senté en
el suelo). Nos convidaron a cerrar los ojos. La profesora nos iba entregan-
do objetos. Podiamos tocarlos y sentir sus formas. En ese momento viajé
en el tiempo y recordé cuando el médico me informé que tendria que
usar espejuelos, lo cual me dejo extremadamente irritada. Sin embargo,
sentir el objeto en mis manos me proporciond una gran alegria y un sen-
timiento de conciliacion. (S-7)

Las narrativas revelaron el predominio de categorias con una significacion

emocional, asi como, la pertinencia de la sensibilizacion estético-ambiental
y de la orientacidn estético-ambiental de la educacidn en las condiciones de
la crisis socioambiental contempordnea, dentro de una concepcién holisti-

Universidad de Manizales *®

147



148

Plamilla 5@3

ca que potencié de manera conjunta el factor afectivo-sensorial-emotivo y
el factor racional. En correspondencia, las dindmicas consiguieron que los
discentes reflexionasen sobre su proceso de formacion y constitucién como
seres humanos, y como futuros profesores. Las vivencias acumuladas de-
sarrollaron en ellos su potencial de creatividad, asi como promovieron los
valores estéticos y ambientales, proyectados en una perspectiva transversal,
transdisciplinar y transartistica.

De igual manera, se aplicaron dos cuestionarios semi-estructurados, cuyo
objetivo fue conocer la opinién de los sujetos colaboradores sobre la percep-
cion estético-ambiental y la Educacién Estético-Ambiental, sus implicaciones
y aportes para una formacion mas integral de educadores (as) de arte. El pri-
mer cuestionario revelé como resultado una ausencia de unicidad concep-
tual sobre la EEA, pues la mayoria de los sujetos mantuvieron la escisién ra-
cional / emocional, con alusion a términos como: sensibilizacién, armonizar,
relacién humana, sensible, sentir, belleza, libertad y cuidado por un lado, y
por el otro concientizacion, entender y pensar. Especial fue el caso del sujeto
S-7, quien mantuvo un foco dialéctico. Se manifesté una comprension de la
EEA como: ecoestética, educacién para la vida, didlogo y valores culturales.
Las imprecisiones sobre la aplicabilidad de la EEA mostraron una ausencia o
poca atencion en los curriculos actuantes de la Licenciatura en Artes Visuales
de la FURG. Finalmente, se pudo constatar una recurrencia de conceptos con
una visiéon humanista y transformadora de la EEA (de inspiracion freiriana)
en las respuestas de los sujetos colaboradores. Tales fueron los siguientes
casos: mudanza del mundo, hacer pensar, compromiso politico-social y am-
biental, sensibilizar a los alumnos, construccién del individuo, tornar la vida
mejor y despertar lo individual y lo sensible.

El segundo cuestionario contd con 3 preguntas abiertas, relativas a la in-
sercion de la EEA en el curriculo de la Licenciatura en Artes Visuales, la im-
portancia que los sujetos colaboradores le atribuian a esta modalidad de la
educacién en valores y a la SEA en la formacion de educadores (as) de arte
y la manera en que consideraban que su formacién puede contribuir a la
formacion como arte-educador ambiental. Como resultado se evidencio la
presencia organica de la EEA en el curriculo de la Licenciatura en Artes Vi-
suales (hecho manifestado por 16 sujetos colaboradores, de un total de 18).
No obstante, el sujeto S-1 considerd que solo existen pinceladas de la EEA,
mas no esta insertada en el curriculo de la Licenciatura, mientras que el su-
jeto S-12 negd la existencia de esta modalidad en el curriculo y se lamentaba
por ello. También se reveld una alta valoracidn sobre el papel de la EEA y de
la SEA para la formacién de educadores (as) de arte, y una recurrencia de
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enunciados alusivos a la condicién del arte como forma de conciencia social,
verbigracia: multidimensionalidad de las artes, cardcter interdisciplinar en
la formaciéon de profesores, interrelaciones de saberes, conciencia critica,
perspectiva social y cosmovisién holistica.

Las representaciones resultantes de los cuestionarios reflejaron una clara
comprensidn acerca de la importancia de la EEA vy, especialmente, de la SEA
como herramienta metodolégica idénea para desarrollar procesos docen-
te-educativos, orientados a una formaciéon mas integral de educadores (as).
Se pudo apreciar en los discentes una clara orientacién afectivo-emotiva
cuando reflexionaron sobre su lugar en la sociedad y en el mundo, asi como,
la importancia que estos le asignan a la sensibilizacidn estética como proce-
so que contribuye al desarrollo personal y profesional de los seres humanos.
Sus representaciones ahondaron en torno al desarrollo de los sentidos es-
téticos y a su despertar en relacién con el medio ambiente. Destacaron que
sensibilizandose con el entorno podian proyectar mejor su trabajo como ar-
te-educadores y lograr una concientizacion mayor. Su lectura y comprension
del mundo se amplid tras experimentar las dindmicas de SEA, enfocadas en
el desarrollo de los valores estéticos-ambientales y en el bienestar de los
discentes. Por eso le otorgaron un lugar esencial a la vivencia en la practi-
ca cotidiana de los profesores. Se pudo constatar la necesidad de re-esteti-
zar las relaciones ser humano-ambiente y, por consiguiente, de otorgarles
una orientacion mas humanista, sensible, consciente y transformadora. Por
cuanto los sujetos colaboradores sentian que estaban viviendo en una socie-
dad desgastada, que corroe las almas, que solo forma sujetos auténomos y
que poco dedica a lo sensible, lo emotivo y lo afectivo. Las representaciones
revelaron la pertinencia del enfoque transdisciplinar, transversal y transartis-
tico de la SEA y de |la EEA en el proceso docente-educativo.

Unido a ello, las experiencias de sensibilizacion mostraron la eficacia de
la orientacién estético-ambiental de la educacion (centrada en un enfoque
emocional y valdrico) como un factor sustentador de la condicién humana
afectada por la crisis socioambiental contempordnea, que hace del ser hu-
mano un robot consumidor. Y evidenciaron la necesidad de la ambientacion
curricular en los cursos de formacion de educadores (as), especialmente de
arte, con la insercion orgdnica de contenidos de la EEA y de la SEA en la Li-
cenciatura de Artes Visuales, rebasando el caracter racionalista reductor que
los caracteriza hoy en dia. Habida cuenta de que sin una formacion estéti-
co-ambiental que comporte el desarrollo de la condiciéon estésica (referida a
la cualidad o condicion de ser sensible, receptivo, perceptivo, impresionable,
hiperestético o sentimental. La manera particular de sentir o percibir) y esté-
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tica del ser humano, no puede lograrse una formacién mas integral, ni puede
prepararse a los educadores que necesita la escuela del futuro.

Consideraciones finales

Lo expuesto en este trabajo nos permite arribar a las siguientes conside-
raciones generales:

Las prdacticas docente-educativas realizadas en la Universidade Federal
do Rio Grande posibilitaron el desarrollo de un proceso de formacién de
educadores (as) que, enfocado hacia el dominio de lo estético-ambiental,
tuvo como particularidad la implementacion de dindmicas de sensibilizacién
orientadas al cultivo de los sentidos estéticos. En este sentido, las experien-
cias de SEA demostraron eficacia como herramienta metodoldgica didactica
para una formacion mas integral, y en particular, para la formacion estéti-
co-ambiental de los discentes.

Las vivencias acumuladas fueron reconstruidas en actividades con un eleva-
do potencial de creatividad, como parte de las acciones docente-extensionistas
proyectadas. Asimismo, sirvieron de estimulo a la memoria, propiciando el res-
cate de la afectividad; asi como la comprensién de la importancia de la EEA, su
valorizacién y aplicabilidad en su cotidiano personal y profesional, a pesar de
gue no constituye una materia insertada, organicamente, en el curriculo de la
Licenciatura en Artes Visuales. Las practicas sensibilizadoras también demostra-
ron que podian contribuir a procesos formativos de constitucion de educadores
(as) fomentando, a través de estos, valores estéticos y ambientales, proyectados
en una perspectiva transversal, transdisciplinar y transartistica.

Especialmente, la categoria sensibilizacion estético-ambiental se consti-
tuyé en un procedimiento multifacético que, centrado en lo volitivo-afectivo,
se orientd a la sensibilizacién de educadores (as), con base en los funda-
mentos de la Educacion Estético-Ambiental. En este sentido, el disefio y la
realizacién de los talleres fueron uno de los potenciales aportes del trabajo a
la teoria y a la metodologia de la EEA.

En ultima instancia, los resultados obtenidos con las experiencias de SEA
representaron un importante paso en el propdsito de lograr procedimien-
tos capaces de cultivar las potencialidades estético-culturales de los seres
humanos, de preservar la condicion estética de nuestra especie y su propia
sustentabilidad estética en un mundo hostil y anestésico. Y sobre todo, un
paso trascendente para aspirar a una formacion mas integral de educadores
(as): que solo serd posible con una educacidn que tribute al desarrollo de la
mente y al cultivo del corazén

* Instituto Pedagdgico



Estevez A, L., Branddo S, E. y Quifiones Q, E.A. (2019). Experiencias de sensibilizacion estético-am-

biental (SEA) con alumnos de la Licenciatura en Artes Visuales de la Universidade Federal do

Rio Grande-FURG, Brasil. Plumilla Educativa, 24 (2), 127-153. DOI 10.30554/p.e.2.3578.2019  PAumctlla E. 7
Referencias

Abbagnano, N. (1993). Diccionario de Filosofia. 10ma. reimpr. México: Fondo
de Cultura Econémica.

Burgoa Llano, M. I. (2009). La sensibilizacién artistica para la ensefianza de
la historia. (Tesis). México, DF.: Instituto de Cultura Superior, Secretaria
de Educacion Publica. En site: www.isabelburgoa.com/documentos.
Consultado: 02/04/2019.

Cuellar, J.A; Effio, M.S. (2010). Orientaciones pedagodgicas para la Educacion
Artistica en bdsica y media. Documento NO. 16, 12. ed. Bogotd, Colom-
bia: Revoluciéon Educativa, Ministerio de Educacion Nacional.

Cheptulin, A. (1982). A dialética materialista. Sdo Paulo, Brasil: Editora Al-
fa-Omega.

Duarte Jr.,, J.F. (1988). Fundamentos estéticos da educagao. 2a. ed. Campi-
nas, SP: Papirus Editora.

Duarte Jr., J.F. (1988). Fundamentos da arte-educacdo. Por que arte-edu-
cagao? 5a. ed. Campinas, SP: Papirus Editora.

Estevez Alvarez, L. (2012). La Educacion Estético-Ambiental. La Habana,
Cuba: Editorial Félix Varela.

Estévez, P.R. (2012). La alternativa estética en la educacion liberadora. La
Habana, Cuba: Editora Politica.

Estévez, P.R. (2015). Ensefiar a sentir. La Habana: Editorial Pueblo y Educa-
cién.

Estévez, P.R. (2015). Educar para el bien y la belleza. La Habana: Editorial
Pueblo y Educacién.

Estévez, P.R. (2017). Hacia una estética de la convivencia. La Habana, Cuba:
Editorial Félix Varela.

Estévez, P.R. (2019). Por las leyes de la belleza. La Habana, Cuba: Editorial
Félix Varela.

Fabelo Corzo, J.R. (2003). Los valores y sus desafios actuales. La Habana,
Cuba: Editorial José Marti.

Freire, P. (1996). Pedagogia da Autonomia. Saberes necessdrios a pratica
educativa. 4a. ed. S3o Paulo, Brasil: Editora Paz e Terra.

Furtado, J. (1989). llha das flores. Documental. Brasil. En site: https://www.
youtube.com/watch?v=Hh6ra-18mY8. Consultado: 13/06/2019.
Gonzdlez Serra, D.J. (2004). La psicologia del reflejo creador. La Habana,

Cuba: Editorial Pueblo y Educacidn.

Universidad de Manizales *

151



152

Plamilla 5@3

Lenin, V.I. (1961). Tareas de las juventudes comunistas. Obras Escogidas, t.
IIl. Moscu: Progreso. En site: https:www.marxists.org/espanol/lenin/
obras/oe3/lenin-obras-3-3.pdf. Consultado: 02/04/2019.

Lenin, V.I. (1973). La teoria del conocimiento del materialismo dialéctico y
la del empiriocriticismo, Obras Escogidas, t. lll., cap. Ill. Moscu: Pro-
greso. En site: https:www.marxists.org/espanol/lenin/obras/oel2/le-
nin-obrasescogidas04-12.pdf. Consultado: 02/04/2019.

Martinez-Salanova Sanchez, E. Creatividad, arte y expresion en la formacion.
En site: www.uhu.es/cine.educacion/didactica/0072desarrollohabili-
dades.htm. Consultado: 02/04/2019.

Marx, C. (1980). Tesis sobre Feuerbach. NO. 6. En: Mar, C.; Engels, F. Obras
Escogidas, t. I. Moscu: Edicion Progreso.

Marx, C. (1980). Tesis sobre Feuerbach. NO. 8. En: Marx, C.; Engels, F. Obras
Escogidas, t. I. Moscu: Edicion Progreso.

Maturana R., H. (1991). Emociones y lenguaje en Educacién y Politica. 42. ed.
Santiago de Chile: CED (Centro de Estudios del Desarrollo).

Minayo, M.C. de Souza (2004). El desafio del conocimiento: investigacion
cualitativa en salud. Buenos Aires: Lugar Editorial.

Minayo, M.C. de Souza et al. (2007). Investigacién social. Teoria, método y
creatividad. Buenos Aires: Lugar Editorial.

Minayo, M.C. de Souza, Ferreira Deslandes, S. y Gomes, R. (2009). Pesquisa
Social. Teoria, método e criatividade. 28a. ed. Petrdpolis, Rio de Janei-
ro: Editora Vozes.

Montoya Véliz, J. (2012). La sensibilidad. Alexander Baumgarten. De la belle-
za del pensar a la belleza del arte. Proyecto Fondo de Desarrollo de la
Docencia 2012. Chile: Instituto de Estética, Facultad de Filosofia, Pon-
tificia Universidad Catdlica de Chile. En site: https://repositorio.uc.cl/.
Consultado: 13/06/2019.

Moraes, B. E.; Estevez Alvarez, L. (2014). Sitio amoreza: a estética de uma
utopia. Microintervencion. Rio Grande, Brasil: Programa de Pos-Gra-
duacdo em Educagao Ambiental-PPGEA, Universidade Federal do Rio
Grande-FURG. En site: http://www.youtube.com/watch?v=B4POSsGB-
8nE/. Consultado: 13/06/2019.

Pérez Porto, J. y Merino, M. (2010). Sensibilidad. En site: http://definicidn.
de/sensibilidad. Consultado: 13/06/2019.

Salomado de Freitas, D.P.; Soares Motta, C.; Billig Mello-Carpes, P. (2015). As
bases neurobioldgicas da aprendizagem no contexto da investigacao
temadtica freiriana. Revista Trabalho, Educacdo e Saude, vol. 13, NO.

* Instituto Pedagdgico



Estevez A, L., Branddo S, E. y Quifiones Q, E.A. (2019). Experiencias de sensibilizacion estético-am-
biental (SEA) con alumnos de la Licenciatura en Artes Visuales de la Universidade Federal do
Rio Grande-FURG, Brasil. Plumilla Educativa, 24 (2), 127-153. DOI 10.30554/p.e.2.3578.2019  Dlumeilla 5 7
1, 109-122. Rio de Janeiro. En site: http://dx.doi.org/10.1590/1981-
7746-sip00023. Consultado: 13/06/2019.

Ximenes, S. (1999). Mini Diciondrio Ediouro da Lingua Portuguesa. 8. ed. Rio
de Janeiro, Brasil: Editorial Ediouro.

Recibido: 07 de agosto de 2019.
Aceptado: 15 de octubre de 2019.

Universidad de Manizales * 153



Plamilla 5@3

154 ¢ Instituto Pedagdgico



Plamilla 5&%

Vergara P, J.S. (2019). La dindmica del redisefio curricular desde la perspectiva de la formacién profe-
sional basada en competencias dentro del marco de la globalizacidn en una institucién de educa-
cion superior publica. Plumilla Educativa, 24, 155-173. DOI 10.30554/p.e.2.3579.2019

La dinamica del redisefio curricular desde
la perspectiva de la formacién profesional
basada en competencias dentro del marco
de la globalizacién en una institucién de
educacién superior publica

Juan Sebastian Vergara Palma?

Resumen

Este articulo presenta un andlisis reflexivo respecto de los im-
pactos que tuvieron las politicas de insercion internacional para la
formacién profesional y las implicancias que tuvieron en la formula-
cion curricular basada en competencias en el proceso de innovacion
curricular en una institucién de educacién superior. Para ello, se es-
tablecen dos marcos de referencia: uno, referido al concepto de Ila
globalizacién y el otro, desde la perspectiva curricular, a partir de la
cual se genera una reflexidon en torno a las consideraciones contex-
tuales y demandas sociales que orientan la seleccion y transmision
de la cultura, como también las competencias asociadas a las nece-
sidades de la comunidad educativa en su conjunto. Como conclu-
sion, se plantea una critica en torno al redisefio curricular basado en
competencias en una institucién publica de educacién superior, por
una tension producida a nivel tedrico entre el plano epistemolégico
y metodoldgico en su implementacion.
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co: jvergara077@gmail.com
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Palabras clave: educacion, globalizacién, aprendizaje, teoria, inno-
vacion.

The dynamics of curricular re-design from
a competence based professional education
perspective within the framework of
globalization in a public university

Abstract

This article shows an analysis about of the impact that had the in-
ternational insertion politics for the professional training and the im-
plications that had in the curricular formulation based in competences
in the process of curricular innovation in a public institution of higher
education. Likewise, two frameworks are established: one, referred to
the concept of the globalization, and other one, from the curricular
perspective, from which a reflection is generated concerning around
the contextual considerations and social demands that orientated the
selection and transmission needs of the educational community and
his set. As conclusion, it criticizes one concerning around the curri-
cular redesign based on competitions in a public institution of higher
education for a tension produced to theoretical level between the pla-
ne epistemology and methodology in its implementation.

Key words: education, globalization, learning, theory, innovation.

A dindmica do curriculo redesenha a
partir da perspectiva da formagao
profissional baseada em competéncias
no ambito da globalizagdo em uma
instituigdo publica de ensino superior

Sumario

Este artigo apresenta uma andlise reflexiva sobre os impactos que
as politicas internacionais de insercao tiveram na formacao profissio-
nal e as implicagGes que tiveram na formulagdo curricular com base

nas competéncias no processo de inovagao curricular em uma insti-
tuicdo de ensino superior. Para isso, sdo estabelecidos dois quadros
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de referéncia: um, referente ao conceito de globalizacdo e o outro, da
perspectiva curricular, a partir do qual é gerada uma reflexao em tor-
no das considerag¢des contextuais e demandas sociais que norteiam a
selecdo e transmissao da cultura, bem como das competéncias asso-
ciadas as necessidades da comunidade educacional como um todo.
Conclui-se uma critica ao redesenho curricular baseado em compe-
téncias de uma instituicdo publica de ensino superior, por uma tensao
produzida no nivel tedrico entre o nivel epistemoldgico e o metodolé-
gico em sua implementacao.

Palavras-chave: educacdo, globalizacdo, aprendizado, teoria, ino-
vagao.

Introducciédén

El concepto de globalizacidon surge en la década de los noventa del siglo
XX, que apunta a la idea de interconexién, mas alld de los limites geopoli-
ticos, en que “...los limites temporales y geograficos se desdibujan, lo cual
permite una mayor integracion de todos los campos de la vida social, en
especial de la economia, la politica y la cultura”. (Martin-Cabello, 2013, p.8).

La interconexion global mediante el uso de las tecnologias (internet),
el desarrollo del transporte, el comercio de bienes y servicios y el flujo de
capitales en manos de grandes corporaciones transnacionales y la politica,
aboliendo las barreras nacionales al libre comercio, serian las causas de la
globalizacién (Martin-Cabello, 2013).

Por otra parte, segin Von Weizsacker, la globalizacién, desde otra pers-
pectiva, se instala a partir del colapso politico en Europa del Este y la conse-
cuente transicion desde una competencia entre sistemas politicos hacia una
competencia entre sistemas econdmicos, ademas del acelerado desarrollo
de la sociedad de la informacidn al servicio de la producciéon econdmica.

“Las relaciones econdmicas, culturales, legales, ecoldgicas y politicas mo-
difican profundamente desde hace décadas paises y continentes. En los
ultimos tiempos, la dinamica de los cambios ha alcanzado una nueva ca-
lidad. Una expresion de ello es el concepto de “globalizacién”, que surgié
en la década de los afios 90”. (Von Weizsacker, 2002, p.8)

Esta nueva interdependencia econémica entre paises, establecida por las
reglas del juego de la economia neoliberal, ha significado una nueva mirada
en torno al mundo laboral. Esto, de algin modo ha condicionado la relacién
entre el individuo, la empleabilidad y la empresa, teniendo su correspon-
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diente repercusidon en educacién, por cuanto, dentro de esa légica, la edu-
cacion debe responder a las nuevas demandas de la sociedad, reguladas, de
cierta forma y en gran medida, por indicadores propios de la internacionali-
zacion de la economia.

En efecto, Von Weizsacker afirma que “Los mercados laborales, educativo,
de infraestructura y administrativo tienen fundamentalmente una impronta
nacional, pero estan sujetos a una creciente competencia internacional, en-
tre otras razones debido a la posibilidad de comparar internacionalmente
precios y prestaciones” (2002, p.8).

En sintonia con lo anteriormente expuesto, la competitividad entre siste-
mas econémicos en el pais, dentro del ambito educativo, se ha visto refleja-
da por un creciente y consolidado desarrollo de la educacién privada, esta-
bleciendo un ejemplo patente de las consecuencias del aspecto econdmico
de la globalizacién, restandole presencia a la educacién publica, porque, en-
tre otras cosas, un aspecto visible de la educacién privada, son los grandes
recursos de que disponen, reflejados evidentemente en la vertiginosa cons-
truccién inmobiliaria y un sostenido soporte tecnoldgico.

Ciertamente, esto no apunta a la calidad de la educacién, sino que, en el
sentido de la produccién, se entiende como una relacién de oferta y demanda.

En este escenario, surge la formacién basada en competencias planteada
por las demandas que la sociedad de la informacion, la empleabilidad y la
internacionalizacion de la economia le ha hecho a la educacién superior. Las
necesidades de esta nueva sociedad y del mundo laboral han perfilado una
nueva légica en la formacion de nuestros estudiantes, en un sentido mas
bien instrumental.

Estas demandas se constituyen en verdaderas fuerzas socio — culturales
las que definen “las finalidades politicas y sociales, las concepciones de cul-
tura, la tension entre uniformidad y diversidad cultural, presiones sociales,
cambio social...” (Silva, 2000, p. 71).

Educacién y globalizacién

El aspecto transnacional de la globalizacion pareciera determinar modos
de configuracion social de entidades, consorcios o conglomerados, visibili-
zandolas como equivalentes aln cuando se encuentran muy distantes entre
si, estableciendo un nuevo orden socio-simbdlico que exige una interlocu-
cion con codigos compartidos. Esto impacta también en la educacion de los
ciudadanos quienes deben desempefiarse en esta nueva sociedad, estanda-
rizando ciertas maneras de interactuar con un medio complejo e incierto. En
efecto, “la pluralidad de posibilidades nos habla de la necesidad de buscar
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nuevos codigos que nos permitan interpretar e interactuar ante tanta com-
plejidad” (Bello, 2003, p.17).

La tendencia cada vez mayor a internacionalizar la formacion en la educa-
cion superior es un reflejo de los impactos de la globalizacién en el terreno
educativo, cuyas acciones son producto de fuerzas mds alla de las propias
instituciones educativas, las que pretenden operar bajo cédigos comunes
gue permitan una certificacién equivalente y que, a su vez, permitan dialogar
con formas estandarizadas de apropiacién del conocimiento. Efectivamente,

“La internacionalizacion a lo largo de los afios ha pasado de ser una cues-
tidn reactiva a una cuestion proactiva, de ser un valor afiadido a estar ge-
neralizada, y también ha visto como su centro de atencidn, su alcance y su
contenido evolucionaban sustancialmente. La competencia creciente en
la ensenanza superior y la comercializacidn y el suministro transfronterizo
de ensefianza superior han desafiado el valor tradicionalmente atribui-
do a la cooperacidon, como los intercambios y las asociaciones. Al mismo
tiempo, la internacionalizacion de los planes de estudios y los procesos de
ensefianza y aprendizaje (también llamados internacionalizacién en casa)
han pasado a ser tan relevantes como el énfasis en la movilidad (tanto la
movilidad de grados como la movilidad como parte de un grado obtenido
en el pais de origen)”. (De Wit, 2011, p. 3).

A este respecto cabe sefialar que tanto los procesos de ensefianza y
aprendizaje para la formacién profesional y la movilidad no seria posible si
no se estandariza la formacion profesional con miras a desempeiiarse en un
mundo cada vez mas globalizado. Para ello, surgen acuerdos internacionales
gue obedecen a politicas sensibles a la internacionalizacidn de la educacion
y la certificacidn equivalente de las profesiones.

A consecuencia de esto, las universidades publicas han sufrido transfor-
maciones sustantivas, dado que

“la educacién superior se ha visto crecientemente alineada a las practi-
cas y requerimientos de distintos mercados tanto en el &mbito nacional
como en el internacional. En el contexto internacional las universidades
de investigacién han sido integradas a un mercado global con un sistema
de asignacién de valor a través de rankings internacionales” (Ordorika
Sacristan, 2006, p. 43).

Esta internacionalizacién ha permeado naturalmente politicas de orden
econémico donde la privatizacidn ha sido un reflejo de esto, en que “... casi
todas las naciones latinoamericanas estan actualmente involucradas en un
experimento neoliberal. Una caracteristica central es el papel disminuido del
Estadoy el espacio incrementado para la accién privada...” (Levy, 1995, p.17).
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La idea de conectar cada vez mas la educacién superior con el mercado
es una consecuencia de las practicas de privatizacidn en el sector publico,
gue, a su vez, es una consecuencia de la globalizacién transnacional, que
apunta, por cierto, a generar un lenguaje comun, esto es, el desarrollo de
competencias laborales que se constituyen en una herramienta para enfren-
tar los cambios en la estructura de los empleos, dado que, “el contenido de
trabajo de las ocupaciones estd cambiando rapidamente en muchos casos,
generandose nuevas demandas de competencias, destrezas y conocimien-
tos” (Brunner, 2000, p.14).

Una suerte de convergencia internacional en materias educativas propicia
acuerdos mas alla del Estado-nacién. Por tanto, no es casualidad que surja el
acuerdo de Bolonia, un proceso de construccién de un espacio comun para
la educacion superior.

Naturalmente que dicho proceso dificilmente se podia importar a una re-
giodn cuyas caracteristicas no ofrecen un terreno fértil. A este respecto, Brun-
ner (2008, p. 11), sefiala que los sistemas de educacion superior en la regién
latinoamericana “presentan obstaculos estructurales, de organizacion y fun-
cionamiento para converger a la manera como estan haciéndolo los sistemas
europeos bajo el impulso del proceso de Bolonia”.

En efecto, “La idea desde Europa es ahora implantar en América Latina la
propuesta europea de como debe ser el proceso formativo de profesiona-
les, cuales deben ser sus objetivos y pedagogia, valores, orientaciéon y por
supuesto, evaluacion” (Aboites, 2010, p.129). Esto plantea, ciertamente, un
verdadero obstaculo y un gran desafio tomando en cuenta que no se podria
hablar de isomorfismo curricular.

Considerando los obstdculos estructurales que menciona Brunner, uno de
los problemas mas generalizados en la region es, precisamente, un cambio
cultural como lo es salir del curriculum rigido, cuya base del aprendizaje se
centra en los contenidos, hacia un curriculum basado en competencias, don-
de el aprendizaje se centra en nucleos problematicos.

Con todo lo anteriormente dicho, finalmente el proyecto europeo se tras-
planta a Latinoamérica, de la forma como se sefiala a continuacion:

“...en el 2002 un pequefio grupo de representantes de universidades eu-
ropeas y latinoamericanas del Espacio Comun de Ensefianza Superior de la
Unidén Europea, América Latina y el Caribe (UEALC) aprueba adoptar la pro-
puesta europea e impulsar su aprobacion ante los érganos europeos bajo el
nombre de Proyecto Tuning-América Latina”. (Aboites, 2010, p.132)

La denominacion “Tuning” apunta a la idea de producir una especie de
“sintonia” entre las diversas universidades latinoamericanas, estableciendo
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ciertos pardmetros de homogeneidad, es decir, “las propuestas de enfoques
para la ensefianza, aprendizaje y evaluacion y la idea de unificar los créditos
académicos” (Aboites, 2010, p.133).

Mas que propuestas, mas bien parecen estrategias de internacionaliza-
ciéon ideoldgica educativa, en la que un grupo reducido de personas ha to-
mado las decisiones para apropiarse de esta nueva légica de formacién aca-
démica, no sometiéndose a un proceso de discusidn previa. A este respecto,
Aboites (2010, p. 134) sefiala:

“No nace en el seno de los procesos amplios de discusion universitaria
latinoamericana, de sus instituciones, organismos estudiantiles y de tra-
bajadores universitarios, ni tampoco aparece como expresion de los in-
tentos de algun grupo de paises por buscar otros modelos de integracion
econdémica y de la educacién basados en la colaboracion, sino que surge
en forma paralela, ajena y sobre impuesta a las actuales corrientes de
integracion, diversificacidn y renovacién universitarias latinoamericanas”.

Por una parte, la implementacidn metodolégica de este proyecto reba-
sa el enfoque tradicional basado en contenidos, enfatizando la formacion
profesional en base a un constructo denominado “competencia”, la que in-
volucra aspectos cognitivos, procedimentales y actitudinales que deben ha-
bilitarse en el estudiante. Esto, por cierto, constituye una nueva manera de
organizar el trabajo académico.

Por otra parte, segiin Aboites (2010, p. 134), “La segunda gran implicacion
que tiene el Proceso de Bolonia en América Latina es la orientacion preponde-
rantemente empresarial y mercantilizadora del Tuning”. Esto viene a reforzar la
idea desarrollada mas adelante, en el caracter instrumental de la competencia
y como ésta fricciona con una visién humanista y como ésta se aborda en un
proceso reticente, generando una tensién producida por la imposicién de un
modelo de mercado y de qué manera la institucién, a través de los estamentos
que la componen, resuelve esta irrupcion de la globalizacion en la educacion
superior, en una confrontacion ideoldgica, epistémica y metodoldgica.

La “necesidad de compatibilidad, comparabilidad y competitividad de los
titulos universitarios” (Beneitone et al., 2007: 12, citado por Aboites, 2010,
p. 134), es un rasgo caracteristico de los alcances de la globalizacién en el
campo educativo.

Competencias y globalizacién

A modo de contextualizacidn, el término de competencias en el ambito
laboral se ha utilizado desde hace varias décadas, asociandolo al desarrollo
de las habilidades que requiere un profesional o un técnico para desempe-
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far un trabajo con un nivel de desempefio dptimo. Luego, la utilizacién de
este término en educacidn nace en respuesta a las demandas de la sociedad
empresarial para reducir la brecha que ha existido entre los programas de
educacién y las necesidades del mundo del trabajo. Se pretende privilegiar
una ensefanza de pregrado competitiva a nivel nacional e internacional,
a través de una formacién sélida de académicos, profesionales y técnicos.
Asimismo, se proyectaron cambios curriculares, integrando el desarrollo de
competencias transversales en la formacién profesional y una mayor flexibi-
lidad en los disefos curriculares, de modo que permitan movilidad dentro
del sistema educativo, garantizando una equivalencia entre cursos y niveles
de distintas instituciones, tanto a nivel local como regional. Esto deja en-
trever la necesidad de adaptarse a la sociedad del conocimiento, asi como
también la de insertarse en un mundo globalizado, cada vez mds competitivo
(Garay Sanchez, 2008, en Ruiz Uribe, Martha Nélida, 2013).

Basicamente, la educacién basada en competencias busca demostrar el
dominio de conocimientos, habilidades y actitudes que conforman los atri-
butos constitutivos de una determinada competencia. Se centra tanto en el
saber hacer como en el comportamiento. En la misma linea, la competencia
es un atributo que otros le asignan a un determinado sujeto y que puede
considerarse como un actuar basado en procesos complejos de desempefio,
lo que supone “...implementar estrategias que faciliten en todos los miem-
bros de la instituciéon educativa un modo de pensar complejo,...” (Tobdn,
2009, p.89).

En ese sentido, el concepto de competencia, dentro del marco de la com-
plejidad, hace referencia a la incertidumbre que significa enfrentar un desafio
frente a un determinado contexto “que pone en practica varios esquemas de
percepcidn, de pensamiento, de evaluacién y de accidn, que sirven de base a
inferencias, anticipaciones, transposiciones analdgicas, generalizaciones... y
a la formacion de una decision” (Perrenoud, 1999, p. 30), para la actuacién.

A este respecto, considerando que una competencia es mds que una
mera capacitacién y para precisar el concepto de competencia utilizado en
este articulo, Perrenoud (1999) sefiala que

“...Ila competencia se sitlia mas alla de los conocimientos. Esta no se forma
a través de la integracién de saberes suplementarios, generales o locales,
sino a través de la creacién de un conjunto de disposiciones y de esque-
mas que permiten movilizar los conocimientos en situacién, en tiempo
util y de manera adecuada” (p.40).

Por otra parte, la interesante irradiacion en el concepto operativo de la
competencia, producida por la interaccidn formacidn — empleabilidad, ha
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nutrido una serie de centros de formacién técnica e instituciones de edu-
cacién superior privadas, que han advertido un potencial componente de
éxito en el desarrollo de competencias laborales en la formacién de pregra-
do. Mds aun, este enfoque se ha convertido en una herramienta ideolégica
qgue constituye una suerte de modelo de adoctrinamiento. A este respecto,
Ruiz (2013, p. 24) sefala que “Los pilares del modelo académico empresa-
rial son: competitividad, liderazgo y globalizacién”. “La oferta: ser un triunfa-
dor”...“con capacidad de enfrentarse a escenarios multiculturales y altamen-
te competitivos”.

Mas aln, esto atenta contra la autonomia universitaria y las comunidades
académicas, puesto que

“...el modelo de competencias hace posible que empleadores, corporacio-
nes, gobiernos y otros grupos sociales —después de su experiencia con
los egresados— puedan sugerir con toda precision a los organizadores del
Tuning cuales son los cambios que deben hacerse en el listado de compe-
tencias y a las competencias mismas”. (Aboites, 2010, p. 135).

No obstante, lo anterior, la educacion publica plantea otros parametros
con los cuales esgrime su participacion en el concierto nacional educativo.
En este sentido, las universidades estatales, trazan ciertas orientaciones ins-
titucionales que tienen que ver con la relaciéon producida entre universidad
y sociedad global, quien esboza como directriz fundamental, la exigencia de
la calidad como responsabilidad social, cuyo perfil establece que dicha uni-
versidad debe ser equitativa, debe tener justicia social, ser servicial al pais,
pluralista, transversal y ofrecer igualdad de oportunidades.

Respecto de su relacidn con la sociedad global, las universidades publicas
no solo establecen lazos y redes de vinculacion externa en pro de una comu-
nidad virtual y en concordancia con una politica de integracién en el contex-
to internacional, sino que ademas sostienen una vision critica en torno a res-
guardar criterios de pertinencia, calidad y equidad. Por consiguiente, dichas
instituciones filtran y desechan aquello que no es pertinente conforme a la
mision, visidn y valores que la sustentan.

Sobre este punto, el planteamiento acerca de la vinculacién externa inter-
nacional, particularmente referido a la cooperacién, por parte de la UNESCO,
declara que:

“La cooperacidn internacional en el dmbito de la educacidn superior
debe basarse en la solidaridad, el respeto mutuo, y la promocidn de los
valores humanisticos y el didlogo intercultural. Deberia ser impulsada a
pesar de la crisis econdmica”. (Conferencia Mundial de Educacién Supe-
rior, 2009, p.4).
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Estd claro que las demandas sociales en torno a la formacién profesional
estan referidas a lo local, pero reguladas por agentes externos, lo que refleja
el nivel de impacto que ha tenido y tiene la globalizacién en la educacién. Al
mismo tiempo, se debe valorar en esta declaracién de la conferencia mun-
dial, la preocupacion por la solidaridad y, especialmente, por el rescate de
los valores humanistas que en cierta forma contrarrestan, en un sentido on-
toldgico, la embestida de la internacionalizacion de la economia.

Perspectiva Curricular

La dindmica del redisefio curricular plantea abiertamente un proceso de
innovacion, el que entenderemos como “la incorporaciéon de algo nuevo
dentro de una realidad existente, en cuya virtud ésta resulta modificada”
(Rivas, 2000 en Villa Sanchez et. al., 2007, p.18).

Ahora bien, esta innovacién y cambio consecuente, con todos los mati-
ces que pudiese tener, en diversos aspectos y en variados niveles, planted
una discusion abierta en dos frentes: por un lado, la condicion de realizar
el cambio de enfoque por disposicion normativa y por otro, la reflexion del
modelo mismo.

Sin perjuicio de lo anterior, el proceso siguid su curso sobre el esque-
ma general para los procesos de transformacién curricular de Troncoso &
Hawes (2007).

Desde la mirada del compromiso con el estudiante y la sociedad,

“...el curriculum es la sintesis de un programa general de trabajo para
un estudiante, cuyo cumplimiento le hara merecedor de un certificado
por el cual la universidad certifica ante la sociedad que esa persona esta
en condiciones de desempeiiarse en un campo denominado “profesion”
(Hawes, 2003, p.13).

Desde esta perspectiva, segun lo planteado por Hawes, se constituye una
especie de “contrato social” y al mismo tiempo se genera una situacién de
poder, en el sentido de que el individuo, en tanto estudiante, se convierte en
una suerte de demandante y demandado en virtud de dicho contrato.

Luego, el concepto de contrato emana de una intervencion abierta de
la economia en la educacién, en un sentido instrumental, transformando a
los destinatarios en clientes y, en virtud de ese escenario, se debe asegurar
ciertos desempefios en funcién de la produccion.

En efecto, este enfoque curricular plantea el desarrollo de competencias,
evidenciadas por medio de desempefios observables en los individuos, cons-
tituidos estos desempefios como productos. El interés por competencias se
traduce en una relacidn interdependiente entre el individuo, la empleabili-
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dad y la empresa: una consecuencia significativa del impacto de las politicas
de insercidn en el mundo globalizado, en que la productividad se ha transfor-
mado en un paradigma de la economia.

En un sentido metodoldgico las competencias tienden a orientar el re-
disefio curricular, dado que “el enfoque de las competencias....esta cons-
tituido por un conjunto de principios conceptuales y metodolégicos que
tienen como propésito orientar la gestion de la calidad en el aprendizaje y
la docencia en la universidad...” (Tobon, S., Rial, A., Carretero, M., Garcia,
J., 2006, p.7).

Por otra parte, los objetivos, de un planeamiento curricular tradicional se
traducen en resultados: “este mismo modelo sefala la necesidad de conver-
tir los objetivos educativos tradicionales en resultados, como una primera
fase en la transformacion del curriculum” (Argudin, 2007, p.47). Esto implica
que los resultados también pueden entenderse como productos.

Siguiendo la misma idea, desde la perspectiva del disefio curricular, este
enfoque de competencias antes mencionado, orienta el desarrollo del pro-
ceso curricular, consolidando maneras y conceptos no tanto de la educacién
sino mas bien de la economia, como la estandarizacién y la idea de la inves-
tigacion para mejorar la produccion. La formacion por competencias ha sido
permeada por la perspectiva econdmica, desde la génesis del curriculum
hasta su implementacion y gestion.

Al respecto se sefiala que,

“El enfoque por competencias enfatiza en el disefio del curriculo tenien-
do en cuenta los requerimientos del mundo laboral — profesional como
también los grandes problemas de la sociedad y de la investigacién, con
referencia a criterios de idoneidad y la estandarizacién de los procesos de
aprendizaje — ensefianza” (Tobodn, et al, 2006, p.120).

En el plano epistemoldgico, la concepcion de la evaluacién (de competen-
cias) de logros mediante la medicion de niveles de desempefio o de la elabo-
racion de un producto, se enmarca mas bien en las perspectivas tecnicistas e
instrumentalistas de las Teorias Técnicas del Curriculum, “que contemplan la
accion educativa en términos de produccién” (Kemmis, 1993, p.130).

En efecto,

“La teoria técnica sobre el curriculo considera la sociedad y la cultura
como una “trama” externa a la escolarizacién y al curriculum, como un
contexto caracterizado por las “necesidades” y los objetivos sociales de-
seados a los que la educacién debe responder, descubriendo esas nece-
sidades y desarrollando programas con el fin de alcanzar los propésitos y
objetivos de la “sociedad”...” (Kemmis, 1993, p.112).

Universidad de Manizales * 165



166

Plamilla E

Adicionalmente, dentro de la Teoria Técnica del Curriculum existen dos
enfoques que ilustran la estrecha relacion que tiene (en un sentido instru-
mental) una formulacién curricular basada en competencias con esta teoria:
el enfoque sobre la base de un modelo de entrenamiento, el cual

“Se centra en la transferencia de técnicas estimadas como sustanciales en
el campo del ejercicio de la profesion en cuestion, las cuales se traducen en
competencias especificas y observables, de acuerdo a los patrones conduc-
tuales que se suponen como condicién sine qua non” (Romeo, 1998, p.62),

y el enfoque sobre la base de un modelo de adopcién de decisiones, el cual

“...se centra mas en el caracter de evaluacion permanente de la gestién y
en las medidas por considerar para alcanzar la eficiencia y la eficacia. Es
decir, no sélo, en este caso, en el saber utilizar tal o cual instrumento o
procedimiento, sino también en el ser capaz de discriminar el como hacer-
lo, en la circunstancia que se presenta” (Romeo, 1998, p. 63).
Mas adelante sintetiza que

“..Ia perspectiva técnica del curriculo (refiriéndose a la Teoria como
perspectiva) se articula a partir de connotaciones socio — economicistas,
las que se traducen en la reproduccidn del conocimiento, el uso apro-
piado de ély en las acciones humanas vinculadas a la eficiencia social”
(Romeo, 1998, p. 63).

En consecuencia, la dindmica de un redisefio o modernizacidon curricu-
lar basado en competencias, aplicada en la institucion publica de educacién
superior referida, con todas las tradiciones que pueda contener, con sus va-
lores, con su cultura instalada del didlogo y la reflexién, en donde se refleja
una preocupacion por mantenerse en permanente revision, que se piensa a
si misma y tomando en cuenta la misién y visién que la sustentan, plantea
una tensién entre dos ejes: por un lado el imperativo de responder a las
demandas de la sociedad en los términos antes mencionados y por otro la
formacion del sujeto. En efecto, las demandas de formacién profesional, en
los términos mercantiles en que ha sido planteada la internacionalizacion
de la economia, acentuan la formacién en el desarrollo por competencias
como productos, que avalen ciertas conductas y que le permitan al profe-
sional desempenarse conforme a los requerimientos del medio. Sin duda
gue esto plantea un sesgo con relacion a la formacién integral del individuo.
Conforme a lo anteriormente expuesto se debiera considerar que

“La educacién superior no sélo debe proveer de competencias sélidas al
mundo presente y futuro, sino contribuir a la educacién de ciudadanos
éticos, comprometidos con la construccion de la paz, la defensa de los
derechos humanos y los valores de la democracia” (UNESCO, 2009, p.2).
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Desde la perspectiva fenomenolégica, que intenta comprender el com-
portamiento humano a partir del propio marco de referencia del individuo,
la ingenieria del redisefio curricular, basado en un modelo por competen-
cias, segun el proyecto Tunning, no tiene correlato.

No obstante, el modelamiento de los procesos efectuados en la institucién
observada, curiosamente, tiene elementos que mas bien se circunscriben a
la Teoria Practica del Curriculum. Ha ocurrido una suerte de resignificaciéon
del sentido de la formacién por competencias, en un esfuerzo por relevar
aquellos aspectos fundacionales de la institucién en cuestion.

Efectivamente, el proceso de modernizacién del curriculum, tal como se
ha estado llevando a cabo en diversas carreras y en diferentes unidades de la
institucién de educacidn superior observada, ha sido tratado con suma cau-
tela, a la vez que muy discutida pero que en su aplicacion se ha procurado
implementar a través de una profunda reflexién y discusion conforme a su
cultura. En efecto,

“Se trata de un esquema genérico que esta sujeto a la contextualizacién en
las diversas unidades académicas, donde los procesos van a adquirir sus
propios rasgos y caracteristicas, sus tiempos y énfasis, atendiendo a las cul-
turas y posibilidades locales,....”; “....en otras palabras, una garantia para la
libertad de accién, para el pensamiento critico y autocritico, para la seman-
tizacidn y resignificacidén de los propios procesos, para organizar, orientar,
encauzar, inicio de una ruta, un caminar” (Troncoso & Hawes, 2007, p. 2).

En efecto, ese espacio para la reflexion y el pensamiento critico, en un
sentido metodoldgico, estd estrechamente vinculado a la Teoria Practica del
Curriculum (teoria para Kemmis, perspectiva para Romeo), dado que la pers-
pectiva practica del curriculum tiene como ...”principio generador : la criti-
cidad, el que implica una interaccién comunicativa valérica, que se sustenta
en una interpretacion consensuada del significado...” (Romeo, 1998, p.63), y
mas adelante habla de la meta: “participar en un curriculo concebido como
un proceso, en el que el educador y educando interactuan, con el fin de darle
un sentido al conocimiento y a las acciones que se generan” (p.64). Estos as-
pectos se condicen notablemente con la metodologia planteada en el redise-
Ao curricular de la institucién observada, lo que hace particularmente intere-
sante el fendmeno en cuanto a la tension producida por referentes tedricos
antagonicos coexistiendo en planos diferentes. En el plano epistemoldgico,
el planteamiento correspondié a la Teoria Técnica del curriculum, en cambio,
en el plano metodoldgico, el referente aplicado fue la Teoria Practica.

La visién del mundo de la teoria técnica del curriculum es positivista, con
un enfoque explicativo — causal, deductivo, orientado hacia los resultados;
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supone una realidad estable. En cambio, la teoria practica del curriculum
tiene una visiéon del mundo fenomenoldgica, inductiva, holistica, orientada
hacia los procesos; supone una realidad dinamica.

Por otra parte, desde el plano epistemoldgico, la Teoria Critica del Curri-
culum establece que lo que se aprende debe ser socialmente significativo,
en que la educacién se entiende como valoracidn consensuada, negociada,
buscando evidencias de la contribucion de las actividades a la mejora del
contexto. En consecuencia, la competencia como concepto, debia ser re-
pensada en términos de un dispositivo mas alla de lo técnico, no como un
fin sino como un medio, considerando en qué medida, este nuevo concepto
era capaz de encausar un proyecto educativo en pro de la consolidacion de la
identidad del sujeto que aprende y de la institucién que lo alberga.

Sin duda esto planted un terreno de lucha, poniendo en la balanza el peso
de las ideas hegemonicas y contra hegemanicas a la hora de definir criterios y
tomar decisiones que debian orientar el proceso en su conjunto. Ciertamente,

“...es un escenario de debate politico, social y cultural en el que hay argu-
mentacidn de ideas, confrontacién de posiciones ideolégicas, epistemo-
l6gicas y axioldgicas”,...”que no estan exentas de tensiones y conflictos”
(Magenzo, 2008, p. 114).

Con relacidn al proceso de ensefianza y aprendizaje, desde la perspectiva
del enfoque basado en competencias, en el que claramente se define el foco
centrado en el estudiante, se entiende el aprendizaje como fendmeno com-
plejo, donde la experiencia juega un rol sustantivo, la construccion personal,
es decir el auto aprendizaje, el caracter dialégico y social, entendido desde
la interaccion comunicativa y el caracter situado, el contexto. Todo lo ante-
rior, sintonizé con el modelo educativo general de la institucion, especial-
mente por la relevancia que tiene la experiencia del aprendizaje mediado y
el valor de la interaccidn social dentro de la formacion humana.

Conclusiones

La innovacidn curricular, tal como se llevé a efecto en la institucién obser-
vada, fue entendida como un proceso de cambio y de construccion social,
lo que implicd la creacidn de espacios de participacidn para la discusién y la
toma de decisiones y, por ende, se propicié un ambiente participativo, plura-
lista, en franca identificacién con una sociedad democratica. En sintesis, un
espacio de deliberacién donde se pretendid alcanzar un consenso.

Por su parte, los permanentes cambios producidos a lo largo de todo el
rediseno curricular llevado a cabo, plantearon una interaccién multidimen-
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sional entre procesos, hechos y acciones que delimitaron, enmarcaron y que
también condicionaron las interrelaciones entre los individuos y la realidad
compleja, tanto de la cultura interna de la institucidn, como también aque-
llos cambios que envolvieron en su momento a la sociedad, imponiéndole
los términos que la globalizacién ha ido estableciendo como referentes va-
lidos.

La preocupacién central radicé en los presupuestos pedagdgicos y las teo-
rias subyacentes que traia consigo este nuevo enfoque, uno de los compo-
nentes que sefala Villa Sdnchez (2007, p.25) acerca del caradcter multidimen-
sional de la innovacidn al decir de Fullan (2001; 2018).

La reflexién frente a dichos cambios no exenta de ciertos niveles de re-
sistencia, por cierto, permitié generar una vision mas holistica de la realidad
compleja en donde se encontraba la comunidad académica aludida, consi-
derando las demandas sociales, sin que por ello se haya descuidado el pru-
rito de la formacidn integral del sujeto. Es por ello que el redisefio curricular
paso por un filtro, primeramente, es decir, se confronté con la cultura propia
de la institucidn, cuya mirada critica al enfoque curricular propuesto ofrecid
resistencia, tomando en cuenta las caracteristicas de la comunidad educati-
va en su conjunto. Asimismo, la participacion de los académicos junto con
los estudiantes tuvo un rol clave en la construccion del curriculum, en sinto-
nia con los principios de una comunidad universitaria democratica.

En consecuencia, la metodologia aplicada en la institucién de educacién
superior observada, antes mencionada, en un afan por resignificar las com-
petencias en un contexto educativo que resiste el modelo de la economia
neoliberal y que al mismo tiempo acoge el Proyecto Tunning, que es el mo-
delo de Bolonia para Latinoamérica, planteé un escenario complejo, que
requirié de una profunda reflexién, discusion y participacion por parte de
la comunidad universitaria, considerando todos los estamentos que la con-
forman. Y en virtud de esa resignificacidon del redisefio curricular basado en
competencias fue que se produjo el desequilibrio entre la teoria y su corres-
pondiente implementacién.

Efectivamente, lo que planted una enorme tension fue el choque entre
diferentes planos, expresado en la dinamica del rediseno curricular desde
una o6ptica, pretendiendo una construccién social del curriculum en un am-
biente democratico y participativo con espacio para la reflexién y la critica,
y desde otra, construyendo competencias como productos condicionados
por supuestas demandas sociales. Dichas demandas también fueron condi-
cionadas por la empleabilidad en términos de la eficiencia, impuestos por
la internacionalizacién de la economia producto de la globalizacion. Conse-
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cuentemente, se produjo una suerte de desequilibrio o desencuentro entre
el planteamiento tedrico y la puesta en practica de la modernizacién o re-
disefio curricular, cuestion central del curriculum, al referirse Stenhouse al
desequilibrio que existe entre las ideas y los intentos de ponerlas en accion
(Stenhouse, 1975, p.3, en Kemmis, 1993, p.75).

En la misma linea, la idea del desarrollo de competencias, tanto genéricas
como especificas y las sub competencias asociadas, apuntaron hacia un ase-
guramiento tecnificado de los resultados, como previéndolos por anticipado,
asegurando asi los productos. Muy por el contrario, la puesta en marcha del
proceso de redisefio curricular se constituyé en un proceso abierto, partici-
pativo y democratico, por lo que el punto de mayor tensién lo constituyé la
vision instrumental de la construccidn de competencias versus la vision criti-
ca del proceso de redisefo curricular, asi planteado por el esquema general
para los procesos de transformacién curricular aplicado en dicha institucion.

Se destaca el modo en que se instald el proceso de discusidén en torno al
rediseno curricular basado en competencias, en un espacio profesional don-
de se desarrollé un ejercicio intelectual: pensar y deliberar, cuestionar y to-
mar decisiones consensuadas, todo enmarcado dentro de una légica reflexi-
va. También hay que considerar el proceso de levantamiento de informacion
que constituyd el primer hito en todo el proceso de innovacién curricular y
las preguntas que orientaron dicho proceso, referidas a las necesidades for-
mativas exigidas por la misién institucional y su propuesta formativa. Clara-
mente esto se constituyd en el primer filtro, investigando y analizando fuen-
tes y documentos, antes de incorporar la nueva légica de las competencias.
A este respecto cabe sefialar la decodificacién semdntica que hace la cultura
docente ya instalada y que permea el impacto de los nuevos modelos que la
institucion impone (Silva, 2014).

Relevar esa manera de confrontar esta nueva légica no quiere decir que
se esté haciendo una especie de apologia a quienes participaron en el pro-
ceso, sino que mas bien apunta a cdmo se llevd a cabo una lucha ideoldgica
entre el concepto del reduccionismo, favoreciendo a ciertas formas de co-
nocimiento y de acceder a éste y la consideracidn de la cultura y del cono-
cimiento como fendmenos complejos de caracter multidimensional con las
que se identificaron los actores del proceso.

Otro escollo fue el asumir, implementar y desarrollar, inconscientemente,
acciones en el proceso de innovacion curricular, bajo la légica del concepto
de operacionalismo, como una forma de unidimensionalidad:

“Si existe una ideologia dominante emergente en la educacién superior,
esta es la del operacionalismo. En consecuencia, términos tales como in-
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tuicion, comprension, reflexién o sabiduria son dejados de lado y se pre-
fieren, en cambio, otros como habilidad, competencia, resultado, infor-
macion, técnica y flexibilidad” (Barnett, 1994, p. 33).

Se podria inferir que todas estas condicionantes, impactaron los criterios,
estrategias y formas de pensamiento con que se planteo el trabajo de redise-
Ao curricular y las acciones que emanaron producto de éste, contribuyendo,
de algin modo y en cierta medida, a distinguir demarcaciones y limitaciones
entre la teoria y la practica.
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El cine tiene la razén. La educacidn
editada

Karolaim Gutiérrez Valencia®

Resumen

Acercar el cine a la academia y la academia al cine es una de las
principales pretensiones de la trilogia que en adelante se presenta, la
cual nace a partir del entretejido entre tres reconocidas peliculas de
culto y tres grandes razones que demuestran porque la sinrazon de
la razén no escapa a la educacidn; Eternal Sunshine of the Spotless
Mind develara la rebeldia de la emocién, Dogyville, los siete excesos
mas pecaminosas de la conducta humana, y, finalmente, The Truman
Show, producira aquellos sesgos cognitivos que distorsionan aquellas
certezas disfrazadas de verdades. En la escena final, la gran pantalla se
proyecta como magia, que de tocar a los textos académicos, les per-
mitiria ganar espectadores, mas alld, de sus mismos creadores.

Palabras clave: Cine, educacién, emocidn, razén, sesgos cognitivos.

The cinema has the reason. The edited
education

Abstract

Bringing cinema to the academy and viceversa is one of the main
purposes of the trilogy presented below. The interwoven process
among three recognized cult films and three great reasons are deeply

! Karolaim Gutiérrez Valencia. Magister en Educacidn; Licenciada en Comunicacion e In-
formatica Educativas; estudiante de Doctorado en Ciencias de la Educacion de la Univer-
sidad Tecnoldgica de Pereira. Profesora de la Universidad Tecnoldgica de Pereira. Correo
electrdnico: kagutierrez@utp.edu.co.
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linked.This shows evidence of the unreasonable process of the reason
which does not escape education; Eternal Sunshine of the Spotless
Mind will unveil the defiance of emotion, Dogyville will show the se-
ven most sinful excesses of human behaviour, and, finally, The Truman
Show producing cognitive biases that distort the disguised certainties
of truths. In the last scene, the big screen is projected as magic which,
if touched by academic texts, would allow them to win viewers be-
yond their own creators.
Keywords: Cinema, education, emotion, reason, cognitive biases.

O cinema tem a razao. Educacao editada

Resumo

Aproximar o cinema a educacao e a educacdo ao cinema é uma
das principais pretensdes da trilogia que a continuagdo se apresenta,
aquela que nasce desde o entretecido entre trés reconhecidos filmes
de cultura e trés grandes razdes que demonstram porque a irracionali-
dade darazdo ndo escapa a educacdo. Eternal Sunshine of the Spotless
Mind revelara a rebeldia da emocao, Dogville, os sete excessos mais
pecaminosos da conduta humana vy, finalmente, The Truman Show,
produzird aquelos preconceitos cognitivos que distorcem aquelas cer-
tezas disfarcadas de verdades. Na cena final, a grande tela se projeta
como magia, que de tocar os textos académicos, lhes permitiria gan-
har espectadores, mais |3, dos seus mesmos creadores.

Palavras-chave: Cinema, educacdo, emocdo, razdo, preconceitos
cognitivos.

Tres textos, en esencia académicos, pero en presencia cinematograficos,
se estrenan en adelante, el pretexto; unir la grafia con el fotograma, el con-
texto; tres reconocidas cintas, la misidon; usurparles la emocidn propia del
mundo del espectdculo que las engendrd, la busqueda; acercar la vida a la
academia no como punto de llegada sino como punto de partida, la necesi-
dad; tomar lo que en la vida se ha construido; el séptimo arte, por ejemplo.
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Eterno resplandor de una educacién sin
emocidn?

iCuan feliz es la suerte del inocente vestal. El
mundo olvidando, por el mundo se olvidé. Eterno
resplandor de una mente sin recuerdos. Toda
oracion aceptada, y todo deseo renunciado. (Mary,
asistente del Dr. Howard Mierzwiak) (Kaufman,
2004).

Joel Barish y Clementine Kruczynski, son los protagonistas de esta prime-
ra escena, los dos deciden cercenar sus recuerdos, mediante un tratamiento
clinico, liderado por el Dr. Howard Mierzwiak, escapando, de esta manera,
del sufrimiento que se desprende de la ruptura de su relacidon amorosa, sien-
do parte de esa mayoria de personas que no “estan preparadas para poder
aceptar lagunas tan grandes en sus vidas e intentan taparlas” (Feyerabend,
1995, p.117), en este caso, en especial, suprimirlas. Queriendo, a su vez, ser
como aquellos “bendecidos olvidadizos que obtienen el mejor provecho de
sus errores” Mary, citando a Nietzsche (2015).

En el devenir del relato visual, se destilan; el amor, la felicidad, el placer,
la sensacion de pérdida, el miedo, la memoria, las experiencias sensitivas, la
identidad, entre otros; insumos que, finalmente, permiten atestiguar cémo
la emocion multiplica y la razén divide (Serna, 2018, p.27). La emocién mani-
festada en la coleccion de momentos vividos en su relacién; la proliferacion
de los buenos y malos recuerdos, y la razén cuando llega la separacidon des-
pués de la inviabilidad que representa continuar su romance, aunque sin él,
los dos se sientan absolutamente vacios, suele pasar.

Sin emocidn se olvida y si se olvida no hay nada; nuestro sistema limbico
estd a flor de piel, es “el corazén de la memoria” (Girdn, 2015, p.6), y, por
tanto, es el garante de la inmortalidad de los recuerdos "la memoria es emo-
cional, por eso late en las neuronas”, (Girén, 2015, p.4). Clementine y luego
Joel, quieren desprender de si, en primera medida, los altercados, las des-
avenencias, pero después, aunque Joel no lo quiera; los besos, las caricias,
las ilusiones, que fueron gestando ese inmenso amor que les trajo felicidad,
esa que les permitia ser “mds generosos hacia los demds, mdas creativos, mas
comprometidos con la vida” (Ben Shahar, 2018, p.2). Especialmente, a un

2 Este articulo es producto de la investigacion “Critica de la razén impura” del grupo de
investigacion Filosofia Posmetafisica de la Universidad Tecnoldgica de Pereira, dirigido
por el Dr. Julidn Serna Arango.

Universidad de Manizales *

177



178

Plamilla 5@3

tipo como Joel que solia no encontrar sentido ni expectativa frente a su vida

misma, antes de conocer a Clementine.

Dicha felicidad, se concretaba en una realidad latente, a través de los en-
cuentros que tuvieron a lo largo de su historia, las largas e intensas conversa-
ciones; “lo real entonces eran sus interacciones” “lo que llamamos realidad
es el resultado de la comunicacién” (Watzlawick, 2003, p.7). No compartir
mas, con la conciencia de que ya lo habian hecho, a través de sus didlogos
interminables, les generaba un dolor dificil de soportar, de alli su necesidad
de olvidar. Pese a que Joel mencionara en algiin momento que “hablar cons-
tantemente no necesariamente significa comunicarse”.

Por otro lado, Lacuna Inc., es la clinica encargada de intervenir el cerebro
de los protagonistas, labor emprendida por el Dr. Howard, cuyo oficio es,
neurocientificamente, extirpar todos los recuerdos de sus pacientes, a través
de un dafo cerebral intencionado. Al pensar en esta actividad, vienen las
siguientes asociaciones;

a) Laprimera centrada en la contienda entre las ciencias naturales y exactas;
através de las cuales se auguraba el éxito del tratamiento solo con seguir
los pasos que ya se tenian establecidos, obedeciendo a un “principio de
regularidad”, versus aquellas artes vergonzantes que aunque pretenden
ser como las primeras, terminan tornandose tan escurridizas como la lu-
cha subconsciente que tiene Joel, en el transcurso del tratamiento, por
mantener vivos sus recuerdos, creando otros que en inicio no existian,
buscando desesperadamente no olvidar a Clementine, pues al recrear,
durante el tratamiento, estos momentos, él se arrepiente y decide que
quiere guardarlos para si; siempre es posible que algo sea inolvidable
(Serna, 2017, p.11). Asimismo, las teorodoxias aun en su intento de pro-
clamarse como ciencias son impredecibles, rebeldes en su naturaleza.
Consecuentemente, no reposan en el universo frio, calculador y “no pen-
sante”, de estas ciencias. En su esencia, las artes vergonzantes, escapan
a toda taxonomia, pues al ser antropocentristas, para ellas no aplica el
principio de causalidad de la naturaleza, al menos, desde su médula.

b) Ensegunda medida, Lacuna Inc., se compara con el sistema educativo ac-
tual. Distante de ser una “educacion del deseo” como lo hubiera imagina-
do Aristoteles (citado por Rosler, 2009, p.3), y dibujar esa insumisidn pro-
pia de su naturaleza artistica, la educacion, paraddjicamente, acobarda a
la emocidn y por tanto lapida los recuerdos al intentar mercantilizarlos;
“el tiempo es dinero”, “no se hace nada gratis”, “el capital es sustantivo y
por ende esencial y lo humano es adjetivo” y en consecuencia secunda-
rio, “el ritmo del olvido social es la rapidez”, “los medios se convierten en
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fines” (Serna, 2018, p.36) son trebejos de un juego de poder e intereses
gue se gestan, entre otros, al interior de un aula de clases. Lineas atras
se plantea una paradoja educativa, presente en la intencidon de generar
memoria, desconociendo, a todas luces, que “el limbico tiene razones
que la razén no entiende” (Rosler, 2009, p.3). La falta de su conocimiento
hace que docentes y estudiantes no posean vasos comunicantes, gene-
rando amnesia de un lado y del otro, cumpliendo de esta manera con el
objetivo de la clinica.

c) En un tercer momento, asi como ciertas historias de amor, no precisa-
mente la de Joel y Clementine, sino otras mas fugaces que se tejen a
lo largo del filme; “hay investigaciones destinadas al olvido porque con-
tribuyen a lo sobrediagnosticado que estd al mundo” (Serna, 2018, p.
6); relaciones de pareja van y vienen como las investigaciones mismas,
muchas de ellas repitiendo patrones semejantes; Patrick, uno de los em-
pleados de Lacuna Inc., roba toda la informacién y material suministrado
por Joel relacionado con Clementine (cartas, imagenes, etc.), utilizdndola
descaradamente para enamorarla, pero pese a que la conozca a través de
esta informacidn, y alcance su cometido de tener una relacion con ella,
no logra enamorarla. De igual manera sucede con las investigaciones, no
basta con demostrar el conocimiento que de estas se desprende respecto
a los temas que abordan, puesto que solo aquellas que logran trascender
los diagndsticos, las encuestas, tocar las fibras, en el espectador, como el
romance de Joel y Clementine, logran la equivalencia entre “el amor y la
sabiduria” correspondiente a la vision etimoldgica de la filosofia misma,
adhiriéndose asi al mundo de la vida.

Por otro lado, que primero Clementine y luego Joel hayan decidido bo-
rrar sus recuerdos, demuestra su incapacidad para “entender que el mun-
do no es légico ni justo pero hay que prepararse para vivir alli” y en esa
medida permitirse “perderse en lo humano” (Serna, 2019, p.15). En este
punto, existe una coincidencia entre el amor y la educacidn, existe algo de
esquizofrenia en ambos, habria que cuestionarse acerca de ¢ Para qué ama-
mos? ¢Para qué ensefiamos ¢Qué mundo nos tocd, para amar y educar?
¢A qué ser humano debemos amar? ¢A qué ser humano debemos educar?
son algunas encrucijadas que requieren de aliados momentaneos como lo
son Joel y Clementine, ambos pierden si las cosas van mal, hecho que po-
dria equipararse a la relacion entre los profesores y los estudiantes; ¢ Quién
pierde cuando el acto educativo fracasa?

Siguiendo en esta misma linea, si la ciencia es explicar muy pocas cosas
son ciencia (Serna, 2019, p.14), empecemos por la educacion y sigamos con
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el amor. Se observa en el filme, una discontinuidad; de todo es esta historia
menos lineal, reflejando el tiempo humano mismo y las imprecisiones pro-
pias de aquello que se teje en el amor y en la educacién.

Desde otra perspectiva, Joel es un tipo ensimismado, predecible, en tanto
Clementine es erratica y auténtica, no deja de decir lo piensa que a su vez
viene de lo que siente, su cambiante color de cabello refleja la variabilidad
y la intensidad de los momentos y las emociones que van aflorando, ella se
permite ser creativa, es arte como la vida misma. En la vida y en la academia,
no es posible caminar un sendero preestablecido, y por tanto un METODO,
asi en MAYUSCULAS, “caminante no hay camino se hace camino al andar”
como pregona Joan Manuel Serrat, y al asumir una actividad humana misma
como lo es la investigacion, la idoneidad no existe; “El descubrimiento pue-
de ser irracional y no necesita seguir ningin método reconocido...” (Feye-
rabend, 1987, p.74). Tan curiosa, tan cambiante, tan sorpresiva, tan cadtica
como Clementine, asi es la investigacién, cuya naturaleza “nos obliga a atra-
vesar en zigzag un amplio dominio de pensamiento en todas las direcciones”
(Wittgenstein, 1953, p.1). Consecuentemente, quien investiga deberia ser un
artista que abre futuro y gesta sentido (Serna, 2019, p.17), en esos multiples
trayectos, cuyo caminar inicia gracias al deseo mismo de recorrerlos, como
lo hace Clementine al obedecer a su espontaneidad, desencadenando sus
pretensiones con y sin Joel.

Asimismo, la personalidad de Clementine se asemeja al contexto de des-
cubrimiento detallado por Feyerabend (1987), la carrillera no existe en su
pensamiento, motivo por el que ella representa las ideas. De otro lado, Joel,
trata de tener algun criterio, poner sus pensamientos en fila india; él enton-
ces seria la escritura. En las ideas el caos, en la escritura el orden, la prevalen-
cia del uno garantiza la existencia del otro; el vagabundo lenguaje encuentra
su cauce en la grafia, la incontenible Clementine lo hace en el bidén de Joel.

Hacia el final, entiéndase como spoiler este fragmento, cuando ya los re-
cuerdos de cada uno se han borrado completamente, Joel y Clementine se
encuentran de nuevo, intencionalmente, y la atraccién vuelve a aflorar entre
ellos, otro relato comenzard, nutrido de acontecimientos mas esperanzado-
res, al menos esa es la ilusién que se tiene como espectador. Este suefio, se
transborda a los retos y desafios de la educacién actual; el desaprender para
escribir una historia en la que se entienda que el mundo es otro y actuar en
consecuencia, asumiendo que lo que se haga sobre el futuro son apuestas no
certezas, como lo hace Joel al intentar convencer a Clementine, cuando gra-
cias a que Mary, decepcionada al darse cuenta de que ella también fue una
paciente del Dr. Mierzwiak, pues tuvo un romance con él que quiso olvidar,
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difunde los sobres en los que se les informa todo el proceso al que fueron so-
metidos, Clementine se rehusa, en inicio, a posiblemente repetir sus viven-
cias fallidas. No obstante, las narrativas no estdn castigadas a ser las mismas,
y en el caso de la educacion, podria escribirse un nuevo relato en el que su
fin sea la busqueda de la felicidad, conducir a formar sujetos “con buen ani-
mo” menos tendientes al arte de amargarse la vida, mads ldcidos, abocados
al cooperativismo mds que a la competitividad, mds en el Ubuntu que en el
FOMO. Cuyas decisiones avizoren que menos es mas y mas es menos (Serna,
2018, p.20), cuando de vivir se trata; “las cosas disminuyendo, aumentan, y
aumentando, disminuyen” (Lao-Tse, 2008).

Y si, toda la reflexion estuvo centrada en una pelicula; entretenimiento
al fin y al cabo, con actores, seguramente mejor tratados, considerados y
pagados que aquellos que generan conocimiento. De hecho algo del efecto
halo, sesgo que formara parte de otra escena, fue lo que conduce a observar
esta cinta; sus protagonistas, Kate Winslet una distinguida actriz y Jim Carrey
un reconocido cédmico que iba a asumir un rol totalmente distinto a su estilo
estrafalario, asi que valdria la pena corroborar qué tan introspectivo podria
ser. Por cierto, uno de los asuntos mas llamativos, es que fuera de lo ficcio-
nal, Clementine responde mas al desparpajo de Jim, y Joel a la prudencia
de Kate, paradoja que vislumbra cémo los actores si que pueden jugar con
ese yo de turno (Serna, 2019, p.25), su salario depende de esto; lo que nos
mueve a verlos en escena, es nuestra necesidad de corroborar que “uno es
muchos” y ellos viven de personificar este axioma, ademds de demostrarnos
que la identidad es tan “temporal” como cada nuevo papel que encarnan.

Cuando los humanos ladran

Seré indulgente contigo. Primero romperé dos
de tus figuritas, y si eres puedes demostrar
tus conocimientos sobre la doctrina estoica
conteniendotusldgrimas... pararé (Vera, quebrando
una a una las figuras que tanto esfuerzo y dinero le
habian costado a Grace).

Hay una familia con nifios, que los maten primero
y que la madre lo vea. Que los maten uno a uno
y que le digan que pararan si puede controlar las
lagrimas. Le debo eso. "Por desgracia llora con
demasiada facilidad" (Grace, haciendo uso de su
poder) (Von Trier, 2003).
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El pecado; la concupiscencia humana en su maximo lustre; las acciones
gue lo encarnan corroboran la necesidad de finitud para una especie bonda-
dosa, pero mads aun inescrupulosa, cuyo deseo de eternidad es en realidad
una barbaridad (Schopenhauer, 2016). Dogville, la monumental narrativa,
que nos ocupara en adelante, es el nombre de aquella villa, en la que trans-
curre todo este relato audiovisual; pero épor qué de perros? dejandonos
tentar por el juego de la traduccidn, porque son las acciones instintivas de
los caninos las que toman lugar en la ontologia de los personajes, no con
intenciones mitoldgicas sino mas bien biblicas; no es gratuito tampoco el
nombre del Unico perro que alli habita, Moisés, quien refleja la particular
exégesis a la que nos invita Lars Von Trier, guionista y director de esta his-
toria. “Dogyville es sobre todo un simbolo de la comunidad humana en su
conjunto” (Merino, 2004, p. 7).

Los habitantes de Dogville hacen las veces de aquellos dilemas morales
personificados en siete “conductas malsanas compiladas por San Ambrosio
en el siglo VI” (Serna, 2018, p.74), las cuales nacen, crecen, se reproducen y
mueren en cada uno de los habitantes de la pequena villa de casas imagina-
rias, construidas sobre paredes invisibles, ubicadas en la inexistente Calle del
Olmo. Los comportamientos de Ma Ginger, Liz Henson, Tom Edison, Jr., June,
Chuck, Jack McKay, Vera y Ben, se presentaran desenfrenados en adelante,
pero no vendran solos; un parangén con su curriculo oculto; la publicidad;
ese catecismo invertido que los fomenta (Serna, 2017, p.19), confesionario
de dichas actuaciones pecaminosas, los acompafara:

1) Lujuria: lidera el listado, no por casualidad, sino por causalidad; su
estelaridad se representa en las mas bajas pasiones hacia la feminidad, re-
presentada en Grace, la hermosa protagonista, cuyo cuerpo es cloaca de la
virilidad de los masculinos de la historia. Hacia los ultimos capitulos, la gran
mayoria de ellos, usa y abusa de la mujer, fisicamente, mas atractiva con la
gue han tenido contacto; actividad inaugurada por Chuck, pero que después
es instaurada por, casi, todos los demas. Esa excepcién se refleja en Tom
Edison, Jr., el filésofo en decadencia, quien bajo el acuse de una mayor racio-
nalidad que la de sus congéneres, personifica una parsimonia que reprende
su libido y se manifiesta en su falta de iniciativa, aunque en realidad desea,
tanto o mds, lo mismo que ellos. El acento no esta en la preocupacién por
Grace, como podria parecerle al espectador, sino en la necesidad de mante-
nerse impoluto frente a tentaciones mundanas que irian en detrimento de
su oficio de pensar, mas que de sentir.

“Que la sexualidad se libere de sus fines reproductivos como ocurre en
los bonobos” (Serna, 2018, p.11), prueba que el reptil sigue al acecho, la
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exacerbacion instintiva no se deja dominar facilmente. Grace, en su repre-
sentacion mesidnica, promueve la castidad y se abstiene de estar con el
Unico hombre que “amaba”, pero ello no impide que su voluntad sea vio-
lentada una y otra vez por quienes encuentran en ella un vertedero para
vaciar su impotencia; una satisfaccién momentanea que no dista para nada
de la actual sociedad “hipersexualizada”.

La actividad sexual es inspiracién para la publicidad; abundan las letras de
los ritmos urbanos, la oferta televisiva o cinematografica que recurren a la
desnudez, al erotismo o a la salvaje pornografia, para “provocar a audiencias
mas amplias”, en todo un “eros frenético” (Lipovetsky, 2007, p.4) penetrados
por una “cultura” de lo hot; cuerpos explotados, emociones cosificadas y
sentimientos mercantilizados, formula que seduce a la fugacidad de la exci-
tacién para darle longevidad a la necesidad de satisfacerla.

2) Pereza: Tom Edison, Jr., el escritor analfabeta, el pensador impensan-
te, el ignorante ilustrado. Se sostiene de la pensidn de su padre, y él aunque
pareciera interesarse por explicar la existencia de los demds, no puede ni con
la propia. Pareceria haber en Tom una satira al infructuoso oficio de pensar
el pensamiento, de conocer el conocimiento y de cuestionar la vida sin vivir-
la; la filosofia se presenta aqui como un saber inutil (Sztajnszrajber, 2014) y
en esa medida, Tom, resulta ser el mas holgazan de la villa.

La “tristeza de animo” (Savater, 2013, p.5) embarga a esa pereza que lleva
a dejar de lado las obligaciones espirituales; Tom, en eterna catalepsia no
reacciona a los grandes vejamenes a los que es sometida Grace, ni siquie-
ra bajo la batuta del amor que dice sentir por ella, su pardlisis frente a la
confrontacidn, lo enajena de cualquier situacién adversa que lo involucre;
paraddjico es que alguien que piensa, con tanta holgura, en el deber ser de la
vida, no sea como debe ser. La pereza, es pues, una apuesta anestésica, cuyo
adormecimiento surte grandes efectos cuando de hablar de dominantes y
dominados se trata.

¢Qué ha hecho la publicidad con la pereza? acentuarla y proyectarla en
las antiguas “cajas bobas”, satirizadas por Matt Groening, ahora llamadas
“inteligentes”. En la actualidad, somos haraganes en alma y espiritu, tanto
asi que, como reza el dicho “Compramos cosas que no necesitamos, con di-
nero que no tenemos, para impresionar a gente a la que no le importamos”.
La actividad, meramente corporal, permite la adquisicidon de productos que
alimentan nuestra desidia frente al cuestionamiento; contrario a Tom, com-
pramos las respuestas para no endeudarnos con las preguntas.

3) Gula: la austeridad es una caracteristica de Dogville, pero también los
excesos; Ben, es un digno representante, su inapetencia social hace que su
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voracidad busque ser alimentada, de manera desmedida, a partir del sexo y
la bebida, intentando atragantarse sin la menor saciedad, para escapar de su
pobre realidad y de los nulos intentos de satisfacer su hambruna emocional.

La gula se hace presente en esa saturacion publicitaria que nos atrapa
desprevenidamente, a la par que nos convierte en consumidores avoraza-
dos, “en una sociedad capitalista, el préjimo es un vendedor en potencia
(Serna, 2017, p.17), a la par que un comprador en esencia. El placer desme-
dido por la adquisicidn, es la glotoneria de tiempos en los que el ayuno es
una opcién excluyente.

4) Ira: el movimiento cadtico del alma se apodera de Chuck, el pecador
mas colérico de la villa, cuyo inconformismo se manifiesta en la violencia de
sus ademanes, de su comportamiento y de la tonalidad de sus afirmaciones.
Anticipar en Chuck al antagonista del relato no es sorpresivo, lo que si gene-
ra extrafieza, es la manera en la que este pecado capital se va engendrando
en el resto de habitantes, en el espectador mismo, y, finalmente en Grace;
las situaciones que se van tejiendo, detonan los mas oscuros alcances de
la conducta humana, cuando Dogville “ensena los dientes” momento para
preguntarse “éQué es mas violento: ejercer la violencia contra alguien que
muestra resistencia o contra alguien que resiste desde lo imperturbable?”
(Villalobos, 2018, p.11)

Que hablan mal o bien, pero que hablen; en la publicidad, provocar ira, es
una estrategia de marketing; evocar en el potencial consumidor una respues-
ta de “desagrado, rencor o un ataque a una necesidad psicoldgica” (Buckley,
1982, p.404), lo lleva adherirse a las pretensiones de cientos de campanas
polémicas, que recurren a la controversia como gancho comercial, develan-
do ciertas tendencias instintivas, como en el caso de Chuck, reforzando ma-
nias preexistentes hacia la violencia (De Moragas, 1985, p.5).

5) Envidia: “nadie se reconoce envidioso porque nadie lo envidiaria por
eso (Serna, 2017, p.30). Sin embargo, el voyeurismo se actualiza y viraliza
en los medios digitales. En estos dias de transicién del gesto al like (Serna,
2017, p.63), la excesiva contemplacidn de lo ajeno hace que la desdicha sea
un estado de animo, por no ser y poseer lo que otros, situacion que hace que
este pecado capital esté en boga. La envidia, socarronamente, se disfraza de
admiracién, pero no resulta ser mds que esa “emocién que se traduce en in-
ferioridad, hostilidad y resentimiento” (Parrot y Smith, 1993, p.71), llevando
a la ambicidn de ocupar otro cuerpo, otra mente y otro corazoén.

En Dogville, Liz Henson, Vera, June y otras tantas, desean “despojar a su
‘rival’ de su superioridad, pues la desigualdad afecta su falsa identidad” (Or-
mefio Karzulovic, 2018, p.202). Grace, en este caso, tiene ese atributo per-
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sonalmente ambicionado; joven, hermosa y excepcional, no se envidia su
felicidad sino su éxito (Serna, 2017, p.30), en este caso con los hombres.

En la oferta y la demanda del narcisismo actual, el sueiio de la perfec-
cion y su busqueda incesante es encarnada en ciertas estrellas hedonistas a
la vez que dionisiacas, “idolos y marcas son el nuevo pantedn. Farandula y
mercado ofician su liturgia (Serna, 2017, p.19). Existen tantas érdenes reli-
giosas como seguidores en las redes sociales; el culto al cuerpo, a la fama, al
reconocimiento, son su doctrina; “Imaginarlo basta. Religién y publicidad lo
admiten” (Serna, 2017, p.19).

6) Avaricia: ¢Cuando el amor se vende, que nos queda? Tom Edison Jr., le
da vida a este pecado; entrega a su amada Grace, al igual que la villa entera,
a cambio de una retribucién econdmica prometida. Nuestra protagonista so-
bre quien recayo ese no poder sino trabajo (Serna, 2018, p. 74), que los de-
mas buscaron ejercer sobre ella, es ofrecida a su mejor postor; “La reflexién
de todos los tiempos ha reconocido la fascinaciéon que ejerce el dinero en
quienes lo poseen y mas aun en quienes no lo poseen, dando origen a este
vicio” (Cucci, 2012, p.1). La avaricia es considerada el mads grave de los peca-
dos capitales, ya lo decia Santo Tomds de Aquino “es un pecado contra Dios,
en ella el hombre pierde las cosas eternas por ganar las cosas temporales”.

La industria publicitaria vive de despertar la ambicidn, esa que lleva a la
obtencidon desmedida de posesiones materiales, cuya obtencién se convier-
te en un fin en si mismo; su adquisicion es mas importante que su deleite.
El dinero, aqui, se presenta como uno de los mas grandes corrosivos de la
existencia humana, por demds metdlica. En estos tiempos, su caracter sacro
hace que todos quieran tenerlo, pocos puedan hacerlo y muchos tengan que
gastarlo sin poseerlo, es una légica del mercado imperante.

7) Soberbia: Chuck, como mal caballero repite, y a la par que iracundo, es
el mas soberbio de la villa, pero curiosamente el mas transparente; desde
el inicio se muestra como es, su recibimiento a Grace nos va dando pistas
acerca del tipo de sujeto que encarna. Se siente superior al saberse el Unico
gue entiende la pesadumbre de la realidad del pueblo, raiz que cimienta su
caracteristico orgullo, solo doblegado por la protagonista, gracias a la lujuria.

Para San Agustin, “La soberbia no es grandeza sino hinchazén, y lo que
esta hinchado parece grande pero no esta sano”; el cultivo del egocentrismo
es cosecha de la publicidad, sembrar la competitividad permitira recolectar
semillas no germinadas que se sienten arboles, y en el camino unas querran
ser otras, asi que junto con la envidia, esta también conocida altivez, no es
mas que una muestra de la estupidez que implica sentirse el mas ilustrado
juez; fatuo de lo que sabe, ignorante de lo que ignora.
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Dogyville pasea esas siete figuritas de porcelana que en realidad son los

siete pecados desencadenados hasta este punto, desde la tienda de artesa-
nias costosas de Ma, Ginger, hasta la coracha de Grace, quien paga, por cada
una de ellas, el mas alto precio; su dignidad, traducida en horas y horas de
trabajo forzado y todo tipo de afrentas a la que es sometida. Al final, en un
momento entrecruzado por la envidia, la ira y la soberbia, Vera, destruye
esta coleccidn ¢éla reaccion de Grace? una falta de arrogancia en la que usa
los poderes divinos otorgados por su padre “El gadnster” para matar a cada
uno de los, casualmente, siete hijos de Vera y Chuck:

-Papa de Grace: Eres tu la arrogante.

-Grace: é¢Eso es lo que viniste a decirme? No soy yo quien dicta sentencia,
papa. Eres tu.

-Papda de Grace: No dictas sentencia, porque simpatizas con ellos. Una
infancia miserable y un homicidio no son necesariamente un homicidio,
é¢verdad? A lo Unico que puedes echarle la culpa es a las circunstancias.
Los violadores y los asesinos pueden ser las victimas segun tu. Pero yo, yo
los llamo perros y si se estan lamiendo su propio vomito la Unica forma
de detenerlos es con el latigo.

-Grace: Pero los perros sélo obedecen su propia naturaleza. ¢Entonces
por qué no deberiamos perdonarlos? A los perros se les puede ensefiar
muchas cosas utiles, pero no si los perdonamos cada vez que obedecen
a su propia naturaleza. Asi que soy arrogante. éSoy arrogante por perdo-
narlos?

-Papd de Grace: Dios mio. ¢ No te das cuenta lo condescendiente que eres
cuando dices eso? Tienes la idea preconcebida de que nadie, escucha,...
nadie tiene la posibilidad de llegar a tener un mismo nivel de ética como
el tuyo, asi que los disculpas. No puedo pensar en nada mas arrogante
gue eso. T4, hija mia... mi querida hija, perdonas a otros con excusas que
por nada en el mundo permitirias para ti misma.

El final de Dogville apunta a una decision ultima:

-Narrador: Fue como si su pesar y dolor finalmente asumieron el lugar
gue les correspondia. No, lo que habian hecho no era lo suficientemente
bueno, y si alguien tenia el poder de corregirlo, era su deber hacerlo por
el bien de los otros pueblos, por el bien de la humanidad...y por si fuera
poco, por el bien del ser humano que era.

-Grace: Es para eso que quiero usar el poder, si no te importa. Quiero ha-
cer este mundo un poco mejor. Si hay algun pueblo en este mundo sin el
cual seria mejor, es éste. Disparales y quema el pueblo.
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Las 7 figuritas desaparecieron con la villa entera, claramente no hay peca-
dos capitales sin quien los cometa.

¢cPensando? en directo

Estamos hartos de actores con emociones falsas.
Hartos de ver pirotécnica y efectos especiales.
Mientras que el mundo que le rodea es, en cierto
sentido falso, no hay nada de falso en Truman. Sin
guiones, sin tarjetas indicadoras.

No es siempre Shakespeare, pero es genuino. Es
una vida (Christof, productor del Show de Truman)
(Niccol, 1998).

“iTriste época la nuestra! Es mas facil desintegrar un &tomo que un prejui-
cio”, afirmaba Einstein, alertdndonos acerca de la ligereza de un tiempo pre-
sa de lo precoz, del pensamiento diluido en ideas, de los dictdmenes enmas-
carados del razonamiento, del exceso de presuncién y el desconocimiento
del desarraigo de la informacion; el solo sé que nada sé socratico reencarna
en su némesis; “no sabemos que no sabemos” (Kahneman, 2012, p.3).

En el automatismo propio de nuestra era, somos rapidos, pero no pre-
cisamente agiles, no solo en el actuar, también en el decir, y en esa medi-
da funcionales, ganamos en temporalidad y comodidad, pero restamos en
profundidad. Es el caso de Truman Burbank, el personaje central de “The
Truman Show” la historia que nos ocupara en adelante.

El devenir de Truman, si que es un paripé convertido en entretenimiento,
del mas enclaustrante y pervertido, su existencia es ficcion, dentro y fuera de
la pantalla; durante 38 afios hizo las veces de marioneta, sin tener siquiera el
mas minimo indicio de que su cotidianidad, desde el momento mismo de su
nacimiento, es artificial, cuando es adoptado por Christof, su ventrilocuo de
cabecera, para ser el protagonista televisivo de su propia “vida”. Truman ha
creido tejer gran parte de su realidad, ignorando por completo la imposicién
a la que ha sido sometido desde siempre (Watzlawick, 2003).

Los dias de Truman, producen los episodios de un reality show que este-
lariza pero que desconoce; todas las situaciones de su existir han sido pen-
sadas e intencionadas, es el caso de un grupo de actores que le dan vida a
su familia; en esa medida, viven de hacerle creer que tiene una vida; no es
precisamente una redundancia, es una paradoja.

Esta narrativa cinematografica, en cuerpo y alma, ficcional, proyecta el
comportamiento humano como espectaculo, entre la representacion y la si-
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mulacién, el resultado; una paralisis social que se nutre de las desgracias aje-
nas llevadas a las pantallas, nada muy alejado de nuestros dias; el dispositivo
cambia, mas no las intenciones de quienes lo crean.

Los diferentes momentos coreografiados en el guiéon de Andrew Niccol,
danzan entre los estereotipos, distorsiones, hostilidades, y actitudes suspi-
caces y discriminatorias (Allport, 1979) que entrejen distintos prejuicios cog-
nitivos, proyectados en adelante.

Para ganar audiencia, la simpatia de Truman resulta ser el ancora; siem-
pre estd sonriente, amable y en suma positivo, lo que logra la empatia de
una gran cantidad de espectadores, disparando el sesgo de anclaje. Ya lo
decia Oscar Wilde, “no hay una segunda oportunidad para una primera im-
presidon”, sin embargo, este hecho podria resultar una falacia, para la mues-
tra; Truman, parece alegre, pero estda muy distante de serlo, ¢Cuan fiables
pueden ser las decisiones que se tomen basadas en la informacion inicial
que recibimos? En general, es lo que hacemos la mayor parte del tiempo.

Seahaven, la isla creada para Truman, que realmente es un gran set de
televisidn, se presenta como un lugar cuya parsimonia se disfraza de tranqui-
lidad; nada extraordinario sucede; mismas rutinas, saludos y didlogos, que
parecen alertarnos de la presencia del sesgo del Status Quo. El espeleoldgico
recelo al cambio, hace que la caverna sea cdmoda, retomando la célebre ale-
goria de Platdén, consignada en La Republica; las certezas ofrecen seguridad
y de ser quebrantadas activarian otra sensacion que se va apoderando de
Truman, conforme pasan los minutos; el sesgo de la aversion a la pérdida;
desde la prehistoria, es evidente la existencia de una falta de igualdad entre
las pérdidas y las ganancias; si salimos de un apuro, probablemente estare-
mos vivos esa noche; en caso contrario, no viviremos para contarlo. De alli
gue, mas importante que ganar es no perder. Por tanto, el protagonista de
esta historia y cada uno de nosotros recuerda con mayor nitidez aquello que
ha perdido, mas no las ganancias obtenidas.

Christof, el gran productor, es omnisciente en esencia y presencia, por
tanto, valida todas sus acciones, y desde su rol paternalista a la vez que di-
vino, asume que sus acciones son sentencias; él, siente, que realmente ha
creado para Truman una realidad mejor:

-Escichame Truman... Ahi fuera no hay mds verdad que la que hay en

el mundo que he creado para ti; te observé cuando naciste, te observé

cuando diste tu primer paso, te observé durante tu primer dia de escue-
la, cuando perdiste tu primer diente. No puedes irte, Truman. Tu perte-
neces aqui. Conmigo.
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Se observa en el productor del show la no creencia en la maldad de su ac-
tuar; los prejuicios, para él, no provienen de si, sino de aquellos que no entien-
den sus intenciones. En el “todos tienen la culpa excepto yo” nos encontramos
frente a un sesgo del punto ciego. El productor de esta historia, claramente, no
encuentra ninguna incoherencia entre su discurso y su actuacion.

Siguiendo con Christof, es interesante observar como la visidon de éxito
gue tiene acerca de lo que sera su programa, lo lleva a alcanzarlo, su apuesta
es profecia cumplida:

Truman: éQuién eres?

Christof: El creador de un programa de T.V. que da esperanza y dicha a

millones de personas.

Truman: éY quién soy yo?

Christof: Tu eres la estrella.

Truman: ¢Nada de esto fue real?

Christof: Tu eras real. Por eso era tan bueno verte.

La anterior situacién, devela el efecto Galatea, como Pigmalién, Christof,
esculpe su creacion tal y como la desea, y, pareciera ser escuchado también
por Afrodita, quien le da vida a su Galatea, encarnada en Truman.

En el cine, como en la vida, existen varios sujetos con las caracteristicas
de Marlon, “el mejor amigo de Truman”, su Unico consejero, parece adver-
tirse en él cierta superioridad, en virtud de su ignorancia, y su rol, aunque se
pretende antagodnico, es en realidad incipiente; situacion que alerta el sesgo
de Dunning-Kruger, en él se evidencia una dupla peligrosa: estupidez y vani-
dad, “el patrén cognitivo de estas personas es que son incompetentes pero
inconscientes de que lo son” (Gargantilla, 2019, p.4). Marlon, no es mas que
una marioneta en la obra de Christof, pero se siente encarnando uno de los
personajes principales y esa seguridad resbaladiza lo lleva a sentirse impor-
tante, aunque esté muy lejos de serlo.

El show es un éxito gracias a Truman, quien “siente que todo el mundo
gira en torno a él de algliin modo”, y eso se debe a la naturalidad, el nivel de
identidad que genera en la audiencia, pero también porque los espectadores
sienten que lo conocen muy bien, sobre ellos se concentra el efecto Halo;
cual ritual observan este programa, matutinamente y generan un entusias-
mo desbordado que surgié desde las impresiones gestadas con su nacimien-
to, algo del sesgo de anclaje también se hace presente en esta situacion. El
mundo se paraliza con los acontecimientos de la vida del protagonista, por
eso cuando es sacado del aire por unos minutos, se genera un colapso en las
rutinas de todos los que se encuentran habituados a su contemplacion.
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Si existe un sesgo que involucre la génesis de las historias de amor, ese
es el de confirmacidn, no son gratuitos los test de compatibilidad que se
utilizan para determinar el grado de coincidencia entre los futuros inte-
grantes de una relacién de pareja, la cual nace desde la busqueda de un
mismo cauce de pensamientos, opiniones, percepciones y juicios que lle-
ven a encontrar en ese que se “ama” un dalter ego. Este escenario, es bien
estudiado por Christof, y su equipo de trabajo, para ensalzar la historia
de Truman, y lograr que se involucre “genuinamente” con Meryl, la mujer
designada para ser su esposa, quien se muestra siempre condescendiente
con las peticiones del protagonista.

Lo interesante de la situacion anterior, y con la impredecibilidad que no
hace parte del presupuesto, es que Sylvia, un extra, es quien realmente se
roba el corazén de Truman, y ante este peligro de perder el control del libreto
gue se ha venido tejiendo, este personaje es despedido, utilizando el efecto
sefiuelo, en el que se recurre a una tercera mujer, una companfera de trabajo,
para captar su atencidn, aunque tampoco se logre como se tenia pensado.

El mar es la Unica salida que Truman tendria para escapar de esa isla que
ha sido creada para él. Teniendo esto presente, Christof le crea una fobia al
agua, simulando una situacion, en su infancia, en la que “aparentemente” es
culpable de la desaparicion de su padre, quien muere ahogado producto de
una tormenta en la que él no lo puede auxiliar. Asimismo, acttian los sesgos
deshilados hasta este punto; le impiden arriesgarse a salir de la carcel en la
que vive a cielo abierto.

Para Vargas Llosa (2012), los formatos audiovisuales de cardcter ligero,
hacen que el espectador tenga la idea “de ser culto, revolucionario, moder-
no, y de estar a la vanguardia, con el minimo esfuerzo intelectual” (p.15). El
razonamiento se vuelve sofisma y enmascarado con los prejuicios o “perjui-
cios” cognitivos, nos llevan a pensar lo que otros necesitan que pensemos
0 a comprar lo que otros quieren que compremos, durante el show se van
emitiendo constantemente mensajes publicitarios de productos que son
consumidos por la audiencia, “construyendo un sentido comun que habla en
nombre de la gente o que se presenta como representante de la ciudadania
confundiendo rating con democracia” (Sztajnszrajber, 2014).

Finalmente, resemantizando una frase de Mark Twain, es mas facil
engaifar a nuestro cerebro que convencerlo de que ha sido engafado,
los sesgos cognitivos, son la mejor muestra de ello, no nos reconocemos
manipulables, aunque nuestras distorsiones nos lleven a serlo. Somos
coherentemente incoherentes.
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Escena final

Un polvo luminoso se proyecta y danza sobre una
pantalla; nuestras miradas se empapan de él; toma
cuerpo y vida, nos arrastra a una aventura errante;
franqueamos el tiempo y el espacio, hasta que una
musica solemne disuelve las sombras sobre la tela
que vuelve a ser blanca. (Morin, 1970)

“El cine es un instrumento de poesia; en su sentido libertador, de sub-
version de la realidad, de umbral al mundo maravilloso del subconsciente”
(Bufiuel, 1953, p.1), y “la poesia esta en el aire y hay historias cinematogra-
ficas que nacen con voluntad poética” (Bufiuel, 1953, p.3); es el caso de las
narrativas que acompanaron esta trilogia; Eternal Sunshine of the Spotless
Mind, Dogyville y The Truman Show, no “deslindan el pensar del poetizar”
(Serna, 2018, p.7), bastaria leer algunos de los fragmentos de sus guiones
para darse cuenta.

La literatura y el cine tienen una historia de relaciones, como lo sefialara
Baltodano (2009) “ambos se vinculan mediante el problema de la adapta-
cion; y el cine ejerce una influencia estética en las obras literarias y en el
concepto tradicional de literatura” (p.11). Por tanto, este no es un escrito de
cine, sino durante el cine, como lo haria Garci (2015), en su descripcion acer-
ca de sus 7 maravillas cinematograficas, y la relacién que genera con cada
una de ellas. El autor, encuentra en el séptimo arte una de sus mas grandes
fascinaciones y el mejor companero para representar su vida misma; “El cine
es el arte especifico del siglo XX; nace con él y prosigue en el siglo XXI. Es un
arte con vocacién democratica y popular” (Trias, 2013, p.5).

Tanto la literatura como el cine son formas expresivas, y al tener este ca-
racter vivo de los pensamientos o los sentimientos, podrian ser incorporados
en las distintas producciones académicas, para que realmente sean leidas
por alguien mds que sus propios autores y mads cercanos discipulos. Para
ello, habria que poner el acento en la propagacién del anhelo que ellos mis-
mos tuvieron al crearlas, recordemos que el saber llega con el deseo mismo
de adquirirlo, por ende, esta podria ser la misma férmula para difundirlo y
calarlo, inclusive, mas alla de los recintos en los que fue creado, desacralizar
implica viralizar en la sociedad de hoy.

El cine tiene la razén que necesita la educacién, asi este escrito la invita a
que haga fila en la taquilla, adquiera la boleta, compre los snacks necesarios,
apague las luces y, en j3... 2... 1... Accion! Se convierta en un ritual que atra-
pe a sus espectadores/estudiantes, y gesté en ellos la necesidad de querer

Universidad de Manizales *

191



192

Plamilla 5@3

quedarse a ver los créditos y volver al proximo estreno/clase. Para ello, el
cinematografo/profesor, debera buscar la manera de llegar de una forma
“mas directa y esencial que el resto de las artes hasta ahora inventadas”
(Massanet, 2010, p. 2).

Finalmente, la emocién rescatada en Eternal Sunshine of the Spotless
Mind, los pecados capitales presas de Dogville y los sesgos cognitivos pro-
yectados en The Truman Show, reflejan que somos racionalmente irraciona-
les, los engaios que creemos como ciertos hacen posible la dualidad men-
te-cerebro (Serna, 2018, p.27).

Dicen que Borges dijo alguna vez, en verdad la realidad no existe, y en rea-
lidad la verdad tampoco, todo lo que decimos sobre la verdad lo decimos,
0 sea, que se vuelve imposible saltar el abismo que separa a las palabras
de las cosas (Sztajnszrajber, 2014).

Buscamos creer en la certidumbre de nuestros pensamientos y confiar en
cualquier discusién, decision y comportamiento que se ufanen racionales,
para ganar en objetividad, neutralidad y tantos otros ornamentos, convir-
tiéndonos en cautivos de las certezas que nos cautivan, presidiarios de si y
de otros; la emocidén nos blinda, pecar nos satisface y pensar nos hace vulne-
rables (Serna, 2018, p.17).
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Guia para los autores

Requisitos para publicar en la revista
Plumilla Educativa de la Facultad de
Ciencias Sociales y Humanas de la
Universidad de Manizales

En términos generales la revista acepta aceptan textos que aborden los si-
guientes temas en relacidon con la Educacion: Teorias de la Educacidn; Edu-
cacion-Tecnologia; Didactica; Educaciéon-Sujeto; Educacion-Etica; Educa-
cion-Estética; Educacion-medioambiente; Pedagogia; Curriculo; Politicas
educativas; Literatura-formacion; Filosofia-formacion; Historias de vida-for-
macién; Educacion para adultos; u otros de interés cientifico que giren en
torno al sujeto educable. Los textos se clasifican en:

Articulo de investigacidn cientifica o tecnoldgica. Texto que presenta, de
manera detallada, los resultados originales de proyectos terminados de
investigacién. La estructura generalmente utilizada contiene cuatro apar-
tes importantes: Introduccién, Metodologia, Resultados y Conclusiones.
Articulo de reflexion. Texto que presenta resultados derivados de una
investigacién terminada, desde una perspectiva analitica, interpretativa
o critica del autor o autora, sobre un tema especifico, recurriendo a fuen-
tes originales.

Articulo de revisidn. Texto resultado de una investigacidn terminada donde
se analizan, sistematizan e integran los resultados de otras investigaciones,
publicadas o no, sobre un campo en ciencia o tecnologia, con el fin de dar
cuenta de los avances y las tendencias de desarrollo. Se caracteriza por pre-
sentar una cuidadosa revision bibliografica de por lo menos 30 referencias.
Articulo corto. Texto sucinto que presenta resultados originales prelimi-
nares o parciales de una investigacién cientifica o tecnolégica, que por lo
general requieren de una pronta difusion.

Reporte de caso. Documento que da cuenta de los resultados de un estu-
dio sobre una situacién particular con el fin de dar a conocer las experien-
cias técnicas y metodoldgicas consideradas en un caso especifico. Incluye
una revision sistematica comentada de la literatura sobre casos andlogos.
Revisidn de tema. Texto que muestra el resultado de la revisidn critica de
la literatura sobre un asunto en particular.
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Condiciones de los textos:

1. El trabajo debera ser original e inédito no mayor a diez mil caracteres

con espacio, incluye bibliografia e informacion del o los autores. Antes

de su publicacion, sera valorado por tres miembros del Comité Cientifi-

co-editorial, que podran hacer sugerencias para la revision y mejora, en

la elaboracién de una nueva versidn. Para la publicacidon definitiva de un

articulo se requiere la aprobacion de, al menos, dos de ellos.

El documento se ajustara al siguiente formato:

e Letra arial 12, interlineado sencillo

e Titulo del articulo en negrita en minuscula, en espafiol, inglés y
portugués.

e Palabras clave en espafiol, traducido al inglés y portugués, 5 como
maximo

e Nombres y apellidos del o los autores con alienacién a la izquierda.
En Pie de de nota los siguientes datos. Ultima formacién académica
y donde, lugar de labores. Nombre del tutor orientador de la tesis,
lugar y fecha de la investigacidn, y correo electrdnico.

* Resumen o abstract del articulo en espafiol, inglés y portugués con
una extension maxima de 150 palabras.

e La extension del texto no puede superar las 8.000 palabras.

e Titulos y subtitulos. Van en negrilla y en minudsculas.

e Referencias. Minimo 25. (Referencias son los autores citados dentro
del articulo)

e Normas de citacién: APA. En cualquier caso, la ultima edicién de di-
chas normas.

Responsabilidades éticas-juridicas

La publicacién sera bianual, junio y diciembre, por lo que se reciben tex-
tos durante todo el aio.

Cinco es el nUmero maximo de participantes por articulo.

La Revista Plumilla Educativa no acepta material publicado previamente.
Los autores son responsables de obtener los permisos apropiados para
reproducir parcialmente el material (texto, tablas o figuras) de otras pu-
blicaciones y citar su origen correctamente.

La Revista Plumilla Educativa espera que los autores declaren cualquier
asociacién comercial que pueda implicar un conflicto de intereses en re-
lacion con el articulo presentado.
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e Los autores deben mencionar en la seccidn de métodos que los proce-
dimientos utilizados en los muestreos y controles se han llevado a cabo
después de obtener un consentimiento informado, que en ningln caso
fue informacion obtenida en violacidn de las normas legales.

e Los participantes aceptan que, al enviar un articulo a un concurso, si se
aprueba, la revista puede publicarlos en medios fisicos y electrénicos.

Miguel Alberto Gonzalez Gonzalez

Director Revista Plumilla Educativa Umanizales

plumilla@umanizales.edu.co, educa@umanizales.edu.co
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