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Resumen

El interés que ha guiado el trabajo reconoce
que para formar al economista del manana den-
tro de la diversidad de sus posibilidades, se hace
necesario modificar las formas del trabajo uni-
versitario, en el cual la interrelacion de las diver-
sas disciplinas y la capacidad critica que se
asuma en su interpretacién, daran comao resul-
tado un profesional mas dispuesto y flexible para
afrontar los refos del momento historico que se
cierne sobre la sociedad colombiana.

Abstract

The interest of this work is to accept that in
order to gradvate Economist for the future, it is
necesary to change the way of teh work done
al the universities. The relationship among the
diferant subjects and the critical capacity, will
end up graduating professionals who are more
flexible and abble to face the challenges of the
historical moment that is about to take place in
the colombian society.

Fl ensayo que se presenta a continuacion
corresponde a la fundamentacion tedrica de
una investigacion realizada en la Universidad
de Manizales Dicho trabajo se¢ trazo como
objetivo fundamental determinar la incidencia
de la implementacion de una propuesta peda-
gégica, basadas en las pedagogias activas, en
el perfil cognitivo y la construccion de concep-
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tos logrados por los estudiantes de Introduc-
cién a la Economia de la Facultad de Econo-
mia de la Universidad de Manizales.

En este sentido, se diseo una propuesta
pedagogica, que buscaba, entre otros, resca-
tar el espacio epistemaldgico de la Ciencia
Economica con el fin de formar economistas
criticos frente al momento histérico en que se
vive Sensibilizar al futuro economista para que
se conciba como un cientifico social capaz ce
generar procesos transformadores de |a reali-
dad. Propender por una relacion entre teoria 'y
practica en la formacién de economistas, bus-
cando generar paradigmas en una marco re-
gional especifico.

Por esta razén, la investigacién se preocupo
por tener en cuenta el desarrollo de! pensamiento
hipotético - deductivo, el pensamiento conver-
gente - divergente, la légica proporsicional y
correlacional.

La construccion de conceptos y
categorias desde el punto de vista
de algunos teoricos

4.1 La Concepcién de Brunner. El psico-
logo norteamericano J. Brunner hace enfasis
en resaltar que muchos de los educadores si-
guen pensando que los educandos son
deontica y epistemologicamente minusvalidos.
Por eso Brunner trata de explicar su teoria a
partir del futuro. Su interés radicaba en e futu-
ro y explicar cémo el nifio se apropia del baga-
je generativo con el cual construir mundos po-
sibles.

Brunner dice que si la educacion ha de ser-
vir para introducir al estudiante en la cuitura, y
si ésta ha de prepararlo para la vida entonces
este debe participar de lo que &l denomina el



espiritu de foro, o sea de la negociacion, de la
reaccion del significado. Obviamente este
planteamiento va en contra via de la concep-
cién pedagdgica tradicional, que ha conside-
rado el proceso educativo como una transmi-
sidn de conocimientos y valores, en funcion
de aquellos que sabian mas, frente a los que
sabian mencs y tenian menos competencia;
en otras palabras una concepcion pedagogi-
ca que considera al estudiante como un
subdotado no solo epistemologicamente sino
también dednticamente, carente del sentido
de las apropiaciones del valor y del sentido de
la sociedad

Urge, pues mplementar en la ensefanza de
la ciencia economica un proceso que involucre
el espintu de foro o negociacion cultural, {al y
como lo plantea Brunner.

1.2 La Teoria de la Inteligencia de Piaget.
La ciencia y la tecnica han experimentado en
las ultimas décadas una poderosa evolucion
que ha incidido en (a transformacion de las for-
mas de vida de los individuos de nuestra so-
cledad. Sin embargo no todos los descubri-
mientos tienan el mismo ritmo de aplicacion
en una practica inmediata. Generalmente los
relativos al campo de ia técnica suelen explo-
tarse mas rapidamente que los relativos al cam-
po de |as ciencias, dada la rentabilidad de ia
utilizacion de éstas en las sociedades de con-
sumo, asto se da precisamenie porque prima
una formacion y un desarrollo de! conocimien-
to orientade al empleo de medios en detrimen-
to de los fines mismos.

Las ciencias humanas han ido rezagadas
frente al avance rapido y paulatino de los desa-
rrollos tecnologicos. Los procesos de ensefian-
za-aprendizaje no han evolucionado al mismo
ritmo que el de los descubrimientos cientificos.
Por eso, la pedagogia necesita incorporar a sus
metodos les conocimientos que aporta la Psi-
cologia de la inteligencia para racionalizar la
ensenanza

Hay que decir que la teoria piagetiana fue
desarrollada con nifos, no quiere decir esto que
sus procesos explicativos no sirvan para ana-
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lizar la calidad de la educacién en niveles edu-
cativos supuestamente mas avanzados.

Seqgun Piaget la inteligencia es el resultado
de una interaccion del individuo con el medio.
Debido a ella se produce. por parte del indivi-
duo. una asimilacion de la realidad externor que
comporta una interpretacion de la misma. Las
formas de interpretar esta realidad no son igua-
les en un nifo de seis anos, que en uno de
diez o0 en un aduito. Cada uno de ellos tiene
unos sistemas propios de interpretacion de la
realidad que Piaget denomina estructura de
pensamiento.

Por eso a pariir del momento, en que debido
a la experiencia y a la madurez del individuo,
surge una contradiccion entre diferentes apre.
ciaciones que hacen que el mismo estudiante
se vea obligado a modificar sus esquemas
interpretativos de |a realidad y accede a otro
sistema mas evolucionado de pensamicnto. A
este proceso lo denomina Piaget acomoda-
cién.

La escuela (llamese universidad) es la insti-
tucion encargada de transmitir la cultura y las
formas de comportamiento aceptadas por la
sociedad; pero ha creado canales distintos
para la transmision de los conocimientos cien-
tificos, tecnicos y sociales.

Mientras los primeros de estcs conocimien-
tos intentan ser presentados por medio de ra-
zenamientos que los explican, los segundos
se presentan como principios independientes
del razonamiento y no alterabies por este. Y
tanto unos y otros se ensefan como si fueran
productos terminados y a punto de ser censu-
midos por el alumno sin necesidad de elabora-
cién alguna.

Derivado de esto Piaget plantea que las pala-
bras del adulto no pueden ser el instrumento
basico en el que se apoya la ensefianza. La
construccion de las estructuras operaterias del
pensamiento posibilita la comprension de los
fenomenos externos af individuo, En este caso
estamos hablando de una pedagogia operatoria
que esta orientada a que el estudiante constru-
ya sus propios sistemas de pensamiento. Los
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errores que el educando cometa en su aprecia-
cién de la realidad y que se manifiestan en sus
trabajos escolares no son considerados como
faltas sino como pasos necesarios en su pro-
ceso constructivo. En este caso la construccion
intelectual no se realiza en el vacio sino en rela-
¢ién con su mundo circundante, y por esta ra-
26n, la ensefanza debe estar estrictamente li-
gada a la realidad inmediata del estudiante par-
tiendo de sus propics intereses.

En sintesis |a teoria de Piaget no sclamente
ofrece un instrumento de las facuitades inte-
lectuales humanas sinc que puede aplicarse a
todo tipo de aprendizaje. Para esto solo basta
que el docente tenga una actitud abierta al pen-
samiento. "Actitud imprescindible en todo en-
sefante si quiere transmitir a sus alumnos la
posibilidad de enjuiciar libremente el universo
que les rodea y no imponeries sus propios pun-
tos de vista necesariamente limitades.”' Con
esto lo que pretendemos decir no es mas que
nuestra labor de docentes debe estar orienta-
da al despertar de la creatividad de nuestros
estudiantes.

1.3 El Punto de Vista de Vygostky. A pesar
de la trascendencia que ha tenido Piaget, el
estudio sobre el desarrollo cognoscitivo no se
detiene alli. Casi al mismo tiempo en que se
desarrollaban los trabajos de la escuela
Ginebrina, en la Union Soviética A.R. Luria y

1 Marimon Moreno, Monserrat La pedagogia
aperatona. Un enfoque constructivista de la educa-
cién. Rarcelona, Laia. Pag. 37 2 Ocampo Florez,
Esteban. El desarrollo congnescitivo del hombre:
aportec para la comprension del Desarrolio Huma-
no. Con miras af siglo XX! Revista investigaciones
Universidad Catolica. Ao 4, vol. 4 Manizales. 1993
P 22.3 Ocampo Florez, Eslcban. op.cit.p.27.4 Vas-
¢o Montoya, Eloiea. £/ desanoiio del pensamiento
abstracio en una poblacidn de estudiantes de se-
cundaria en Bogota. Tesis de grado para optar al
titulo de Doctor en Educacion. Octubre 23 de 1881,
Universidad de Nova.5 Ausubel, D.P y otroe. Psico-
itgia Educativa: Punfo de vista cognoscitivo. Méxi-
co, Trillas, 1989. P.200.1 Latorre B, Helena y Suarez
R, Pedro. La evaluacion escolar como mediacion
Enfoque Sociocritico. Santafé de Bogota, Orion,
2001,
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Vygostky hacian énfasis en el papel desempe-
fado por la evolucién socio-cultural del hom-
bre en el desarrollo cognoscitivo del mismo.

Vygotsky aborda el desarrollo de !a concien-
cia, considerandola como un cambio cualitati-
vo de la mente, determinado por factores de
orden social. "En el individuo, las funciones
mentales no solo evolucionan, también integran
sistemas interrelacionados generadores de
nuevas esiructuras psiquicas funcionales™

El gran aporte esbozado en Vygotsky, es
considerar el desarrollo cognoscitivo como un
proceso historico que es alimentado y forjado
por el desarrollo histérico-social del propio in-
dividuo y del grupo al cual pertenece.

En {o que a construccién de conceptos y
categorias se refiere, el método propuesto por
Vygotsky y sus colaboradores enfoca la inves-
tigacion de ias condiciones funcionales de la
formacién del concepto La formacion de con-
ceptos es resultado de una actividad compleja
en el cual intervienen las funciones intelectua-
les basicas, El proceso, sin embargo, puede
reducirse a la asociacion, la atencion, la imagi-
nacion o la inferencia, Todas son indispensa-
bles pero no suficientes para explicar la tarea
intelectual y la gran funcion del lenguaje en la
misma La presencia de un problema deman-
da la formacion de conceptos sobre tedo cuan-
do el sujeto (nifo o joven) se enfrenta a los re-
tos que la cultura, la profesion, la ciencia y los
fenémenos sociales y politicos le plantean.

Vygostky y sus seguidores han esbozado un
método de formacién de conceptos que inclu-
ye tres fases en el marco de un estudio experi-
mental asi: La primera etapa corresponde a |a
formacion de los agrupamientos sincréticos,
que representan para el sujeto el significado
que se atribuye a una palabra artificial dada,
como una manifestacion del estadio del ensa-
yo y error en el desarrollo del pensamiento.

Durante la etapa siguiente la composicion del
grupo esta determinada en gran parte por la

2 Villada O, Diego. Evaluacion Integral de los procesos
educativos. Manizales (Caldas), Artes Graficas Tizan,
18997
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posicion de los objetos experimentales, esto
es, por una organizacion del campo visual del
sujeto puramente sincrética. Esta imagen o
grupo sincrético se forma por contiguidad en
el espacio o en el tiempo, o por otra relacion de
la percepcion.

La segunda fase corresponde al pensamien-
to en complejos. Aqui no bastan las impresio-
nes subjetivas, sino ademas el establecimien-
to de vinculos entre los objetos. Estos vindulos
se descubren a través de la experiencia direc-
ta Un complejo, es ante todo una agrupacion
concreta de objetos conectados.

En la tercera etapa, la imagen sincrética se
apoya sobre una base mas compleja; esta
compuesta de elementos tomados de diferen-
tes grupos gue también han sido formados por
el sujeto en la forma descrita.

Para Vygostky, ia etapa siguiente se puede
denominar "complejos cadena”. En el comple-
jo cadena existen relaciones entre los elemen-
tos y en la totalidad. Esta relacion elemento-
elemento, elemento-totalidad caracteriza al
pensamiento complejo en general y a la cade-
na compleja en particular.

Un ultimo aspecto del pensamiento en com-
plejos es el seudoconcepto. El sujeto se guia
por una similitud concreta, visible y forma solo
un complejo asociativo limitado a un determi-
nado tipo de enlace perceptual. El precepto se
forma a partir de una caracteristica que clasifi-
ca los objetos: tamario, color, forma, etc,, y es
posible en el proceso aislar otras caracleristi-
cas que no son las de interés para clasificar
Con este tipo de pensamiento "complejo" co-
mienza la unificacion de impresiones disper-
sas organizando en grupos 10s elementos des-
unidos de la experiencia y crea asi bases para
generalizaciones posteriores,

En la formacion de la abstraccion Vygotsky
presenta varias fases, En la primera que su-
cede después del seudo-concepto, el sujeto
agrupa los objetos que tienen mayores simili-
tudes (tamarno, color, color y forma, textura,
etc.). En la siguiente, agrupa sobre la base del
atributo que distingue (o define) a un grupo de

objetos de otro. En este sentido, esta opera-
cion constituye un concepto potencial, ya que
€8 una abstraccion que aisla una caracteristi-
ca definitoria. A partir de esta fage, se forman
conceptos que surgen de situaciones ¢oncre:
tas y esto es inicialmente mas facil para el jo-
ven que hacer |la elaboracion verbal,

El analisis de |a realidad precede al analisis
formal de 108 conceptos miemos, Es mas com:
plejo tratar de definir un concepto cuando ya
no se encuentra enraizado en la situaciéon ori
ginal y debe ser formulado en un plano pura-
mente abstracto sin referentes situacionales.
Es decir, hacer generalizaciones. Asl mismo,
es dificit la operacion contraria en lo que debe
Hevarse el concepto a una situacion concreta.
En realidad, el camino de formacion de con-
ceptos en esta tage o8 VIStO como Un Movi-
miento del pensamiento que va de lo genceral a
lo particular y viceversa.

Finalmente se hace necesano plantear que
Vygotsky construye una teoria cuyo interés esta
centrado en como el nific se apropia del baga-
je generativo con el cual construir mundos po-
sibles. "Su posicién es considerada como
constructivista; pensaba que se utilizaban los
instrumentos de la cultura para crear el pre-
sente y el futuro; uno de esos instrumentos es
la conciencia, la cual, es esencialmente so-
cial"?.

Los planteamientos esbozados hasta el
momento, sobre el pensamiento vygotskiano
en o que a Construcciéon de conceptos y ca-
tegorias se refiere, parecen que en un momen-
to determinado se quedaran circunscritos a
la fase de lag operaciones concretas, sin em-
bargo, no debe desconocerse lo ya planteado
en este trabajo en el sentido de que las "ope-
raciones formales asumen las operaciones
concretas y se apoyan en ellas, recibiendo de
ellas preparacion y contenido. . Podria afirmar-
se que las operaciones formales constituyen

3 Cerda G, Hugo La evaluacién como experiencia to-
tal. Logros-objetivos- procesos competencias y
desempeno, Santafé de Bogota, Cooperativa edito-
rial Magisterio, 2000.
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la traduccién abstracta de las operaciones

concretas"s.

1.4 La Concepcion de Ausubel. Para
Ausubel, la formacion de conceptos es un pro-
ceso en el que se abstraen los aspectos co-
munes esenciales de una clase de objetos o
de hechas cuyo contexto varia en otros aspec-
tos no criteriales o a lo targo de otras dimen-
siones fuera de las particulares bajo examen
Estos aspectos comunes no son elementos
separados, sino configuraciones o conjuntos
de relaciones comparables, para lo cual la se-
cuencia de formacion se dara asi:

1. Andlisis discriminativo de diferentes pautas
de estimulo.

2. Formacién de hipotesis sobre elementos
comunes abstraidos.

3. Puesta a prueba de las hipotesis en situa-
ciones especificas.

4. Designacion selectiva de una categoria ge-
neral o conjunto de atributos comunes bajo
los cuales se puede clasificar satisfactoria-
mente |a totalidad de las variantes.

5. Relacion de esta serie de atributos con las
ideas pertinentes "ancladas” en |la estructu-
ra cognitiva,

6. Diferenciacién del nuevo concepto con res-
pecto de otros afines aprendidos con ante-
rioridad.

7. Generalizacion de los atributos criteriales del

nuevo concepto a todos tos miembros de la

clase.

Representacion del nuevo contenido cate-

gérico mediante un simbolo linguistico con-

gruente con el uso convencional.

«®

Los planteamientos de Ausubel distinguen
tres clases de conceptos: Conjuntivos,
Disyuntivos y Relacionales. Dicha elaboracion
conceptual depende de la evolucion intelectual
del sujeto. El sujeto empieza por conceptos
primatios cuyos rasgos se derivan de la expe-
riencla concreta, o tienen referentes percepti-

4 Rotger, B. Evaluacion Formaliva, Madrid, Cincel,
(Espana) 1990.

86 * FACULTAD DE EDUCACION

bles, y luego, dependiendo de factores cultura-

les, individuales, de desarrollo, etc., hace con-

ceptos secundarios que son ya producto de
procesos de abstraccion y se vinculan asi mis-
mo a su estructura cognoscitiva.

Segun esto, el individuo avanza de lo con-
creto a lo abstracto asi:

1. Adquisicion gradual de un adecuado conjunto
funcional de abstracciones de orden supe-
rior que proporcionan las propiedades com-
ponentes y los elementos relacidonales cons-
tituyentes de los atributos criteriales de con-
ceptos.

2. Adquisicion paulatina de (érminos
transaccionales, o sea ciertos atributos
como estado, condicidon, base, propiedad,
cualidad y relacion, y de terminos sintacticos
como los conjuntivos condicionales necesa-
rios para que las abstracciones se conec-
ten entre si.

3. Adquisicion gradual de la propia capacidad
cognoscitiva que permite relacionar ideas
abstractas con la estructura cognoscitiva sin
la presencia de referentes empiricas concre-
tos.

Para Ausubel, en su obra Psicologia Educa-
tiva, "el desarrollo nuevo procede siempre del
fenotipo existente, es decir de la capacidad ya
realizada, en lugar de originarse en las poten-
cialidades inherentes al genotipo (estructura
cognitiva)."

Esto quiere decir, que Ausubel le da una im-
portancia especial a las oportunidades que el
medio ambiente brinda al sujeto para la
estructuracion de su capacidad de pensamien-
to, el cual asume como una reorganizacion de
los elementos educativos pertinentes en la es-
tructura cognoscitiva para satisfacer las exigen-
cias de una nueva relacion de medios a tines.

1.6 La Vision de Novak. Novak afirma que
el aprendizaje significativo es la base sobre la
cual descansa ia integracion constructiva del
pensamiento, los sentimientos y los principa-
les actos que conducen al enriquecimiento
humano.
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De ahi, que el aprendizaje significativo esté
centrado en tres factores claves:

- Implica la asimilacion de nuevos conceptos
y proposiciones en estructuras cognoscitivas
y la mayoria existentes que resultan en con-
secuencia modificadas.

- Elconocimiento se organiza jerarquicamente
en la estructura cognitiva y la mayoria de todo
lo nuevo que se aprende implica una
subjuncion de conceptos y proposiciones
existentes®.

Novak desarrolla, al igual que otros autores,
el concepto de mapa conceptual con al fin de
facilitar los aprendizajes significativos.

.os mapas conceptuales son un desarrollo
de la teoria post-piagetiana en el ambito de la
teoria de la asimilacion, basado en tres aspec
tos fundamentales:

1. El aprendizaje significativo lleva a una
diferenciacion progresiva de la estructura
cognoscitiva,

2. Esposible unareconciliacién integradora
entre nuevos y viejos conocimientos que corri-
ja preconcepciones.

3. El conocimiento adquirido mecanica-
mente no se asimila en estructuras
cognoscitivas,

Desde el afto de 1975, Novak y sus colabo-
radores han trabajado en mapas conceptua-
les como una estrategia para representar es-
tructuras del conocimiento en todos los cam-
pos tematicos y para estudiantes de todas las
edades.

Paralelo a los desarrollos de Novak, Gowin
trabajo en el disefo de estrategias para com-
prender la naturaleza del conocimiento y de su
construccion. Su trabajo se tradujo en la inven-
cion del heuristico en V, como medio para re-
presentar los elementos implicados en |a es-
tructura del conocimiento. Este se puede repre-
sentar de la siguiente manera. (grafica No.1).

5 Villada Osorio, Diego. Introduccion a las competen-
clas. Manizailes, Artes Graficas Tizan, 2001,

El heuristico en V de Gowin muestra los ele-
mentos epistemoldgicos implicados en la cons
truccion o descripcion del conocimiento, Todos
los elementos interactdan entre si en el proce-
s0 de construccion de nuevos conocimientos
o declaraciones de valor, 0 en la busgueda de
la comprension de los mismos para cualquier
conjunto de hechos y pregunias.

En el cuadro No.1 se observa céma el conti-
nuo memoristico significativo muestra las ca-
racteristicas del aprendizaje memoristico com-
parado con el significativo. Los estudiantes bajo
presion sicoldgica se dedican al aprendizaje
meamoristico.

El sentido fundamental de los mapas con-
ceptuales @s propiciar @ aprendizaie significa-
tivo de log estudiantes y llevar a 108 educado-
res a un analisie de log hechos, principios v
teoria de una disciplina como a una mirada re
flexiva y ética de su practica pedagogica (en-
sefianza, o evaluacion, etc,),

Es de senalar, que en raras ocasiones los
alumnos (y los maestros), visualizan la estruc-
tura de los conceptos y las relaciones entre
ellos, que dan sentido a los enunciados que
memorizan o a los problemas que se resuel-
ven de manera mecanica, Los estudiantes ne-
cesitan ayuda para construir y aplicar estruc-
turas conceptuales a la interpretacion de he-
chos, enunciados y reglas que usualmente la
escuela le hace memorizar.

En este sentido, no es necesario hacer un
curso especifico para que el alumno "aprenda
a aprender”, Lo que es preciso es que el maes-
tro incorpore tacticas de aprendizaje que obli-
guen a los estudiantes a pensar: Es decir a
asumir categorias significativas para entender
el mundo natural y social.

Ahora bien, si propiciando un proceso de
construccion del conocimiento se hace posi-
ble lo anterior, sera tarea, entonces, que el
maestro repiense su quehacer educativo, ubi-
cando como funcién de la pedagogia el
problematizar fos conocimientos y los saberes,
abriendo espacios que generen un pensamien-
to creador en los sujetos de la ensefanza, ob-
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Grafica N° 1, Heuristico en V de Gowin

sarvando las verdades como relativas y provi-
sionales.

Por eso, la ensefianza se debe centrar en los
pracesos y no en los resultados, los problemas
gurgen de realidades concretas y estos suponen
una pregunta cque ta explique, vista ésta no como
un ¢amine Unico, sino camao un proceso que se
va afinando a través de la investigacion, la que se
constituye en el camino de la bdsqueda.
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£n la escuela la investigacion es el método
gue forma sujetos capaces de aprender a
aprender -también a desaprender- usando
como mecanismos consultas bibliograficas,
preguntas hipotéticas, distintos tipos de lectu-
ra, la experimentacion y demostracion, traba-
jos en laboratorios, etc,, hasta lograr niveles
de trabajo mucho mas complejos y mayor ri-
gor.
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APREMNDIZAJE
SIGNIFICATIVO

-

Produceciom
Significaviva

Un continuo

APRENDIZAJE
MEMORISTICO

la mayoria
del apren~
dizaje es-
colaxc.

- Incorporacion sustantiwva
no arbitraria, ni literal
a la estCructura CogQnosScli-
tiva.

Esfuerzo deliberado pox
enlazar lo= naevos cono-
cimientos con los concep
tos mas 1nsclusgivos de
orden superlioxr de la
estructura cognoscictivsa.

1

Aprendizaje relacionado
con las exXperiencilas sig-
nificatcivas.

|

I

Compromisco afectivo de
relacionar 1lo3a nuevos co-
nocimnientos c¢on lo apren-
dido anteriormente.

~ La pracrtica, el ensayo ¥
la reproduccidn juiciosa
contribuyen a un aprendi
zaje significativo.

o —

- Incorporacioén arbitraria
literal ¥ no sustantiva
de nuevos conocimientos
a la estructura cognosci-
tiva.

- Ausencia de esfuerzo para
integrar 1los nuevos cono-
cimientos con los concep-
ros existentes en la es-—
tructuracidn cognoscitiva.

—- E1 aprendizaje no se rela
ciona con la experiencia
adquirida a través de hechos
¥y objetos.

— No existe compromiso afec-
tivo de relacionar log nue
Vo3 conocimientos con lo
¥a aprendido.

Grifica N° 2. Continuo aprendizaje memoristico. Aprendizaje significativo
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Nuestra actitud como docentes debe cam-
biar, para poder lograr procesos cognoscitivos
mas relevantes en los estudiantes. El preten-
der lograr mejorar los niveles de desarrofio
cognitivo, y la construccion de conceptos, tal
como es alguno de los objetivos del presente
trabajo, implica obviamente un cambio de men-
talidad que permita que los educandos logren
enriquecer sus desarrollos cognitivos, y que
puedan aprovechar de una mejor manera los
conceptos aprendidos.

Los estudiantes de la Facultad de Economia
de la Universidad de Manizales necesitan se
les de |la oportunidad de acceder a la construc-
cion del conocimiento, porque de esta manera
lograrian mejores niveles de comprension de
los contenidos de sus programas académicos.

Bibliografia

Finalmente, se hace necesario sefalar que
los autores estudiados en este capitulo apun-
tan a una configuracion constructivista del co-
nocimiento.,

Lo importante de sus planteamientos es que
creen, y obviamente desarrollan los mecanis-
mos tedricos para poderlo hacer, en la posibili-
dad de tener ciudadanos mas inteligentes ca-
paces de poder aprovechar su entorno y lograr
mejores formas de vida,

En este sentido, formar ciudadanos es o que
debe buscar la escuela,
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