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Curriculo y facultades de comunicacion
Lo que nos diferencia es la

manera cOmo nos apropiamos
del saber comunicacional
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Si entendemos por curriculo, no sélo el
conjunto ordenado de contenidos que de-
ben incluirse en un programa de forma-
c16n profesional -es decir, el plan de es-
tudios-, sino el conjunto de acciones que
confluyen en un proposito de formacion,
podemos sugerir algunas de esas accio-
nes, las cuales se entienden como nece-
sarias para establecer un nexo construc-
tivo, y no solo de autocontemplacion, en-
tre una facultad de comunicacion y su
entorno social y académico.

Si el problema en la conformacion
curricular de las Facultades de Comuni-
cacion es establecer lo que nos une e
identifica, por un lado, y lo que nos dife-
rencia y hace de cada una, una propues-
ta especifica, por otro ', las diferencias
no pueden reducirse a epifenomenos ta-
les como la antigiiedad, la cobertura (na-
cional, internacional, regional) la orienta-
c10n (religiosa o laica) o el caracter (of1-
cial o privado).

Se puede asumir que 1o que nos une es
un saber comunicacional aceptado y acre-
ditado como tal por la comunidad acadé-
mica de las ciencias sociales, procedente
de diferentes disciplinas que van desde
la fisica hasta la sociologia critica, pasando
por la psicologia y la lingliistica, cuyos
aportes particulares, y aun fragmentarios,
han devenido en un cuerpo de catego-
rias, leyes y explicaciones a las cuales se
les puede atribuir a esta altura el nombre
de teorias de la comunicacion. De no
existir este cuerpo tedrico minimo no se
podria reclamar la existencia disciplinal
de la comunicacidn y, por consiguiente,
tampoco su legalidad como fundamento
de una formacién profesional, Esto sue-
na de Perogrullo.

Lo que nos diferencia, en cambio, es mas
profundo y tiene que ver no sélo con lo
que hacemos mas alla del saber teorico
comun, sino incluso con la manera como
y el proposito con el que nos apropiamos
dicho saber. Asi, se proponen cuatro

grandes acciones curriculares para efec-
tos de la diferenciacion:
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Investigacion. Aunque suene un poco
a utopia se puede sugerir que una facul-
tad —o programa de formacién en comu-
nicacion- se identifique en primer lugar
por su Programa de Investigaciones, te-
niendo en cuenta que lo que nos ha de
diferenciar de los otros es el tipo de co-
nocimiento que produzcamos. Ello no sig-
nifica ignorar la base comin de la que se
ha venido hablando, més bien lo que hace
es condicionar la manera como nos he-
mos de apropiar de ella, pues si lo hace-
mos con fines investigativos es distinto a
s1 1o hacemos con fines exclusivamente

pedagogicos.

En efecto, asumir una teoria con fines
investigativos implica sumergirse en toda
la complejidad y amplitud de la teoria,
estar dispuesto a copar todos sus angu-
los, a establecer hasta las mas intrinca-
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das conexiones entre sus conceptos y
categorias; pero, sobre todo, a estable-
cer con ella un didlogo epistémico, es
decir, no negarle ni atribuirle validez ge-
neral, sino establecer las condiciones en
las cuales dicha validez es demostrable y
en cuales no. Lo fundamental, sin em-
bargo, es que al asumir una teoria de esta
manera nos vemos en la necesidad de
introducirnos en la 16gica interna de pro-
duccidn de la misma, y no nos podemos
contentar solo con verla desde fuera en
sus aspectos observables y manifiestos.

En cambio, asumir una teoria con fines
meramente pedagogicos implica conver-
tirla en “Discurso pedagdgico™, el cual,
como se dice expresamente en la
sociolingiiistica de Bernstein “es un me-
dio de recontextualizar o reformular
un discurso primario” ?, o “una gra-
matica para la generacion de textos y
practicas recontextualizadas.” > Cual-
quiera que sea la lectura que se haga, aqui
el discurso primario es el discurso teori-
co y mientras que el discurso pedagogico
se situa fuera de la 16gica interna de pro-
duccion del primero y por consiguiente
puede servir con fines de divulgacion, o
hasta de informacion profesionalizante,
pero no con fines cientificos. El discur-
so pedagogico tiende por su naturaleza a
adelgazar la teoria, a hacerla digerible y
ese proceso con mucha frecuencia recu-
rre a los falsos dualismos de que habla

2 BERNSTEIN, Brasil. Construccion social del discurso pedagogico. Editor Mario Diaz. Ed. El Griot.
Bogota, 1990. p. 2.
3 Ib. p. 26.
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Bourdieu. “Lo que hace que
estos falsos dualismos...

bases metodologicas relativa-

gl

mente establecidas, para

sean irreductibles - Se puede asumir que lo lo cual tambi¢n ha-
dice- es que cuen- que nos une es un saber bremos de apren-
tan con otro  comunicacional aceptado Yy der competen-

apoyo social:
la pedagogia.
He llegado a
pensar, ¥ a
decir, que el
principa
obstaculo
contra el
avance del co-
nocimiento
cientifico, por lo
menos en las cien-
cias sociales, son los
profesores. Para ensenar...

ellos necesitan oposiciones Sim-
ples. Los dualismos facilitan mucho su
trabajo...existen algunos debates
muertos y enterrados (...) que subsis-
ten porque los profesores los necesi-
tan para vivir, porque les permiten ela-
borar planes de estudio y disertacio-
nes.” * Aunque no esta en nuestras ma-
nos superar definitivamente y ahora esta
situacion, si es necesario tener presente
cuales pueden ser los alcances de un uso
pedagdgico pretendidamente adecuado de
la teoria, cuando no se piensa en ella como
prerrequisito de la investigacion.

cuyos aportes

Fuera de la competencia tedrica, es obvio
que la investigacion se desarrolla sobre

acreditado como tal por la comunidad
académica de las ciencias sociales,
procedente de diferentes disciplinas que van
desde la fisica hasta la sociologia critica, Hesgo de ser
; pasando por la psicologia y la lingiiistica,
particulares,
fragmentarios, han devenido en un cuerpo
de categorias, leyes y explicaciones a las
cuales se les puede atribuir a esta
altura el nombre de teorias de
la comunicacion.

cias especifi-
cas, las cuales
en nuestro
caso corren el

confundidas
con compe-
tencias de m-
vestigacion pe-
riodistica. Am-
bas competencias
tienen niveles de va-
lidez distinto, y en todo

y aun

caso, de lo que se trata es de
establecer que, para los efectos de la
investigacion cientifica con fines tedricos,
no son suficientes las “habilidades y des-
trezas” de la investigacion periodistica. Por
lo demds, la competencia metodologica
no consiste solo en aprender la gramatica
de la investigacion, sino en la capacidad
de generar textos a partir de ella, es decir,
de construir proyectos, inventar técnicas
y, sobre todo, crear los instrumentos apro-
piados y relevantes para cada problema
particular. Pero, finalmente, la competen-
cia metodolégica es la competencia para
construir problemas pertinentes de inves-
tigacion, o sea, para formular preguntas
con sentido.

4 BOURDIEU. Pierre y WACQUANT, Loic J. D. Respuestas. Por una antropologia reflexiva. Ed.
Grijalbo. México, 1995. p. 13, |
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Produccion mediatica. Esta es una de
las competencias que las facultades de
comunicacion estan obligadas a producir,
podria decirse que de oficio, y que cons-
tituyen un elemento comun a todas ellas.
Pero en esto también debe haber un ele-
mento diferenciador, el cual estaria aso-
ciado a la conexion de dichos productos
con la cultura de que se trate, que no es
necesariamente regional, sino que puede
estar ligada a las llamadas comunidades
de lectores, muchas de las cuales existen
en forma desterritorializada.

Pero no basta con dominar la técnica y la
gramatica de los diversos lenguajes
mediaticos, sino que la formacién univer-
sitaria debe facultar también la explora-
cion de nuevas formas y contenidos, de
nuevos generos, es decir, para la investi-
gacion aquella que tiene que ver
mas con productos expe-
rimentales en el univer-
so mediatico, que
con el sélo oficio.

Finalmente, lo
que podriamos
llamar la inves-
tigacion-pro-
duccion debe
ser una carac-
teristica de
nuestra propues-
ta de formacion.

En esto nos diferen-
ciariamos unas faculta-
des de otras, pues se trata

de traducir, s1 cabe el término, la
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produccion investigativa que cada una rea-
lice en un discurso mediatico, a fin de que
los conocimientos producidos puedan su-
perar el ambito de los especialistas y lle-
gar a los diferentes sectores de la pobla-
c10n, especialmente a los jovenes y a las
personas cuya principal fuente de infor-
macién y conocimiento son los medios,
dada nuestra carencia ancestral de una
cultura letrada, y la baja cobertura y cali-
dad de nuestra educacion formal.

Administracion. En este caso hablamos
de dos componentes. Por una parte, de
los procesos internos de administracion
educativa e Investigativa en general, en los
cuales se hace necesario fijar prioridades
para que la administracion sea el soporte
de la academia y la investigacion y no se
privilegien las exigencias formales por en-
cima de los procesos de aprendi-

il

zaje y produccion intelectual

... la competencia
metodologica no consiste solo
en aprender la gramdtica de la
investigacion, sino en la capacidad de
generar textos a partir de ella, es decir, de
construir proyectos, inventar técnicas y, sobre
todo, crear los instrumentos apropiados y
relevantes para cada problema particular.
Pero, finalmente, la competencia meto-
dologica es la competencia para construir
problemas pertinentes de inves-
tigacion, o sea, para formular
preguntas con sentido.

——

de estudiantes y profe-
sores. Esto implica
tanto procedimien-
tos agiles y auto-
nomos de deci-
sion en las dife-
rentes 1nstan-
cias, Como pro-
cesos de eva-
luacion centra-
dos en el cono-
cimiento tanto
apropiado como
producido.

Por otro lado, la pertinen-
cia social de la investigacion (im-
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pacto, en la nueva jerga) pasa por la po-
sibilidad de que nuestros conocimientos
y elaboraciones propuestas puedan llegar
a las instancias y las personas que estan
en capacidad de tomar decisiones de in-
fluencia en la sociedad (decisiones co-
lectivizadas, politicas en el mejor sentido
en términos de Sartori °) y no sélo a lo
que hoy todo el mundo Hama “comuni-
dad” (para lo cual esta el discurso mas
mediatico). Para tal efecto, se necesita
desarrollar una competencia especifica en
la traduccion de los resultados investiga-
tivos al lenguaje de los administradores®,
es decir, traducirlos en cuadros y matri-
ces de analisis, en relaciones costo-be-
neficio, en medidas de eficacia, eficien-
cia y efectividad, en indicadores de ges-
tion (la comunicacion organizacional no
es solo una alternativa laboral, sino un
ejercicio de produccion investigativa).

Diseno del plan de estudios. La razén
de que este componente vaya en un or-
den logico posterior radica en que dicho
plan debe ser el resultado a largo plazo
de la labor investigativa, o por lo menos
que esté concebido con base en las exi-
gencias del programa de investigaciones
y no como un elemento aislado y yuxta-

puesto al primero. La diferencia de esta
concepcion con la concepeidn exclusiva-
mente pedagdgica es que si se establece
como insumo y prerrequisito del progra-
ma de mnvestigaciones nos vemos obliga-
dos a abordar la teoria en toda su com-
plejidad vy a renunciar a la tentacion de
los manuales; y si al contrario, como es
lo deseable, se basa en nuestras propias
elaboraciones, quienes pongan en térmi-
nos pedagogicos y didacticos dichas ela-
boraciones seran quienes las han produ-
cido, con lo cual se reduce el riesgo de
violentar la 16gica interna de produccion
del conocimiento, se reduce el riesgo de
simplificacidn, y el conocimiento trasmi-
tido adquiere la cualidad de ser potencial-
mente generador de competencias
cognitivas,

La discusion sobre si el plan de estudios
se organiza en forma de asignaturas, areas,
nucleos tematicos o nucleos problemati-
cos, asi como los niveles de integracion de
los diferentes saberes que se puedan al-
canzar es, para los efectos de esta pro-
puesta, un aspecto técnico que bien pue-
denresolver los expertos en curriculo. Lo
fundamental es saber qué tipo de forma-
cién estamos dispuestos a ofrecer.

5 SARTORI, Giovanni. Teoria de la democracia. El debate contempordneo. Alianza Editorial. Madrid,

1998. P-p. 261-262.

6 MARTIN -BARBERO, Jesus. Seminario Internacional: ;Qué sabemos de los jovenes? Santafé de
Bogota. Septiembre 4-6 de 1996. Notas personales del autor.
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