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RESUMEN

Los resultados de esta indagacién, se han centrado en la caracterizacién conceptual
que tiene los proyectos ambientales escolares (prae) en la provincia centro y en algunos
municipios de la provincia ricaurte, con los cudles se han realizado procesos de cons-
truccién conjunta de estos procesos. En esta mirada se pudo construir colaborativamente
algunos perfiles de prae, presentando algunos que tienen ciertos elementos incipientes y
otros con mayor impacto local y regional, desde sus dinédmicas conceptuales, asi como
en sus alcances comunitarios y sociales.

Para este fin, se realizé un proceso de investigacién colaborativa (iac), que permita
reconstituir los procesos de ensefianza aprendizaje en educacién ambiental (ea), las
relaciones entre los miembros de la comunidad educativa y las acciones escolares,
como procesos de fortalecimiento de la escuela, pero también de transformacién de los
modelos de vida, a través de la revisién documental del prae, asi como trabajo conjunto
con los actores escolares, construccion de matrices de andlisis conceptual categéricas y
realizando andlisis de textos de los proyectos.

Los principales elementos encontrados en estas dos provincias fueron que en dos de
los doce proyectos revisados hay claridad frente al concepto de ambiente, educacién
ambiental, interdisciplina y proyeccién comunitaria. en algunos de estos incluso hay
relacién entre prae y proceda, impactando positivamente las acciones educativo am-
bientales en la localidad y la regién. Sin embargo, adn hay proyectos donde la falta de
conceptualizacién clara de: ambiente, visidn sistémica del ambiente, educacién ambiental
e interdisciplina, son evidentes. De la misma manera adn se presentan procesos de
planeacién y ejecucién muy puntuales y no se ha desarrollado integralmente los prae.
Como un elemento final, se planeé y elaboré un plan de accién conjunto entre los
actores y este colaborador, para apoyar la dinamizacién del proyecto y sus diferentes
marcos conceptuales y estratégicos.

Palabras claves: Educacién Ambiental, Caracterizaciéon conceptual, tendencias y
proyecciones.

ABSTRAC

The results of this inquiry have focused on the conceptual characterization has environ-
mental school project (prae) in the central province and in some municipalities in the
province ricaurte, the processes which have been made for joint construction of these
processes. in this gaze could collaboratively build some profiles prae, presenting some
elements having certain emerging and other more local and regional impact, from its
conceptual dynamics, as well as social and community outcomes.

To this end, a process of collaborative research (iac), which allows to reconstruct the tea-
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ching was done - environmental education (ea) learning, relationships among members
of the educational community and school activities, such as strengthening processes of
the school, but also processing models of life, through the document review prae and
joint work with school stakeholders, building matrices categorical conceptual analysis
and analysis in texts of the draft.

The main elements found in these two provinces were in two of the twelve projects
reviewed no clarity fo the concept of environment, environmental education, interdisci-
plinary and community outreach. In some of these even no relationship between resp
and proceed, positively impacting environmental education activities in the tfown and
the region. However, there are still projects where the lack of clear conceptualization of:
environment, systemic view of the environment, environmental education and interdisci-
plinary, are obvious. Likewise planning process and very timely execution and still have
not been fully developed prae.

As a final element, planned and developed a joint action plan between the actors and
the partner to support the revitalization of the project and their conceptual and strategic
frameworks.

Keywords: Environmental Education, conceptual characterization, trends and projections.

Enestaindagacién se pretendia realizar una caracterizacién de los prae
en las instituciones educativas de las provincias centro y algunos de la provincia
ricaurte de boyacd, como una manera de responder a una necesidad creciente
de clarificar en qué estado se encuentran los procesos de educacién ambiental
y qué y cdmo se hace en cada una de las instituciones. Asi mismo, proponer
algunas estrategias para mantener los logros y desarrollos alcanzados, y brindar
alternativas de solucién a las problemdticas encontradas.

Las visitas de trabajo y observaciones realizadas en algunos municipios,
asi como la capacitacién que en este tema se han ejecutado para algunos
docentes de la regién, permitepercibir que los procesos desarrollo de la edu-
cacién ambiental en las instituciones es muy diverso y con diferentes niveles de
avance. Mientras en algunos la integracién de las sedes rurales a los centros
educativos de secundaria (considerados sedes “centrales”), es eficiente, en otros
se ha convertido en un factor critico para las sedes preescolar y primaria, ya que
existe escasa continuidad y seguimiento en el tema de educacién ambiental.

De la misma manera, las acciones de ease realizan no solo por cumplir
con acuerdos de planeacién sobre el tema y por cumplir con la normatividad
(decreto 1743 de 1994/politica nacional de 2002), sino también por construir
nuevo tejido social y nuevas dindmicas en los entornos escolares y no escola-
res. Pese a esto, aln existen experiencias que no han realizado procesos de
planeacién integrales y unificados entre sedes y entre actores, lo que genera
acciones puntuales y descontextualizadas de la ea.

En este sentido, las acciones de ea responden a modelos pedagégicos
naturalistas (sauve, 2004), donde se realizan acciones alusivas a los recursos
naturales, y campafias de siembra de drboles o reciclaje, sin mediar ningtn tipo
de andlisis pedagdgico o diddctico (activismo diddctico), desarrollando procesos
de modelacién sobre el “deber ser” de los recursos naturales, y sobretodo su
conservacién per se en las fuentes originarias que se encuentran. Sin embargo,
algunas acciones también parecen estar en el marco de las corrientes resolutivas,
como es el caso de las investigaciones en el tema ambiental (sauve, 2004). En el
campo diddctico, se delinean entre el naturalista y conservacionista, y con pocas
acciones en el tecnocrdtico.En este mismo campo y en observando las bases
epistemoldgicas, algunas experiencias han superado visiones antropocentristas y
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ecologistas, para hacerlas més integrales, sistémicas y con didlogo permanente
de saberes. Muy a pesar de esto, aun algunas concepciones ambientales del
tema las han abordado desde la tendencia ecologista (mds que un énfasis en
una visién ambiental), que deja entrever la concepcién de ambiente sesgada
por la dominacién clésica del ecologismo en lo conceptual (dngel, 1996), ya
que sus posiciones y concepciones estén mds enrutadas por la visién romdntica
proteccionista y conservacionista de los recursos. El desarrollo y concepciones
son disciplinares, sobre todo basados en las ciencias naturales, con poco trabajo
en otras disciplinas y saberes, que no permite leer las realidades desde proceso
interdisciplinarios e incluso desde el didlogo de saberes, por no incorporar otras
visiones del mundo como el de las comunidades, las visiones ancestrales de
nativos y de ofras culturas populares y tradicionales.

En este contexto, se planteé como pregunta central u orientadora: 2cudles
son los perfiles de los prae abordados y su categorizacién segin los estados
conceptuales y metodoldgicos de desarrollo?

Algunas de las preguntas orientadoras para el proceso de sistematiza-
cién son:
e 3cudles son los marcos conceptuales que han tenido en cuenta para
la elaboracién y el desarrollo de los prae como estrategia central del
trabajo en educacién ambiental en las ie?

*  ¢cudles han sido los modelos pedagdgicos y didécticos en ea que
ha desarrollado la instituciéon para el desarrollo del tema (inclusién
de la dimensién ambiental) en el colegio y sus sedes?

*  3cudl son las concepciones que mueven las acciones de educacién
ambiental en la comunidad educativa y en la localidad?

* ¢qué estrategia de mantenimiento y mejoramiento se puede desa-
rrollar para cada institucién educativa?

Metodologia

Para el desarrollo de la investigacién se ha tomado la investigacién co-
laborativa; la investigacién cooperativa o colaborativa, se presenta asi como
un modo alternativo de investigar 1os problemas en educacién. su definicién
clésica -aunque con variantes en los distintos autores- pone el énfasis en el
hecho de que investigadores y educadores (no se excluyen otros miembros de
la comunidad educativa) trabajan juntos en la planificacién, implementacién
y andlisis de la investigacién que se lleva a cabo para resolver problemas
inmediatos y prdcticos de 1os maestros, las instituciones, las comunidades de
su entorno, compartiendo la responsabilidad en la toma de decisiones y en la
realizaciéon de las tareas de investigacién y accién conjunta. (Bartolomé, 1986)

Asi mismo la investigacién accién la presenta como una facetas de su
propio desarrollo y la describe como “un estudio de una situacién social con
el fin de mejorar la calidad de la accién dentro de la misma” (elliot, 1993; en
latorre, 2007. p24). Estd en el campo educativo, se asume como una reflexién
sobre las acciones humanas y las situaciones sociales vividas por el profesorado
que tiene como objetivo ampliar la comprensién (diagnéstico) de los docentes
y directivas de sus problemas précticos y cotidianos. las acciones resultantes de
ésta, van encaminadas a modificar, mejorar o fortalecer la situacién, dependien-
do de la condicién de los hallazgos y una vez que se logre una comprensién
mds profunda de los problemas. (Latorre, 2007. p24)

N° 26 - Primer semestre de 2014



150

FacuLtab e CIENCIAS CONTABLES, ECONOMICAS Y ADMINISTRATIVAS

Para kemmis (1984) la investigaciéon — accién en el campo social y do-
cente se constituye ademds de una ciencia prdctica y moral, también como una
ciencia critica:

[...] una forma de indagacién autoreflexiva realizada por quienes
participan (profesorado, alumnado o direccién por ejemplo) en
las situaciones sociales (incluyendo las educativas) para mejorar
la racionalidad y la justicia de: a) sus propias précticas sociales o
educativas; b) su comprensién sobre las mismas; y c) las situaciones
e instituciones en que estas prdcticas se realizan (aulas o escuelas,
por ejemplo).(kemmis, 1984; en latorre, 2007. p24)

Como podemos observar los tedricos han propuesto el proceso de investi-
gacién colaborativa, como una posibilidad no solo de identificar las situaciones
sociales o educativas que estdn generando conflictos, sino que propone que
todos los agentes de la educacién sean artifices de su propio cambio y gesto-
res de nuevas dindmicas tanto educativas, como sociales, en el marco de una
comprensién critica y reflexiva de estas realidades.

Para el propdsito de este trabajo se utilizé una visiéon de la investigacién
— accién basada en el triangulo de lewin (1946) figura 1, que comprende la
necesidad de la investigacién, la accién y la formacién, como tres elementos
esenciales para el desarrollo profesional.

INVESTIGACION

ACCION FORMACION

Figura 1.triangulo de lewin (1989)
Fuente: latorre, 2007

* instrumentos y técnicas. para la sintesis y andlisis de la informacién fueron:
técnicas (lectura documental y trabajo colaborativo). instrumentos (matrices
de andlisis, y diagrama de relaciones de venn)

* para este trabajo, el grupo objetivo son 12 de 45experiencias prae, que
iniciaron el proceso, pero que por no tener avances, tiempo o algunos otros
factores institucionales no pudieron seguir.

Andlisis y discusion de resultados

Marcos conceptuales

En este primer andlisis, se encontré que los proyectos tiene fundamentos
conceptuales desde la ley general de educacién (ley 115 de 1994), decreto 1743
de 1994 que habla sobre la institucionalizacién de la educacién ambiental en
colombia y algunos desde los retos que nos proporciona la politica nacional
de educacién ambiental (2002), algunos reconocen la concertaciéon que debe
existir entre los docentes administrativos y el cuerpo docente, frente a este tema
transversal de la educacién ambiental. En este mismo sentido, algunas otras
instituciones evidencian que las directivas delegan las responsabilidades de
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planeacién y gestién del tema, en cabeza de los profesores del érea de ciencias
naturales y bajo el criterio que a bien tenga el docente o dinamizador. Estos
procesos estdn lejos de ser acciones de ea con articulacién curricular e integra-
cién interdisciplinar. En este sentido el consejo nacional ambiental, en el texto
de la politica nacional de ea (2002) menciona como diagndstico

A pesar de que los lineamientos para una politica nacional de
educaciénambiental (1994) han hecho posible el desarrollo de
los proyectos ambientalesescolares (praes), en las instituciones
educativas del pais, todavia no logranposicionarse de manera
clara en su estructura curricular. En ocasiones, a travésde estos
proyectos se propician el desarrollo de actividades ambientales
eneducacién formal, por fuera de la escuela y en el contexto de
las llamadasactividades extracurriculares. en este sentido, se nota
una falta de claridad en laubicacién de los procesos pedagégico-
diddcticos, como factores clave en elcampo axiolégico de la edu-
cacién ambiental y en la transformacién de ladindmica educativa
del pais.(cna, 2002)

A partir de la mirada que se realizé de las actividades de articulacién,
se pudo encontrar que es manifiesta la vinculacién de diferentes actores al
proceso, pero que aun no tiene la importancia que merecen. asi mismo, en
los prae se puede evidenciar que los criterios de los prae (regionalizacién,
concertacién, cogestién, participacién e interculturalidad) que aparecen muy
bien escritos en la mayoria de proyecto, acompafados del diagnéstico y la
interdisciplina que son pilares fundamentales para su buen desarrollo. Sin em-
bargo, en otras ie no aparecen algunos criterios. Esto permite evidenciar, que
algunos han tenido en cuenta los decretos y politicas, pero otras instituciones
educativas no lo han hecho y han dejado a su libre decision el desarrollo de
los documentos y temas.

En este sentido, influye la manera de abordar las acciones que son
aisladas y no responden a la visién de la politica nacional o a los referentes
conceptuales internacionales y nacionales (figura 3). También se puede decir
que el pei no refleja las acciones del prae, ni su vinculo con la estructura cu-
rricular. Esto desmotiva e intranquiliza a los docentes de las diferentes sedes y
ademdés desborda las capacidades de la ie para desarrollar trabajos coherentes,
articulados y con impacto local y regional.
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Figura 2.ejemplo de matriz de andlisis documental. (Institucion educativa de la provincia centro)
Marcos Existen
conceptuales | completos
Marco q q
que mueven Fuente Avance Acciones Mejoras
A . conceptual
ladindgmicade | si | no
Praes en las ie
. Elaboracion Se hg n desarrollado Se debe proponer
. Matriz de o reuniones con -
X Diagndstico del diagndstico . plan de accion para
goffin. S profesores y juntas ;
participativo comunidad.
comunales.
. o Debe ampliarse el
, ! Existe la priorizacion
Se estd trabajando o proceso a otros actores
T de problemética en
X Regionalizacién en problemas de la que den cuenta del
. el contexto local y
localidad. ; desarrollo del problema
regional. .
y sus soluciones.
Se han adelantado Conceﬂaflon co’n la Se debe buscar
corporacion auténoma
. procesos con ) actores que
Concertacion e y la uptc. ademés se .
X O 2 instituciones . puedan brindarle
interinstitucional . aprobaron acciones I
regionales y dos . sostenibilidad en el
con laalcaldiayuna | ..
locales. ; tiempo al proyecto.
° o ong ambiental.
4
E e —
& . S Se delegé al docente Se solicita mayor
o Concertacion b4 . R - participacion de
3 X |. e No existe. del &rea de ciencias B
= intraescolar s naturales toda la comunidad
3 oy ' educativa.
o
5.- = . Es posible buscar otro
- > Se logré un apoyo fipo de apoyos con
2 o ° Recursos financieros | de la alcaldia para el o
X Gestion Q . la universidad, ong
K3 de la alcaldia. prae y espera una de A
= " y otras instituciones
° la corporacion. I '
2 ocales o regionales.
% Estan centradas Es necesario realizar
° en las labores mayores aportes a este
x | Interdisciplina No existe. propuestas desde la | campo, incluyendo
docente encargada | alas comunidades
del tema. (saberes).
Se debe procurar
Han logrado apoyos IOQ@. mas
" . participacion de la
Proyeccion Existen apoyos de ong de la N
X . . f comunidad involucrada
comunitaria desde la comunidad. | comunidad y algunos ”
en las problematicas
padres. )
ambientales de la
localidad o region.

Fuente: pachon-barbosa, 2013 - 2014

Otros elementos adicionales que se encontraron en esta indagacién y que

fue fruto del trabajo colaborativo y del grupo focal de trabajo en cada ie fueron:

Baja relacién entre las directivas y los profesores de las sedes para los pro-
cesos de planeacién institucional, sobre todo para la gestién y el desarrollo
de las acciones educativas ambientales.

Bn un grupo significativo de docentes (4 de cada 10) existe desconocimiento
de la temdtica educativa ambiental, incluyendo a algunas directivas como
rector, coordinador académico, coordinador de convivencia y coordinador
de sedes de primaria.

Hay trabajo con las instancias de las administraciones municipales (alcaldia,
secretarias y direcciéon de nicleo, entre otras) para abordar los temas de ea
de manera integral. sin embargo se solicita a algunas, mayor compromiso
con el trabajo de las ie en este campo, ya que estdn muy olvidadas y no
cuentan con apoyo conceptual, logistico y estratégico.

En los procesos de concertacién con secretaria de educacién departamen-
tal, se logré la contextualizacién de los procesos de formacién propuestos
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desde las direcciones de ndcleo, directivas y secretaria de educaciéon de-
partamental. en la actualidad se estd pensando en procesos de formacién
postgradual para mejorar la dindmica en las provincias y no apuntar a
capacitaciones aisladas.

Marco pedagdgico y diddctico

En el campo de lo pedagégico y diddctico, se ha verificado a partir del
andlisis documental y la reflexién conjunta con los docentes que existen algunos
presupuestos conceptuales y metodolégicos de la ea que estdn dirigidos a la
realizacién de actividades integrales, con gran participacién de la comunidad
educativa y que pueden ser espacios de construcciéon de conocimiento diver-
sificados. Sin embargo, en algunas ie adn las acciones son puntuales frente a
los recursos naturales, donde la intencionalidad es aprender de y para la na-
turaleza, intentando conservarla per se y con un alto contenido de ecologismo
(angel-maya, 1996) en este mismo sentido, aparecen miradas del aprendizaije
sometidos a la cognicién de lo natural exclusivamente, sin que medie un andlisis
de las relaciones con lo social, cultural, politico, econémico, etc.

En la politica nacional de educacién ambiental (2002) se puede entrever
que este problema es fundamental en el desarrollo de la ea y aparece manifiesto
en el diagnéstico como la

concentracién de los trabajos educativo-ambientales en aspectos
puramente ecolégicos (naturaleza), dejando de lado los aspectos
culturales y sociales que hacen parte integral de la problemética
ambiental, lo que dificulta el desarrollo de la concepcién de visién
sistémica del ambiente en los procesos formativos.(cna, 2002)

Al consolidar el trabajo de manera integral y sistémica, no se pierden
esfuerzos en la realizacién de actividades, y se dedican mds y mejores esfuerzos
a los procesos de construcciéon conceptual y a la consolidacién de una escala
de valores pertinente para nuevos ciudadanos y ciudadanas, respetuosos del
entorno ambiental. Pese a este avance en algunas instituciones educativas, se
pudieron caracterizar de manera general otros aspectos como son:

e Preferenciaen algunas ie en desarrollar proyectos ambientales Gnicamente
desde la concepcidn naturalista o conservacionista de los recursos. (sauve,
2004).

e Actividades muy concretas y relacionadas explicitamente con el tema de
conservacién o de resolucién de problemas naturales. (mora, 2009)

e Ladidéctica atn sigue recayendo en acciones del hacer o sea “herramientas”
de actuar y no en las bases epistemolégicas de la educacién ambiental.

* Las acciones en este campo recaen permanentemente en acciones puntuales,
celebraciéon de dias ambientales y en acciones naturalistas.(pachén, 2012)

* Los docentes y las comunidades sigue respondiendoa las multiples y pro-
puestas que llegue de otras instituciones (corporaciones, institutos, ong, etc.),
sin que medie un andlisis de para qué y qué hacer con esas propuestas o
materiales.(pachén, 2012)

* Las aproximaciones diddcticas ain no han sido conceptualizadas integral-
mente por el cuerpo docente.

Marco epistemolégico

Debemos entender que las concepciones pertenecen a cuerpos episte-
molégicos de los saberes particulares y estdn ligados a procesos politicos, es-
tratégicos e histéricos, que le brindan una connotacién particular y propiedades
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Unicas. en el campo de la ea, estos elementos epistemolégicos hacen que ella
tenga unas concepciones muy particulares basadas en la visién sistémica del
ambiente, la sostenibilidad (ambiental) en términos de calidad de vida, la inter-
disciplinariedad o el didlogo de saberes como fundamento para la comprensién
del mundo, y la participacién como agente transformador y de cambios en el
tema ambiental. (Pachén, 2012)

Para este ejercicio y otros de investigaciéon que se han venido realizando
en el grupo de investigacién waira, un aspecto relevante en esta exploracién
epistemolégica de la educacién ambiental, es poder ubicar un campo integral
y reflexivo, que permita comprender las dindmicas ambientales, y asi poder
entender los valores que subyacen y son propios al pensamiento ambiental,
pieza fundamentales para comprender las crisis de nuestro entorno natural,
social y cultural como lo afirma moreno-yus (2007) en su pedagogia de la
sostenibilidad:

Se hace, por ello, indispensable promover un pensamiento ca-
paz de comprender la crisis de tipo econémico, humano, social,
medioambiental, educativa,... en la que nos sitia, asi como el
papel que la educacién ha de desemperar en este contexto de
insostenibilidad.

En esta orilla epistemolégica y luego de la pesquisapara poder encontrar
las variables y diferencias que pueden tener las diferentes ie abordadas, se pudo
observar que los elementos més comunes fueron:

* Enla mayoria de prae existe una concepcién mds integral de la educacién
ambiental, que permite reconocer su principio interdisciplinar o del didlogo
de saberes y donde la participacion de la comunidad es fundamental. sin
embargo, existen algunas ie que posan su mirada epistemolégica en el
campo disciplinar, recayendo en las ciencias naturales y educaciéon am-
biental, especificamente en el pensamiento ecologista y alejdndose de los
componentes sociales y culturales. (cna, 2002)

* En algunas ie existe una alta incidencia de lo naturalista y ecologista, no
se han construido las bases de la transversalizacién curricular. por ende,
sigue existiendo una propuesta disciplinar medidtica y con baja propuesta
de didlogo de saberes y construcciéon colectiva del cuerpo epistemolégico
de la ea.

* Estas incidencias hacen que las concepciones de los estudiantes estén ale-
jadas de las docentes y a su vez de los directivos, encontrdndose inclusive
estudiantes con apuestas discursivas y propositivas altamente integrales.

* Se sigue manejando el concepto de sustentabilidad Unicamente desde la
vision del desarrollo econdémico, no se pone en discusién las tensiones
entre economia y culturas, pueblos ancestrales y produccién industrial, etc.
(pachén, 2012)

En la tercera fase de trabajo, que tiene que ver con la formacién, no se
realizbé una capacitacién Unicamente desde las concepciones del investigador
principal, sino que reunié el cuerpo de docentes que participaron activamente
en todo el proceso indagativo. Es asi como surgen los procesos de formacién
y cualificacién conjunta, ademds de las propuestas de accién encaminadas a
mantener las buenas acciones y mejorar aquellas que presentaban algin tipo
de retraso.

Con la informacién recopilada, se organizaron y elaboraron algunos
procesos de reflexién, planeacién y accién tendientes a la comprensién de las
relaciones entre actores escolares, las tensiones existentes entre las directivas
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docentes y los profesores, asi como la poco o escasa accidn e intervencién de
las directivas municipales en el tema de ea. Resultado de estos ciclos, se pudo
obtener un proceso de formacién docente sobre ea, procesos de planeacién
vertical y horizontal y tendencias pedagégicas y diddcticas contemporéneas
sobre la cuestion educativa ambiental. Posteriormente, se pudieron encontrar
algunas potencialidades como son:

* Reconocimiento de las directivas docentes, sobre las posibles tensiones que
puedan existir entre las diferentes sedes, en temas como la planeacién insti-
tucional y pedagégica, las formas de trabajo y la posibilidad de desarrollar
acciones en ea de manera conjunta.

e Acuerdos para generar la destinaciéon de espacios més amplios para la
discusién y el trabajo en el tema de ea, no solo para maestros “encarga-
dos” del prae, sino en general para los actores de la comunidad educativa.

e Se propuso que los encargados de coordinar el prae sean en agentes de
cambio, ojala que deseen desarrollar proceso de aproximacién investiga-
tiva en ea y que no solo sean del drea de ciencias naturales, lo que puede
potenciar el trabajo interdisciplinario.

* Se mantuvo el deseo de acompafamiento por parte de la universidad al
proceso, como un agente dinamizador del proceso de ea en la institucién.

Otro de los grandes campos de observacion del grupo de trabajo docente
y gracias a la mirada reflexiva y critica de su postura pedagégica y didéctica
que permitié delimitar como elementos proyectivos:

¢ El ejercicio permanente de reflexién permite una mirada hacia adentro, en
términos de conceptualizacién, pedagogia y diddctica. lo que a futuro re-
caerd en mayores argumentos para el proceso de ensefianza — aprendizaje
y la construccién de conocimiento ambiental.

*  El ajuste académico y conceptual, deberia posibilitar la realizacién de pro-
cesos investigativos sobre sus acciones educativas, las ambientales y claro
estdé que las pedagégicas y diddcticas.

* Este ejercicio de la misma manera, permitié el inicio de la re — construccién
conceptualen temas de la educacién ambiental, que inicialmente serdn
generados y apropiados a partir del grupo de trabajo en ea que participd
en esta fase.

*  Sin lugar a duda, la posibilidad de realizar nuevas dindmicas educativas,
potenciar el trabajo en equipo y la discusién reflexiva y critica, genera las
primeras aproximaciones a proceso educativos emancipatorios tanto para
la ie, como para la comunidad adyacente.

Por Ultimo, pero no menos importante, nacen algunos elementos emer-
gentes del campo epistemolégico, que apuntan a nuevas consideraciones y
acciones en este campo como son:

* La posibilidad de realizar los primeros encuentros conjuntos con las diferen-
tes dreas del conocimiento y sedes, para realizar procesos de conceptuali-
zacién en la temdética educativa ambiental, que permitan trabajo en equipo
y conceptualizacién mds sélida a partir de los nuevos paradigmas de la ea.

* En este mismo sentido, surgen la posibilidad de consolidar estrategias con
estudiantes, docentes y directivos, con el fin de conceptualizar y reconstruir
el campo epistemolégico de la ea en la instituciéon, permitiendo concebir
una ea mds integral, sistémica y pertinente para las realidades locales,
regionales y nacionales.
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Conclusiones

Para este momento y teniendo en cuenta que este es un proceso continuo,
se podrian presentar como elementos concluyentes a sefalar:

Los procesos de conceptualizacién han venido mejorando y se encuen-
tran algunos avances en materia de construcciéon de conocimiento en este
campo, teniendo como base fundamental lo aportado no solo por los eventos
del orden internacional, sino los del orden nacional, las politicas y decretos
que se gestaron para tal fin y en el cual colombia es un pais rico legalmente
hablando. Sin embargo, hay que decir que falto un poco mds de seguimiento y
acompafamiento a las instituciones que por sus dindmicas propias, se pierden
del horizonte conceptual y metodolégico.

A pesar del apoyo de la administracién municipal (alcaldia, secretarias
y direcciéon de nicleo, entre otras) para abordar los temas de ea de manera
integral, aun se ven procesos descontextualizados y con poco impacto local y
regional, que no permite ser més coherentes y visibles las acciones en educa-
cién ambiental.

En el desarrollo pedagédgico y diddctico, se pudo evidenciar que existen
presupuestos conceptuales y metodoldgicos de la ea interesantes y con gran
integralidad, que abordan desde lo natural, social y cultural las actividades de
la ea. A pesar de esto, aln persisten actividades puntuales frente a los recursos
naturales, donde la intencionalidad es aprender de y para la naturaleza, inten-
tando conservarla per se y con un alto contenido de ecologismo, que se espera
sean suplidas con las estrategias propuestas de formacién y accién.

Las construcciones diddcticasrecaen en métodos o herramientas de
actuar y no en las bases epistemolégicas del conocimiento educativo ambien-
tal.por esta dificultad de explicitar las acciones diddcticas, los docentes y las
comunidades responden en variadas ocasiones a la propuesta que llegue de
otras instituciones, sin que medie un andlisis de para qué y qué hacer con esas
propuestas o materiales.

En los desarrollos conceptuales, es importante resaltar que existen pro-
puestas basadas en el didlogo de saberes y la construccién colectiva del cono-
cimiento ambiental, que jalonan las acciones comunitarias y su impacto real en
la sociedad. Sin embargo, hay que realizar ajustes en algunas de ellas, ya que
sigue presentdndose aislamiento entre las concepciones de los estudiantes estdn
alejadas de las docentes y a su vez de los directivos. de la misma manera, se
enfatiza en el concepto de sustentabilidad especificamente desde la visiéon del
desarrollo econémico, y no se pone en discusién las tensiones entre economia
y culturas, pueblos ancestrales y produccién industrial, entre ofras.

La iac en el tema de eq, no solo enriquecié las construcciones conceptuales
de los docentes y directivos, sino también del grupo investigador. Asi mismo,
posibilité nuevas formas de observar los procesos educativos y de compartir
campos de accién entre las instituciones educativas y la universidad.
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