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Educacion y pensamiento ambiental
ante el cambio climatico®

Roque Juan Carrasco Aquino38
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“La teoria materialista de que los hombres son producto de las
circunstancias y de la educacién, y de que, por tanto, los hom-
bres modificados son producto de circunstancias distintas y de una
educacién modificada, olvida que son los hombres, precisamente,
los que hacen que cambien las circunstancias y que el propio edu-
cador necesita ser educado. Conduce, pues, forzosamente, a la
divisién de la sociedad en dos partes, una de las cuales estd por
encima de la sociedad [...].La coincidencia de la modificacién de
las circunstancias y de la actividad humana sélo puede concebir-
se y entenderse racionalmente como prdctica revolucionaria”.

(C. Marx: Tesis sobre Feuerbach)

RESUMEN

Los cambios sustanciales del presente, estdn en constante transformacién y es necesario
desdoblar la idea de un pensamiento que se inserte en la realidad actual; hoy, es el
reto del presente para todos losque se preocupan por un ambiente saludable, limpio,
integrador; asi como la reivindicaciéon de una ética de valores y de principios de pre-
servacion. Sobre esa idea es la que debemos de impulsar y trazar nuevas fronteras que
den la oportunidad para integrar, consolidar ideas y proponer alternativas frente a los
problemas socioambientales. Ante esta realidad, es fundamental la inclusién de la socie-
dad en su totalidad. No se puede reflexionar sobre un pensamiento ambiental con una
educacién que se basa en la sobreexplotacién de los recursos naturales y humanos. No
serd posible transformar ni construir conocimientos que orienten el modelo de desarrollo
del presente hacia otra forma de producir, consumir y distribuir, sin la educacién basada
en la inclusién, en la solidaridad, en el pensamiento critico y transformador. Por tanto
el objetivo de nuestro trabajo es consolidar y construir un pensamiento critico que de
respuestas a las demandas sociales y construya otra relacién entre sociedad-naturaleza
con un metabolismo social al anteponer las necesidades sociales por encima de la
mercantilizacién de los recursos naturales, hoy, en proceso de especulacién rentables
para unos cuantos en detrimento delas grandes mayorias.
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Palabras claves: ambiente, pensamiento, desarrollo, educacién y globalizacién.
SUMMARY

Substantial changes to the present, are constanily changing and needs to unfold the
idea of a thought that is inserted info the current reality, today, this is the challenge for
all who care about a healthy, clean, inclusive, and as the demand for an ethics of values
and principles of preservation. On this idea is that we must encourage and draw new
boundaries that provide the opportunity to integrate, consolidate ideas and propose
alternatives to the social and environmental problems. Given this reality, it is essential
to include society as a whole. No one can reflect on environmental thinking with an
education that is based on the exploitation of natural resources and human. It will not
be possible to fransform and build knowledge to guide the development of this model
to another form of production, consumption and distribution, without education based
on inclusion, solidarity, critical thinking and transformative. Therefore, the objective of
our work is to consolidate and build a critical thinking response to social demands and
build another relationship between society and nature with a social metabolism precede
social needs over the commodification of natural resources.

Keywords: environment, thought, development, education and globalization.

Introduccion

En nuestro quehacer complejizado por la educacién, en tanto for-
macién que ayuda a comprender y a transformar no sélo conocimientos
evidentes, sino, realidades y sus interrelaciones abstractas que no lo
evidente, también en lo idealizado. Es un trazo que debemos repensar
sobre la idea de la construccién de saberes para la transformacién de
la realidad. En este sentido, el conocimiento se construye socialmente
y su aplicacién tiende cada vez a reformular otras representaciones
de comprensién para la nueva construccion de saberes que inciten a
otros cocimientos reales y verdaderos. Esto quiere decir que, nuestros
conocimientos previos de la realidad, deben encaminarse hacia la
otra forma de hacer conocimientos para socializar entre los que deben
aportar otras opiniones. No sélo en el intercambio de conocimientos
reducido a las relaciones con lo vivido o lo experimentado en el tiempo
determinado por la época; sino, los hechos evidentes muestran en oca-
siones lo fenomenoldgico, y lo que deseamos es encontrar la esencia
de los procesos, en tanto es alli donde nacen las contradicciones de
las apariencias. También habré de aplicarse otras maneras de hacer
investigacién para permitir otras alternativas de construirconocimientos-
trascendentales.

En cuanto al pensamiento que nos invita a reformular y/o recons-
truir nuevos conocimientos fundamentales en lo ambiental y en lo ge-
neral consideramos necesarios, presenta a nuestro juicio, tres elementos
significativos para el debate, por cierto, hoy en ciernes:

Primero, es necesario replantear lo que significa para nosotros la
educacién, en tanto formacién o alienacién que limita el espiritu critico
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y transformador o, reconstruye otros conocimientos que podria llevar
hacia concreciones reales de cambio o; incluso, a la transformacién del
entorno. Para ello deseamos replantear la idea como, lo esbozaBernstein,
Basil, sobre la base de dos planteamientos importantes de su propuesta“®,
pese a su propdsito estructuralista®!:

a. Entanto es el proceso que denota cémo los factores de clase regu-
lan la estructura de comunicacién en la familia y, por lo tanto, la
orientacién del cédigo sociolinguistico inicial de la infancia.

b. Asimismo, cémo los mismos factores de clase regulan la institucio-
nalizacién de los cédigos elaborados en la educacién, asi como las
formas de su transmisién y las formas de su manifestacién.

A la determinacién de estos elementos, consideramos que, se pre-
sentan otros factores para precisar en un contexto de clases sociales.
Consideramos que estd hegemonizado por unas relaciones sociales de
reproduccién en tres esferas: 1) a partir de la ideologia que permea el
dominio de una clase sobre otra; 2) la formacién se coloca como la
expresion de la sociedad con diferentes clases sociales que determinan
los usos de la apropiacién no sélo del conocimiento, sino todo lo que
deriva de la educacién, la formacién y el control de lo que es posible
formarse, o no aprender, incluso qué comprender y; 3) existe, por tan-
to, un dominio y un poder ideolégico por encima de la sociedad; ésta
gue sélo dependerd de su grado de concientizacién o de organizacién
para comprender qué aprender, qué ensefar, qué relacidén tiene con
lo aprendido de la realidad y cémo transformar sobre la base de los
saberes aprendidos para superar lo evidente o del pragmatismo de lo
meramente simplismo que se pierde en el funcionalismo de lo cuanti-
tativo; desechando, por supuesto, en un marco de complejidades de la
misma realidad cambiante. Es aqui donde los saberes deben concreti-
zarse para otra sociedad sobre hechos reales y sin mediaciones de un
conocimiento que perpetle lo caduco; contra esa imagen parcial de la
realidad elaborar ofra alternativa de transformacién.

Segundo, en el dmbito de saberes destinados a las cuestiones
ambientales, consideramos que antes de comprender qué sucede con
el problema ambiental y el deterioro del entorno. Habria que precisar
la cuestidn ambiental no como un recurso o recursos en extincién; sino,
para nosotros es la misma naturaleza que se contradice con el meta-
bolismo que excluye, es decir basado en el modelo de industrializacién
gue depreda a la naturaleza. No por la razén de no interrelacionar los

40 ldeas tomadas de Dalma Anchén - Maria José Garat - Julio Lépez: “Los cédigos so-
ciolingUisticos” de Bernstein. En pégina web: http://www.reducativa.com/verarticulo.
php2id=37

41 Asf lo plantea Alan R. Sadovnik en notas sobre Bernstein Basil en pagina web: http://
www.ibe.unesco.org/fileadmin/user_upload/archive/publications/ThinkersPdf/berns-
teins.pdf
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elementos que carecen en las investigaciones criticas, por ejemplo: en
el dmbito de la produccién, en las formas del consumo, asi como en
las contradicciones de la distribucién y sobre el modo de su circulacién
delos bienes y servicios producidos socialmente. Por el contrario, lo que
estd ausente en estas discusiones de lo “ambiental” o “ecolégico”, se
limitan a la sobreexplotacién de los recursos y a la contaminacién, asi
como al cambio climético. Sin embargo, desde nuestra perspectiva critica
es encontrar justamente el por qué suceden o tienden en la actualidad
hacia un sesgo de la investigacién que sélo se limita a lo cuantitativo,
dejando en tercer término, los aspectos cualitativos de los hechos con-
tradictorios del presente.

Tercero, la educacién, los saberes en construccién y el cambio
climdtico, estén en el mismo escenario para su comprensién. No como
elementos aislados para su andlisis, sino, es importante replantear
en los tres escenarios un solo elemento que los aglutina. Para nuestra
investigacién se encuentra justamente en el contexto de las formas
cémo seproduce, consume, distribuye y circulan los recursos naturales
y humanos. Sobre este marco de contradicciones, no explicitas, de los
procesos que se plasman lo producido socialmente, es el primer intento
por encontrar las contradicciones de las crisis, hoy ya no de la natura-
leza, sino como comlUnmente se estd expresando como la crisis de la
civilizacién, acunamos la occidental.

Consideramos que este serd e intento por explicar la otra educacién
ambiental o el pensamiento ambiental a partir de sus contradicciones,
de sus interrelaciones y de su contexto hegemonizado por las actuales
relaciones sociales de reproducciéndominantes en el capitalismo quiza
“tardio” para nuestra regién latinoamericana. En tanto, en otros paises, la
educacion estd basada en el mantenimiento de los poderes adquisitivos,
por encima de las presiones privadas o individuales. De esta manera, la
educacién debe ser el espacio de libertades y de consenso para derrotar
la ignorancia y los miedos de transformar.

Sobre la educacion o hacia un
pensamiento ambiental critico

Es importante replantear elpensamiento sobre la educacién y la-
reflexiénrespecto cémo cuidar o respetar a la naturaleza. Recordemos
que como parte de ella, debemos mantener una ética hacia el respeto;
reforzar y “conservar” en la transformacién los valores con relacién a la
comunicaciéncon el discernimiento de los saberes naturales y humanos.
Lo que implicaria, desde luego, el respeto entre la sociedad y una mayor
vinculacién con los pueblos, es decir, con sus demandas respetando y
solidarizéndonos con los que necesitan de nuestrosconocimientos. Asi-
mismo, ofrecer una educacién basada en valores con una integracién
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en realidades y sobre la base del humanismo que se ha perdido. Sobre
la direccién de este humanismo olvidado reestructurar de manera cons-
ciente e integrador, ofro. Sobre la tendencia hacia un escenario donde
guepamos todos los que asi deseamos participar en la inclusién. Lo
gue nos identificaria entonces en la solidaridad. Para ello es necesario
replantear los alcances y proyecciones de la educaciéon que refleje el
pensamiento socializador de saberes y que, ademds, incluya y redunde
en la tolerancia.

A partir de algunas ideas sobre la educacién ambiental, hemos
tomado en consideracién tres ideas al respecto; mismas que nos pue-
den orientar para analizar y replantear qué educacién o qué formacién
es la que necesitamos en el presente. Sobre esa manera o formas
de construir y comprender las realidades serd la concepcién de otra
forma de hacer ciencia, investigacién y por el replanteamiento de una
epistemologia que incluya los saberes fuera dela nomenclatura del
funcionalismo que dictamina un marco restringido y abierta a laespe-
culacién del conocimiento; en este sentido planteamos tres elementos
sustanciales para el debate:

a. Comenzando para nuestra investigacién con Arturo Gonzdlez, nos
plantea que, “las tendencias ecologistas plantean el proceso edu-
cativo como una ampliacién del Curricdlum, de tal manera que
abarque los procesos ecosistémicos. La perspectiva tecnolégica se
preocupa por la capacitacién en las habilidades técnicas que puedan
corregir los impactos sobre el medio. La economia neoclésica ve
la educacién ambiental como una incorporacién en el curricGlum,
de las externalidades, a fin de que los efectos sobre el ambiente se
manifiesten en el estudio del mercado. La visién del ambientalismo
politico insiste, por su parte, en la necesidad de hacer una trans-
formacién profunda de los métodos cientificos y educativos para la
construccién de una sociedad alternativa. La critica a la educacién
tradicional, por su parte, es tanto mds profunda cuanto se conciba
la dimensién ambiental de una manera mdés totalizante”*2. Lo que
se puede hacer con el ambiente, a partir de la explotacién de los
recursos naturales y humanos, es transformar desde las raices mimas
del actual modelo capitalista de produccién. Naturalmente, por otfra
alternativa incluyente; contra el mercado especulativo y sobre las
necesidades de las grandes mayorias. Construir para transformar;
educar y reforzar en las mentes que lo existente es de todos y para
todos. No es la privatizaciéon por simimo lo que habrd de resolver
los problemas generados por la exclusién; por el contrario, serdn
los sociedades en todo el mundo las que podrdn el hasta aqui y

42 Puede remitirse a: Educacién Ambiental. Alvaro Gonzélez (2003). “La critica am-
biental a la educacién”. En pdgina web: http://www.cladead.com/cursos/MEDAM/
MEDAM-000003/critica_ambiental.htm
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ningun excluido mds ni depredacién de recursosprovocado por el
modelo devastador.

En este andlisis, es interesante tomar en cuenta también la educacién
tradicional. Por supuesto, “transmite un aprendizaje al nifio, en donde
no se le da espacio de andlisis ni reflexién, a no tener incidencia a
nuevos conocimientos que le ayuden a tener una mejor visualizacion
de la realidad, toma en consideraciéon los niveles reproductivos del
conocimiento, limitando de esta manera el pensamiento reflexivo,
critico y analitico de los estudiantes, los conocimientos del nifio son
aprendidos y ensefiados sin innovaciones o estrategias las cuales,
no hay aprendizaje significativo, no hay aprendizaje por experien-
cia en la cual todos aprendizaje en el nifio son transmitidos, y su
aprendizaje es mecanizado y memorizado, sin hacer en el ningin
cambio ni transformarlo en un ser critico, analitico ni reflexivo, para
la vida y la sociedad que le rodea. Aqui es donde el autoritarismo.
La educacién tradicional ensefaba religion y mantenia las tradicio-
nes del pueblo, las influencias griegas se transmitieron por medio
de escritos”*3. Buscamos un aprendizajeconstruido sobre la base de
lo que verdaderamente exige y demanda la sociedad. No lo que el
mercado impone por su hegemonia en la formacién educativa. Esto
pasaria por las diferentes instancias formadoras de las escuelas.
Pensamiento y escuelas en la hegemonia de la ideologiadominante
conduce sélo hacia una educaciénmediocre, apdtica, apolitica y
escéptica.

Consideramos imprescindible el planteamiento que ain esté vigente
en el dmbito de la ensefianza-aprendizaje. Para ello retomamos de la
propuesta de Joaquin Esteva Peralta y Javier Reyes Ruiz, “Ensefianza
y aprendizaje constituyen un binomio de la relacién que se da entre
el diseno de las condiciones para el aprendizaje y los cambios que
se operan cuando se produce éste” (Esteva y Reyes, 2003: 217).En
tanto deseamos desdoblar la otra formacién con un pensamiento
critico y revolucionario: deconstruir-construyendo-en la transicién de
saberes. Un proceso que demanda nuevas formas de comprender y
de aquilatar conceptos, categorias y variables reales emanados de
las necesidades sociales. No obstante, no se podria plantear una
ensefanza sobre los raquiticos instrumentos metodolégicos desfa-
sados y efimeros que sélo construyen pensamientos para defender
y mantener el statu quo; contra esa formacién es la que deseamos
erradicar. En tanto, partir de la metodologia dialéctica: proceso
de abstraccién-concrecién-abstraccién y reflexién. Consideramos
que podria aproximarnos hacia la esencia de los hechos que estan
en entre dicho hoy dia. En este marco se presentan tres elementos
que pueden servir paras no caer en el simplismo de lo ambiental o
ecolégico que se difumina en la defensa de especies en extincidn:

43 Remitase a Educacién. (2010, abril 26). BuenasTareas.com.Retrieved from hitp://

www.buenastareas.com/ensayos/Educacion/256248.himl



a)si bien son interesantes la defensa especies en extincién (flora y
fauna), pero, seria mds interesante ir mds allé de la particularidad
en la que se retoman para la defensa de lo evidente; por el contra-
rio plateariomos la defensa de toda la naturaleza en su conjunto;
b) transformar el actual modelo de produccién, por otra forma de
producir, consumir y distribuir en la circulacién de consenso: lo que
seria otfra alternativa de formacién critica y; ¢) contra las reformas
de “cambiar” o reformar, pero, sin transformar; esto es volver a los
pasos del mismo —punto de partida sin procesos alternos-con las
herramientas y metodologias de explotacién de recursos para el
enriguecimiento de unos pocos. Intentamos resumir la idea en el
grdfico 1, sobre los esquemas de pensamiento. Claro, esto va mdés
alléd de lo meramente llomadoeducacién ambiental. Lo que intenta-
mosexponer es que, la realidad convertida en un hecho dominado
por la hegemonia de la industrializacién depredadora que domina
todo para ser aplicado y desarrollado con la imposicién se reproduce
y abastece para la reproducciéon el capital. Por tanto, la educacién
estd dominada por los esquemas de pensamiento parcializado y
segregado sobre una realidad convertida en ideas e imégenes para
ser reproducidas sin alteraciones ni transformaciones.

Gréfico 1. Esquemas del pensamiento en la hegemonia
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Sobre la idea expuesta, consideramos indispensable una educacién

basada en elreconocimiento, en la tolerancia, en la solidaridad y en la
inclusién. Aceptando a la diversidad en la complejidad de las ideas y del
pensamiento. En cuanto a libertad de pensar y de actuar sin perjuicios
a terceros, se socialice entre todos lo producido socialmente. Asimismo,
plantear que no debe prevalecer una idea sobre otra a reserva de con-
sensuar y transformar sin credos ni exclusién. En tanto, la educacién o
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formacién en el humanismo consciente y solidario, entre otras formas
éticas y de valores sociales que dignifique al ser humano. Entonces,
podriamos encontrar otras formas de crear y/o construirsaberes para
la preservacién; no sélo de las especies, sino a partir de un todo que
preserve y trascienda en la integridad fisica, moral, intelectual y cultural
de cada individuo como de las sociedades a que pertenece. Transformar
al hombre del pasado con sus reminiscencias caducas y desfasadas por
el del ciudadano integro, solidario y tolerante de las demandas actuales:
hombre nuevo de ideas y de un humanismo cargado de solidaridad.
Construir en el presente para compartir en el futuro. Claro estd, sobre
la base del consenso y en la colectividad socializando lo construido, esa
es la apuesta por el futuro inmediato.

Los desatinos de la globalizacién depredadora...

Es necesario en este espacio redefinir lo que para nosotros conside-
ramos presenta la idea o nocién de globalizacién. Més que la suma de
partes o de flujos de personas y de una “sociedad de la informacién”, va
mas allé de lo evidente. Asi se plantea entonces, para destacar la intencién
de sus caracteristicas, podriamos llamar como el sindrome del imperialismo
que corroe, destruye nacionalidades; al tiempo, concentra y centraliza el
capital. Es también el dominio de una ideologia que se considera el amo
y sefior de todos los pueblos existente en el planeta. Subsumiendo que,
las razones de existencia de otras sociedades no serdn posibles porque la
hegemonia de un solo duefo es lo que habré de imponerse por encima
de quienes desean otra alternativa u otro mundo es posible.

De esta manera, pensar en la globalizacién como la salida a las
crisis nacionales, es nada menos que una verdad a medias. Solamente
las crisiseconémicas, salvadas con las politicas de los Estados Nacién
en favor del capital, representa la salida, empero, del capis lista. Més
no para la clase obrera o de la sociedad en general. Aqui entonces se
presentan las diferencias.

Dese el punto de vista James Petras y John Sexe-Fernddez, en
lugar del término de globalizacién, acufan la del imperialismo. “El im-
perialismo pone énfasis en la dominacién y explotacién de los Estados
imperiales, las corporaciones multinacionales, y los bancos sobre los
Estados menos desarrollados y las clases trabajosas”. Pero, al mismo
tiempo, considera que, el imperialismoimpone las corporaciones multi-
nacionales, los bancos y los Estados imperiales como la fuerza motriz de
los flujos internacionales de capital, mercancias y tecnologias (CMT)...
también como esquemas de la integracién regional (Petras, 38, 2001:
38). Por tanto, es el imperialismo como un proceso de transicién que se
expande por todo el globo e impone las politicas econémicas, su ideo-
logia de dominio y hegemonia militar. Es la interrelacién impuesta desde
los centros de cada imperio econémico, politico, ideolégico, cultural y
con un lenguaje en tanto, hegemonia del control de las expresiones
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enclaustrando cédigos y estructuras mentales para la preservacién de
un solo sefor, el capital.

En esta perspectiva de contradicciones, retomamos de Lucie
Sauvé un planteamiento necesario para ejemplificar lo que estamos
proponiendo:“la educacién, tanto como la cultura, la politica, la eco-
nomia ocualquier ofro sector de la actividad humana, se encuentra
igualmenteafectada por la globalizacién, que se manifiesta alli también
con unadoble tensién. Por una parte, existe el acceso a una galaxia
de informaciones, a un universo de conocimientos, por medio del
vertiginosoespacio comunicacional que puede ser aprovechado para
el aprendizaje”**. Esta es parte de lo que estamos intentado persuadir
y que la “globalizacién” no sélo es un aspecto de la expresion civili-
zatoria de interrelaciones; sino un desarrollo desigual y combinado*
de actividades productivas en desventajas: donde unos paises ceden
soberania, fuerza de trabajo y recursos baratos; en tanto, otros paises
centrales o hegeménicos, se apropian salvajemente de los recursos
naturales y humanos de forma expoliadoras.

En este ejercicio de la historia, también es vdlido tomar en con-
sideracién desde un planteamiento hecho por Paul Ricoeur, es decir,
“mientras que en los intercambios ordinarios el testimonio y su recep-
cién son globalmente contempordneos, en historia, el testimonio se
inscribe en la relacién entre el pasado y el presente, en el movimiento
en la mutua comprensién” (Ricoeur, 221:2010). Sobre esta idea, encon-
tramos dos elementos que son necesarios agregar: a) mantener como
testimonio, hoy es importante, resaltar y recordar de la historia, en su
conjunto, a partir de qué ha sidocon los desarrollos de la humanidad; no
como hechos histéricosregistrados en la memoria, sino como herencia
de procesos que identifican a la historia dela humanidad para no caer
enerrores coyunturales y; b) mantener una relacién dialéctica entre el
pasado y el presente, nos conduce a tener vigente la historia cada vez
reciente, sin olvidar el pasado que puede ser como parte de los hechos

44 Cita tomada de Lucie Sauvé: “la educacién ambiental y la globalizacién: desafios
curriculares y pedagdgicos”. En pdgina web: hitp://www.rieoei.org/rie41a03.pdf

45 Es importante definir este proceso que analizado en su momento por Leén Trotsky, re-
fomamos para precisar nuestras investigaciones de contexto. Decimos, es parte de una
investigacién que puede ser aplicada en estos campos del desarrollo de la sociedad;
pero, en contexto diferentes. Solamente hacemos uso de este proceso paras precisar
que en nuestro pais, el desarrollo de las sociedades en las diferentes regiones, per-
sisten las desigualdades. Claro, en funcién al desarrollo y la desestructuracion de las
estructuras socioeconémicas y productivas, tanto del campo como en las ciudades (por
ejemplo en las ciudades pre e industriales). Para ello, retomando del planteamiento de
George Novack, lo expone de esta manera que el desarrollo desigual y combinado:
en “los diversos elementos de la existencia social han aparecido en tiempos diferen-
tes, evolucionado en proporciones enormemente distintas y desarrollado en grados
diferentes bajo distintas condiciones”. Para ahondar al respecto véase en pdgina web:
http://www.nodo50.org/ciencia_popular/articulos/Novack.htm

UNIVERSIDAD DE MANIZALES



106 Facultap pe CiENciAs CONTABLES, ECONOMICAS Y ADMINISTRATIVAS

convertidos en la vida en “positivo” o en “negativo”, pero, sin claudicar
en la memoria del presente y sin depredar a la naturaleza.

En una imagen de lo que puede ser la interrelacion: sociedad-
naturaleza, bajo el carécter de formacién sobre la base de la educacién,
también rescatamos parte de la interrelacién metabdlica, por ejemplo,
del planteamiento de Unamuno, “una enfermedad es, en cierto aspecto,
una disociacién orgdnica; es un érgano o un elemento cualquiera del
cuerpo vivo que se rebela, rompe la sinergia vital y conspira a un fin
distinto del que conspiran los demds elementos con él coordinados”
(Unamuno, 292: 1982). Lo que nos quiere decir, quizd, es lo que existe
entre la enfermedad biolégica del hombre respeto a la naturaleza. Si se
actba contra la naturaleza en general, existe una reaccién de ella sobre
quienes la depredan. Por tanto, los cambios o las modificaciones enlosci-
clos vitales de la naturaleza; es decir, se rompe con el equilibrio: cambio
climético, calentamiento global, procesode desertificacién, agotamiento
del agua potable, contaminacién en mares, rios, bosques y grandes
ciudades; etfc. Estos entre otros hechos estdn siendo evidenciados por
la accién negativa del desarrollo basado en la sobreexplotaciéon delos
recursos naturales y humanos. Es aqui donde el papel imprescindible de
la educaciéon o de un pensamiento ambiental que esté acorde con las
nuevas realidades y necesidades sociales por encima de la apropiacion
privada o la privatizaciéon de espacios geogréficos naturales o “artifi-
ciales” construidas sobre el aniquilamiento de lo existente; privatizando
los espacios pUblicos o dreas de uso comun por el de la hegemonia de
la concentracién y centralizacion del capital.

Ahora surge la pregunta importante, ¢de qué forma podriamos
comprender la educacién, la formacién de saberes y el pensamiento
ambiental para reconstruir y rehabilitar nuevos discursos que respondan,
ahora si, a las necesidades de las grandes mayorias empobrecidas?
¢Qué papel histérico presentan los intelectuales para la conformacién
de un discurso basado en el didlogo entre iguales o diferentes como
de los “otros” que estdn fuera y segregados de los conocimientos para
la transformacién? En este sentido, James Petras nos aproxima a com-
prender ese papel del intelectual un tanto quizé desde la perspectiva
gramsciana, “los intelectuales ex-radicales contribuyen a fortalecer el
poder de los especuladores y los neoliberales con sus ataques desbor-
dados contra el «estatismo»... en nombre de una quimérica sociedad
civil”#. En este sentido, si los que debian de crear conciencia, formaciones
criticas y construir nuevos conocimientos para la transformacién, sobre
la base de un perfil de pensamiento, no sélo, de lo ambiental, sino de
la sociedad que desprenda otra alternativa para su creacién, estdn a la
orden del capital; ¢qué habremos de sofiar como utopias?

46 Puede ahondar al respecto en Petras James: “Los intelectuales en retirada”, en pégina
web: http://nuso.org/upload/articulos/1877 _1.pdf
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Para ello entonces, es replantear entre las utopias ofros rigores de
su esencia como pasos a seguir y alcanzar sin doblegarse ante los vientos
nefastos del neoliberalismo. En este sentido, retomando a Fernando Aisa
que, “la utopia, en la medida en que estd perdiendo su cardcter “religioso”,
debe “laicizarse”, porque si el intelectual ya no es duefio de la certidumbre
de que su misién es “cambiar el mundo”, segun el principio de Feuerbach,
no puede dejar por ello de “interpretarlo” y criticarlo” (Aisa, 75: 1999). De
la utopia entrelazada con el pensamiento
liberador y la formacién en la solidaridad;
quizé estemos en la antesala de la educa-
cién o en la construccién de los saberes
para la transformacién real del entorno.
Hoy la realidad, maniatada por las fuerzas
conservadoras y privatizantes sobre presio-

Relaciones
sociales
dominantes

instituciones

eduacativas:
disefiadorasdel
pensamiento

Formacion que
delineaun
"continuismo"

nes neoliberales que, con los criterios de
la globalizacién imperialista, destruyen las
esperanzas de otra sociedad es posible. En
el gréfico N° 2, se plantea un proceso que
denota un proceso de hegemonia “intelec-
tual” sobre la realidad del presente.

exacerbado

Gréfico N° 2. Hegemonia “intelectual” sobre la

realidad del presente.

Fuente: RICAy HAC

|II

Sobre el “esquema” propuesto a reserva de simplificar la realidad,
consideramos oportuna plantear tres escenarios de la reproduccién del
conocimiento que expresa una sociedad hegemonizada por el mercado
especulativo de las cosas como fin Ultimo de esta fase de la reproduccién
del capital:

Primero, la educacién actual esté relacionada con la vigencia del
capitalismo dominante que cosifica al ser humano; desde luego, a la
sociedad como parte de la reproduccién del capital. En este contexto,
coincidiendo con el planteamiento de Istvan Mészdros, de que, “el papel
de la educacién es soberano, tanto para la elaboracién de estrategias
apropiadas y adecuadas para cambiar las condiciones objetivas de
reproduccién, como para la autotransformacién consciente de los indi-
viduos llamados a concretar la creacién de un orden social metabélico
radicalmente diferente” (Mészaros, 60: 2008).

Segundo, las instituciones educativas, son las diseminadoras de
saberes y conocimientos que se destinan a la reproduccién no sélo de
la produccién de mercancias; sino, de las mentes que habrdn de repro-
ducirse en funcién a la demanda y a las necesidades de la hegemonia
del capitalismo. Es decir, delas relaciones socioeconémicas vigentes que
destruyen las posibilidades de transformacién tanto de las mentes como
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de los saberes del pensamiento conservador por otrasalternativas que
dignifiquen al individuo, asi como de toda la sociedad en su conjunto.

Tercero, la educacién que conduce hacia un continuismo, hoy, exa-
cerbado por las fuerzas que delinean la formacién para mantener el statu
quo, es el regreso del “conocimiento” que acepta de manera escépticay
acritica realidades sin transformacién ni posible de modificar. Para ello,
es necesario replantear en los planes y programas mayor credibilidad
de quienes deben trasmitir o construirconocimientos sobre la base de
experienciasconcretas y no de metodologias basadas en elpositivismo
decimonénico. La realidad es tan necia que los esquemas del pensa-
miento enclaustradores, no son los posibles métodos para reconstruir
los saberes exigidos y demandados por la sociedad del presente.

A manera de conclusion

Entre la idea central que podriamos aproximarnos, sobre la mar-
cha de la conquista de otra realidad que permita la reconstruccién en
sustitucién de lo establecido al tiempo pugnar por la deconstruccion de
lo establecido. Para ello, el pensamiento de lo ambiental, cargado ha-
cia la defensa per se de los recursos, sin transformar el actual modelo
de desarrollo y sus estructuras productivas que consumen cantidades
ingentes de materia, energia e informacién, no sélo se moverian piezas
en el mismo escenario, sino que se acabarian con los propios recursos
destinados a la reproduccién de la sociedad sobre la combinacién en
la desigualdad. Esto colocaria a la sociedad o parte de ella de manera
diferenciada y con la polarizacién de las clases sociales.

Cabe mencionar que, de defender los recursos naturales y huma-
nos como un derecho internacional o mundial, es posible que al tiempo
que se intenta por expropiar o sobreexplotar, las respuestas internaciona-
les saltaran por la defensa de lo que pertenecen a todos y no sélo a los
paises o comunidades que “controlan” o administran su preservacion.
Las experiencias nos indican que, las sociedades que mantienen en su
poder recursos en extincién o productos no renovables, son féciles de
intercambiar o ceder ante las presiones de las corporaciones internacio-
nales. Por tanto, retomando de Kwame Anthony, “la propiedad de una
institucién, creada en general por leyes cuyo mejor disefio se logra
pensando cémo puede servir a los intereses humanos de aquellos cuya
conducta gobiernan. Si se trata de leyes internacionales, entonces esas
leyes gobiernan a todos. Y los interese humanos entonces en cuestién
son los intereses de toda la humanidad” (Anthony, 176: 2007).

Por Gltimo en un intento por expresar la crisis educativa y los co-
nocimientos que intentan apuntalar los esquemas pragmdticos de los
planes y programas deseados (en escuelas publicas y privadas, claro
en algunas), se presentan otras salidas a la conciencia de las clases
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sociales con la creaciéon de escuelas o centros educativos privados.
Son instituciones donde la ensefianza tiene un costo: valor de uso y de
cambio, cual vil mercancias que se vende y compra al certificarse por
instituciones pUblicas que ofrecenel derecho a la educacién fuera delas
normas establecidas de lo piblico para crea un ente privado que juzgard
a los saberes que transforman desacreditando la no posibilidad de sus
instrumentacion.

En este sentido, retomando de unas ideas de Antonio Gramsci
para ayudarnos a comprender el problema de la formacién de los
pensamientos en la educacién del presente, tenemos este esbozo:, “...
puede decirse que la crisis escolar que hoy se desencadena estd pre-
cisamente ligada al hecho de que este proceso de diferenciacién y de
particularizacién se produce de modo caético, sin principios claros y
precisos; sin un plan bien estudiados y fijado a conciencia: la crisis
del programa y de la organizacién escolar, es decir, de la orientacién
general de una politica de formacién de los modernos cuadros inte-
lectuales, es en gran parte un aspecto y una complicacién de la crisis
orgdnica mds comprensiva y mds general” (Gramsci, 120: 2001). De
ahi la crisis educativa y de la continuacién de conocimientos desfasados
por el tiempo, en cuya tendencia es hacia el enclaustramiento; ahora en
un espacio dominado por las politicas neoliberales y del mercadoespe-
culativo del conocimiento mediocre.
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