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Pensamiento y lenguaje en la
ciencia economica (II)*

Ciro Alfonso Serna Mendoza'

RESUMEN

Algunas definiciones de lo que es la Economia. Por ejemplo Milton H. Spencer, define la
economia como “una ciencia social que estudia principalmente, de qué modo la sociedad
elige emplear sus recursos limitados susceptibles de usos alternativos”. De ofra parte, A.
Marshall plantea que la Economia “es la ciencia que examina aquella parte de la accién
social e individual que estd mds estrechamente ligada al logro y empleo de los recursos
materiales”. Estas y otras definiciones nos hace llegar a una gran conclusién y es que
la economia tiene una relacién directa con la ciencia. El concepto de ciencia se aplica
tanto para denominar el proceso de elaboracién de los conocimientos cientificos asf
como de procedimientos y métodos de investigacién, la ciencia moderna es un conjunto
extraordinariamente subdividido de ramas cientificas diversas que nuestra una direccién
al economista en su proceso de desarrollo y pensamiento frente a cada teoria o nuevas
teorias que se generan o evolucionan con el tiempo, en busca de un solo objetivo, la
optimizacién de los recursos a toda la sociedad.

ABSTRAC

Some definitions about what the economy is. For example, Milton H. Spencer defines
the economy as “a social science that studies primarily how society chooses to use its
limited resources capable of alternative uses.” On the other hand, A. Marshall argues
that economics is the science that examines that part of the social and individual action
is more closely linked to the achievement and use of material resources. “This and other
definitions leads us to a grand conclusion, is that the economy has a direct relations-
hip with science. The concept of science applies to describe the process of developing
scientific knowledge and the procedures and methods of research, modern science is
an extraordinarily diverse scientific branches subdivided in different scientific topics, that
show as a direction to the economist in their development process and thinking, in front
of each new theory or theories news that they generate and evolve whit the time, looking

for a single purpose, optimization of the resources to all society.

Enfoques del proceso de
categorizacién entre conceptos

Enfoque clasico. Surge a partir de los estudios sobre el apren-
dizaje conceptual. En experimentos controlados se hicieron procesos de
formacién de conceptos donde los sujetos identificaban los componentes
del concepto (dimensiones especificas como color, tamano, forma, etc.)
y las relaciones légicas entre ellos. Con base en esto, se hacian pro-
cesos de generalizaciéon para garantizar que el concepto tenia el nivel
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de generalidad que lo hacia una categoria conceptual. El sujeto hacia
un proceso de identificaciéon conceptual y asi se enfatizaba el aprendi-
zaje gradual y pasivo de las propiedades definitorias del concepto. Sin
embargo, a partir de los trabajos de Brunner, Goodnow y Austin, se
replantea este modelo.

Brunner dice que lo importante en el aprendizaje es la elaboracién
de estructuras de pensamiento. En este sentido, Brunner habla de fases
del aprendizaje que van desde la asimilacién de contenidos hasta su
transformacién para si mismo. Lo importante erara Brunner es ensefar
a formular estructuras de conocimiento y con ello, el desarrollo de es-
trategias cognoscitivas empleadas por cada quien para adquirir tales
estructuras. Esto enfatiza el aprendizaje por descubrimiento, donde el
sujeto tiene un papel cognoscitivo muy activo. Los estudios de Brunner y
sus colegas se centraron en examinar las estrategias que los individuos
utilizan para aprender conceptos.

Prototipos. Ultimamente se ha centrado un gran interés por la
nocién de prototipos. Las personas en su interaccién diaria con el am-
biente encuentran objetos diferentes que pertenecen a diversas clases
y perciben que en ellos hay propiedades que son més frecuentes que
otras. Con el fin de manejar ese conjunto infinito de estimulos diferentes
que conforman el mundo, las personas extraen propiedades de éstos,
o grupos de propiedades y conforman con ellos abstracciones que les
sirven de referente para futuras clasificaciones.

El mejor ejemplo. Plantea que los ejemplares pertenecen a
una categoria porque existen rasgos semejantes o tienen un parecido
familiar. Este enfoque supone diferentes grados de abstraccién e inclu-
sividad habldndose de categorias superordinadas y subordinadas y de
una estructura interna de las mismas.

Estos planteamientos son necesarios hoy para entender el proce-
samiento y manejo de la informacién por el hombre en forma natural
o con empleo de ordenadores.

En este orden de ideas, se trata de analizar las condiciones que
influyen en la formacién de conceptos como una manera de explicar
en el proceso mediante el cual alumnos pueden apropiarse del conoci-
miento, obviamente esta explicacién es fundamental de los procesos de
aprendizaje en un momento determinado, asi también poder orientar
la ensefanza.

Condiciones que influyen en la formaciéon de conceptos.
Se han realizado investigaciones sobre las condiciones que forman los
conceptos y se ha establecido que entre los factores propicios a la for-
macién inventiva de conceptos figuran los siguientes:

1. Peculiaridades de la Personalidad y la Motivacién. Como toda
actividad, la formacién de conceptos es dirigida por el fin y surge
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bajo la influencias de determinados motivos. Las funciones de
los objetos, fijadas en los conceptos, deben interesar al alumno,
ser imprescindibles para resolver tareas, transformarse en un
problema. Entonces la percepcién y el pensamiento del alumno
comienzan a buscar y destacar en los objetos las correspondientes
estructuras funcionales. Por lo tanto, la ensefanza de conceptos
debe realizarse planteando tareas cuya solucién exija la formacién
y el empleo de estos conceptos.

2.  Los esfuerzos orientados, las busquedas y los reiterados intentos
gue son acompadnados por la comprobacién de resultados. Esas
busquedas hacen que s-e tome conciencia de relaciones y pro-
piedades siempre nuevas de los objetos, mientras entre ellas no
se revelen las que son esenciales para resolver el tipo de tareas
dadas. Este aspecto de la formacién de los conceptos fue investi-
gada detenidamente por S.L. Rubinstein. Demostré que durante
la solucién de una tarea se van revelando, a cada paso nuevas
relaciones de los elementos iniciales. Sobre esta base surge una
nueva comprensién de las mismas; los mismos elementos se in-
cluyen en nuevos conceptos. Estos se convierten en instrumentos
para resolver la tarea.

3.  La presencia de los correspondientes conocimientos y aptitudes.
De esta condicién se deriva que, antes de ensefiar conceptos, los
alumnos deben conocer las propiedades, relaciones y funciones,
de los objetos en las que se apoyan los conceptos estudiados.

4. Andlisis previo de la esencia de la tarea mental y valoracién de
sus posibles soluciones. Las investigaciones han demostrado que el
concepto se forma mds répida y correctamente si el alumno tiene
conciencia de para qué hace falta, qué tareas permite resolver,
con qué dmbitos de la realidad tiene relacién.

5.  Orientacién del Pensamiento. Numerosos experimentos mostraron
sélo los deseos, la aplicacién y los conocimientos con frecuencia
no bastan para formar en el alumno conceptos bésicos. Es pre-
ciso que el pensamiento esté orientado a las funciones y rasgos
correspondientes del objeto.

Las relaciones planteadas constituyen el significado de los corres-
pondientes conceptos. Cémo descubre y asimila el alumno estos signi-
ficados? A diferencia del proceso de formacién de las representaciones
cotidianas, el hombre no crea por si solo casi todo el arsenal de conceptos
cientificos y sus significados, sino que los recibe hechos de la sociedad,
en un comienzo a través del lenguaie, y luego por medio de la escuela,
los libros y otros medios de informacién. Por ende, la via fundamental
para la formacién de los conceptos cientificos es la ensefanza, a la vez
que lo principal es el contenido de la misma. Los conocimientos que
el alumno recibe, las tareas que resuelve en el curso de la ensefanza
es lo que determina el contenido, cardcter y forma de los conceptos,
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las acciones prdcticas, perceptivas y mentales del alumno, y revela qué
aspectos del objeto resultan significativos y esenciales.

Aqui se hace necesario plantear que se considera a continuacién
una serie de autores que analizan desde distintas perspectivas el proceso
de construccién de conceptos y categorias. Debe sefialarse, que el objeto
de la presente investigacién no es tomar posicién frente a algunas de
tales teorias, sino mds bien presentar una visién amplia de una temdtica
cuya discusién no se ha agotado, sino que estd en permanente confron-
tacién. Ahora bien, muchas de las consideraciones presentadas por los
distintos autores, aluden a la construccién de conceptos y categorias,
desde el dmbito de la ensefianza y el aprendizaje, habida cuenta que la
gran mayoria de tales autores han tenido y tienen preocupaciones por el
dmbito de la educacién. Con tales argumentaciones se pretende también
plantear que los autores aqui estudiados, tienen, de alguna u otra for-
ma, una configuracién constructivista en los procesos de conocimiento.

La construccién de conceptos y categorias
desde el punto de vista de algunos teéricos

La concepcion de Brunner. El psicélogo norteamericano J.
Brunner hace énfasis en resaltar que muchos de los educadores siguen
pensando que los educandos son dedntica y epistemolégicamente mi-
nusvélidos. Por eso Brunner trata de explicar su teoria a partir del futuro.
Su interés radicaba en el futuro y explicar cémo el nifio se apropia del
bagaije generativo con el cual construir mundos posibles.

Brunner dice que si la educacién ha de servir para introducir al
estudiante en la cultura, y si ésta ha de prepararlo para la vida entonces
este debe participar de lo que él denomina el espiritu de foro, o sea de
la negociacién, de la reaccién del significado. Obviamente este plan-
teamiento va en contra via de la concepcién pedagdgica tradicional,
qgue ha considerado el proceso educativo como una transmisién de
conocimientos y valores, en funcién de aquellos que sabian mdés, frente
a los que sabian menos y tenian menos competencia.

‘Urge, pues implementar en la ensefianza de la ciencia econémica
un proceso que involucre el espiritu de foro o negociacién cultural, tal y
como lo plantea Brunner.

La teoria de la inteligencia de Piaget. La ciencia y la técnica
han experimentado en las Ultimas décadas una poderosa evolucién que
ha incidido en la transformacién de las formas de vida de los individuos
de nuestra sociedad. Sin embargo no todos los descubrimientos tienen
el mismo ritmo de aplicacién en una prdctica inmediata. Generalmente
los relativos al campo de la técnica suelen explotarse mds rédpidamente
que los relativos al campo de las ciencias, dada la rentabilidad de la uti-
lizacién de éstas en las sociedades de consumo; esto se da precisamente
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porque prima una formacién y un desarrollo del conocimiento orientado
al empleo de medios en detrimento de los fines mismos.

Las ciencias humanas han ido rezagadas frente al avance répido
y paulatino de los desarrollos tecnolégicos. Los procesos de ensefianza-
aprendizaje no han evolucionado al mismo ritmo que el de los descu-
brimientos cientificos. Por eso, la pedagogia necesita incorporar a sus
métodos los conocimientos que aporta la sicologia de la inteligencia
para racionalizar la ensefanza.

Hay que decir que la teoria piagetiana fue desarrollada con ni-
fios, no quiere decir esto que sus procesos explicativos no sirvan para
analizar la calidad de la educacién en niveles educativos supuestamente
més avanzados.

Segun Piaget la inteligencia es el resultado de una interaccién del
individuo con el medio. Debido a ella se produce, por parte del individuo,
una asimilacién de la realidad exterior que comporta una interpretacién
de la misma. Las formas de interpretar esta realidad no son iguales en
un nifio de seis afios, que en uno de diez o en un adulto. Cada uno de
ellos tiene unos sistemas propios de interpretaciéon de la realidad que
Piaget denomina estructura de pensamiento.

Por eso a partir del momento, en que debido a la experiencia y
a la madurez del individuo, surge una contradiccién entre diferentes
apreciaciones que hacen que el mismo estudiante se vea obligado a
modificar sus esquemas interpretativos de la realidad y accede a otro
sistema mds evolucionado de pensamiento. A este proceso lo denomina
Piaget acomodacién.

La escuela (llGmese universidad) es la institucion encargada de
transmitir la cultura y las formas de comportamiento aceptadas por la
sociedad; pero ha creado canales distintos para la transmisiéon de los
conocimientos cientificos, técnicos y sociales.

Mientras los primeros de estos conocimientos intentan ser pre-
sentados por medio de razonamientos que los explican, los segundos
se presentan como principios independientes del razonamiento y no
alterables por este. Unos y otros se ensefian como si fueran productos
terminados y a punto de ser consumidos por el alumno sin necesidad
de elaboracién alguna.

Derivado de esto Piaget plantea que las palabras del adulto no
pueden ser el instrumento bdsico en el que se apoya la ensefianza. La
construccién de las estructuras operatorias del pensamiento posibilita
lo comprensién de los fenémenos externos al individuo. En este caso
estamos hablando de una pedagogia operatoria que e3td orientada a
que el estudiante construya sus propios sistemas de pensamiento. Los
errores que el educando cometa en su apreciacién de la realidad y que
se manifiestan en sus trabajos escolares no son considerados como
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faltas sino como pasos necesarios en su proceso constructivo. En este
caso la construccién intelectual no se realiza en el vacio sino en relacién
con su mundo circundante, y por esta razén, la ensefianza debe estar
estrictamente ligada a la realidad inmediata del estudiante partiendo
de sus propios intereses.

En sintesis la teoria de Piaget no solamente ofrece un instrumento
de las facultades intelectuales humanas sino que puede aplicarse a todo
tipo de aprendizaje. Para esto sélo basta que el docente tenga una ac-
titud abierta al pensamiento, “actitud imprescindible en todo ensefante
si quiere transmitir a sus alumnos la posibilidad de enjuiciar libremente
el universo que les rodea y no imponerles sus propios puntos de vista
necesariamente limitados.”'? Con esto lo que pretendemos decir no es
mds que nuestra labor de docentes debe estar orientada al despertar
de la creatividad de nuestros estudiantes.

El punto de vista de Vygostky. A pesar de la trascendencia
que ha tenido Piaget, el estudio sobre el desarrollo cognoscitivo no se
detiene alli. Casi al mismo tiempo en que se desarrollaban los trabajos
de la escuela Ginebrina, en la Unién Soviética A.R. Luria y Vygostky
hacian énfasis en el papel desempefado por la evolucién socio-cultural
del hombre en el desarrollo cognoscitivo del mismo.

Vygotsky aborda el desarrollo de la conciencia, considerdndola
como un cambio cualitativo de la mente, determinado por factores de
orden social. “En el individuo, las funciones mentales no sélo evolucio-
nan; también integran sistemas interrelacionados generadores de nuevas
estructuras psiquicas funcionales.” El gran aporte esbozado en Vygotsky,
es considerarle desarrollo cognoscitivo como un proceso histérico que
es alimentado y forjado por el desarrollo histérico-social del propio
individuo y del grupo al cual pertenece.

En lo que a construccién de conceptos y categorias se refiere, el
método propuesto por Vygotsky y sus colaboradores enfoca la investi-
gacién de las condiciones funcionales de la formacién del concepto. La
formacién de conceptos es resultado de una actividad compleja en el
cual intervienen las funciones intelectuales bésicas. El proceso, sin em-
bargo, puede reducirse a la asociacién, la atencién, la imaginacién o la
inferencia. Todas son indispensables pero no suficientes para explicar la
tarea intelectual y la gran funcién del lenguaije en la misma. La presencia
de un problema demanda la formacién de conceptos sobre todo cuando
el sujeto (nifo o joven) se enfrenta a los retos que la

12 MARIMCN Moreno, Monserrat. La Pedagogia Operatoria. Un Enfoque Constructivista
de la Educacién. Editorial Laia. Barcelona. Pag. 37.

OCAMPO Flérez, Esteban. El Desarrollo Cognoscitivo del Hombre: Aportes para la
Comprensién del Desarrollo Humano con Miras al Siglo XXI. Revista de Investigaciones
Univ. Catélica. Ario 4, Vol. 4. Manizales. 1993. p. 22.
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La concepcion de Ausubel. Para Ausubel, la formacién de
conceptos es un proceso en el que se abstraen los aspectos comunes
esenciales de una clase de objetos o de hechos cuyo contexto varia en
ofros aspectos no criteriales o a lo largo de otras dimensiones fuera de
las particulares bajo examen. Estos aspectos comunes no son elementos
separados, sino configuraciones o conjuntos de relaciones comparables,
para lo cual la secuencia de formacién se dard asi:

Andlisis discriminativo de diferentes pautas de estimulo.

Formacién de hipétesis sobre elementos comunes abstraidos.

Puesta a prueba de las hipétesis en situaciones especificas.

Designacidn selectiva de una categoria general o conjunto de atri-

butos comunes bajo los cuales puede clasificar satisfactoriamente

la totalidad las variantes.

5.  Relacién de esta serie de atributos con las ideas pertinentes “an-
cladas” en la estructura cognitiva.

6.  Diferenciacién del nuevo concepto con respecto de otros afines
aprendidos con anterioridad.

7.  Generalizacién de los atributos criteriales del nuevo concepto a
todos los miembros de la clase.

8.  Representacién del nuevo contenido categérico mediante un sim-

bolo linguistico congruente con el uso convencional.

PN

Los planteamientos de Ausubel distinguen tres clases de conceptos:
Conijuntivos, Disyuntivos y Relaciénales. Dicha elaboracion conceptual
depende de la evoluciéon intelectual del sujeto. El sujeto empieza por
conceptos primarios cuyos rasgos se derivan de la experiencia concreta,
o tienen referentes perceptibles, y luego, dependiendo de factores cultu-
rales, individuales, de desarrollo, etc., hace conceptos secundarios que
son ya producto de procesos de abstraccién y se vinculan asi mismo a
su estructura cognoscitiva.

Segun esto, el individuo avanza de lo concreto a lo abstracto asi:

1. Adquisicién gradual de un adecuado conjunto funcional de abs-
tracciones de orden superior que proporcionan las propiedades
componentes y los elementos relaciénales constituyentes de los
atributos criteriales de conceptos.

2. Adquisicién paulatina de términos transaccionales, o sea ciertos
atributos como estado, condicién, base, propiedad, cualidad y
relacién, y de términos sintdcticos como los conjuntivos condicio-
nales necesarios para que las abstracciones se conecten entre si.

3. Adquisiciéon gradual de la propia capacidad cognoscitiva que
permite relacionar ideas abstractas con la estructura cognoscitiva
sin la presencia de referentes empiricos concretos.

Para Ausubel, en su obra Psicologia Educativa, “el desarrollo nue-
vo procede siempre del fenotipo existente, es decir de la capacidad ya
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realizada, en lugar de originarse en las potencialidades inherentes al
genotipo (estructura cognitiva)”.

Esto quiere decir, que Ausubel le da una importancia especial a
las oportunidades que el medio ambiente brinda al sujeto para la es-
tructuracién de su capacidad de pensamiento, el cual asume como una
reorganizacién de los elementos educativos pertinentes en la estructura
cognoscitiva para satisfacer las exigencias de una nueva relacién de
medios afines.

La vision de Novack. Novack afirma que el aprendizaje signi-
ficativo es la base sobre la cual descansa la integracién constructiva del
pensamiento, los sentimientos y los principales actos que conducen al
enriquecimiento humano.

De ahi, que el aprendizaje significativo esté centrado en tres fac-
tores claves:

. Implica la asimilacién de nuevos conceptos y proposiciones en
estructuras cognoscitivas y la mayoria existentes que resultan en
consecuencia modificadas.

. El conocimiento se organiza jerdrquicamente en la estructura cog-
nitiva y la mayoria de todo lo nuevo que se aprende implica una
subjuncién de conceptos y proposiciones existentes. '3

Novack desarrolla, al igual que otros autores, el concepto de mapa
conceptual con el fin de facilitar los aprendizajes significativos.

Los mapas conceptuales son un desarrollo de la teoria post-
piagetiana en el dmbito de la teoria de la asimilacién, basado en tres
aspectos fundamentales:

1. El aprendizaje significativo lleva a una diferenciacién progresiva
de la estructura cognoscitiva.

2.  Es posible una reconciliacién integradora entre nuevos y viejos
conocimientos que corrija preconcepciones.

3. El conocimiento adquirido mecénicamente no se asimila en es-

tructuras cognoscitivas.

Desde el ano de 1975, Novack y sus colaboradores han trabajado
en mapas conceptuales como una estrategia para representar estructuras
del conocimiento en todos los campos temdticos y para estudiantes de
todas las edades.

El sentido fundamental de los mapas conceptuales es propiciar el
aprendizaje significativo de los estudiantes y llevar a los educadores a
un andlisis de los hechos, principios y teoria de una disciplina como a

13 AUSUBEL, D.P y Otros. Psicologia Educativa: Punto de Vista Cognoscitivo. Edit. Trillas,
México: 1989. p.200.
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una mirada reflexiva y ética de su prdctica pedagdgica (ensefanza, o
evaluado, etc.).

Paralelo a los desarrollos de Novack, Gowin trabajé en el disefo
de estrategias para comprender la naturaleza del conocimiento y de su
construccién. Su trabajo se tradujo en la invencién del heuristico en V,
como medio para representar los elementos implicados en la estructura
del conocimiento. Este se pueda representar de la siguiente manera:
(gréfica No. 1).

El heuristico en V de Gowin muestra los elementos epistemoldgicos
implicados en la construcciéon o descripciéon del conocimiento. Todos los
elementos interactGan entre si en el proceso de construccién de nuevos
conocimientos o declaraciones de valor, o en la bdsqueda de la com-
prensién de los mismos para cualquier conjunto de hechos y preguntas.

En el gréfico No. 2 se observa cémo el continuo memoristico
significativo muestra las caracteristicas del aprendizaje memoristico
comparado con el significativo. Los estudiantes bajo presién sicolégica
se dedican al aprendizaje memoristico.

GRAFICA No. 1 HEURISTICO EN V DE GOWIN

CONCEPTUALITEORICO PREGUNTA(S) METODOLOGICO
(En el Pensamiento) FOCAL(ES) (En la Accion)
VISION UNIVERSAL Preguntas que sirven para enfocar a [Ty o168 B VAL OR

busqueda de informacién sobre hechos y/u

El sistema de creencias que motivan y Enunciados basados en declaraciones

. . - objetos estudiados .
orientan la indagacion. HECHOS Y/U de conocimiento que revelan el valor o la
OBJETOS justificacion de la busqueda.

FILOSOFIA
Las creencias sobre la naturaleza del
conocimiento y como orientar busqueda.

TEORIA

Principios generales sobre la naturaleza
que orientan la busqueda y ofrecen niveles
de concepcion.

PRINCIPIOS

Enunciados de relaciones entre conceptos
que explican como puede esperarse que
los hechos u objetos aparezcan o se
comporten.

CONCEPTOS
Regularidad percibida en los hechos u
objetos designados en una clase.

DECLARACIONES DE CONOCIMIENTO
Enunciados que responden a la (s) pregun-
tas Focal (es) y son interpretaciones razo-
nables de los registros y datos obtenidos.

TRASFORMACIONES

Tablas, datos, mapas conceptuales, esta-
disticas u otras formas de organizacion de
los registros efectuados.

REGISTROS
Las observaciones hechas y registradas a
partir de la (s) pregunta (s) focal (es).

Aprendizaje significativo

Produccién significativa:

. Incorporacién sustantiva no arbitraria, ni literal a la estructura
cognoscitiva.
. Esfuerzo deliberado por enlazar los nuevos conocimientos con

los conceptos mds insclusivos de orden superior de la estructura
cognoscitiva.
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Un continuo:

. Aprendizaje relacionado con las experiencias significativas.

. Compromiso afectivo de relacionar los nuevos conocimientos con
lo aprendido anteriormente.

. La préctica, el ensayo y la reproduccién juiciosa contribuyen a un

aprendizaje significativo.
Aprendizaje memoristico

. Incorporacién arbitraria literal y no sustantiva de nuevos conoci-
mientos a la estructura cognoscitiva.

La mayoria del aprendizaje escolar:

. Ausencia de esfuerzo para integrar los nuevos conocimientos con
los conceptos existentes en la estructuracién cognoscitiva.

. El aprendizaje no se relaciona con la experiencia adquirida a través
de hechos y objetos.

. No existe compromiso afectivo de relacionar los nuevos conoci-

mientos con lo ya aprendido.

Es de sefalar, que en raras ocasiones los alumnos (y los maestros),
visualizan la estructura de los conceptos y las relaciones entre ellos, que
dan sentido a los enunciados que memorizan o a los problemas que se
resuelven de manera mecdnica. Les estudiantes necesitan ayuda para
construir y aplicar estructuras conceptuales a la interpretacién de hechos,
enunciados y reglas que usualmente la escuela le hace memorizar.

En este sentido, no es necesario hacer un curso especifico para que
el alumno “aprenda a aprender”. Lo que es preciso es que el maestro
incorpore técticas de aprendizaje que obliguen a los estudiantes a pen-
sar: es decir a asumir categorias significativas para entender el mundo
natural y social.

Ahora bien, si propiciando un proceso de construccién del conoci-
miento se hace posible lo anterior, serd tarea, entonces, que el maestro
repiense su quehacer educativo, ubicando como funcién de la pedago-
gia el problematizar los conocimientos y los saberes, abriendo espacios
que generen un pensamiento creador en los sujetos de la ensefanza,
observando las verdades como relativas y provisionales.

Por eso, la ensefianza se debe centrar en los procesos y no en los
resultados, los problemas surgen de realidades concretas y éstos supo-
nen una pregunta que la explique, vista ésta no como un camino Gnico,
sino como un proceso que se va afinando a través de la investigacién,
la que se constituye en el camino de la bidsqueda.

En la escuela la investigaciéon es el método que forma sujetos ca-
paces de aprender a aprender - también a desaprender - usando como
mecanismos consultas bibliogréficas, preguntas hipotéticas, distintos tipos
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de lectura, la experimentacién y demostracién, trabajos en laboratorios,
etc., hasta lograr niveles de trabajo mucho mas complejos y mayor rigor.

Nuestra actitud como docentes debe cambiar, para poder lograr
procesos cognoscitivos mds relevantes en los estudiantes.

El pretender lograr mejorar los niveles de desarrollo cognitivo, y
la construccion de conceptos, cal como es alguno de los objetivos del
presente trabajo, implica obviamente un cambio de mentalidad que per-
mita que los educandos logren enriquecer sus desarrollos cognitivos, y
gue puedan aprovechar de una mejor manera los conceptos aprendidos.

Los estudiantes de la Facultad de Economia de la Universidad de
Manizales necesitan se les dé la oportunidad de acceder a la construccién
del conocimiento, porque de esta manera lograrian mejores niveles de
comprensién de los contenidos de sus programas académicos.

Finalmente, se hace necesario sefialar que los autores estudiados en
este capfitulo apuntan a una configuracién constructivista del conocimiento.

Lo importante de sus planteamientos es que creen, y obviamente
desarrollan los mecanismos teéricos para poderlo hacer, en la posibilidad
de tener ciudadano;* mds inteligentes capaces de poder aprovechar su
entorno y lograr mejores formas de vida.

En este sentido, formar ciudadanos es lo que debe buscar la escuela.
PEDAGOGIA

La nocion de pedagogia tradicional. En los Gltimos afios se ha
cuestionado a la pedagogia tradicional. Esta se fundamenta en la repe-
ticidn y métodos tradicionales basados, ante todo en la clase magistral,
la reduccién del alumno a una simple memorizacién de la informaciéon
o los conocimientos impartidos, con autoridad incuestionable, por el
maestro y, en fin, a la imposicién de modelos bdsicos, supuestamente
vélidos de manera absoluta, frente a los cudles se da la completa pasi-
vidad de profesores y estudiantes.

2A qué se debe el hecho que la pedagogia tradicional haya entrado
en crisis?¢ La pregunta se responde teniendo en cuenta que ésta no logré
los objetivos de una auténtica labor educativa, como serian formar al ser
humano en un sentido integral, desarrollar su capacidad cognoscitiva de
tal manera que pueda pensar por si mismo y hacer ciencia, integrado
a la problemética social que le rodea.

Las criticas a la pedagogia tradicional tienen su origen fundamental
en la sicologia, refiriéndose al hecho que con esta pedagogia los alumnos
no logran desarrollar estructuras cognoscitivas formales que son precisa-
mente las que caracterizan al conocimiento cientifico.'* De ahi, que por

14 DE Z'JBIRIA, Miguel y DE ZUBIRIA, Julidn. Fundamentos de Pedagogia Conceptual.
Editorial Ploza y JaneZ, 1987. pp. 14.
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los métodos tradicionales de ensefianza se altere el proceso natural de
formacién cognitiva y valorativa, la formacion ética se reduce a un simple
listado de normas, el verdadero conocimiento es reemplazado por la
mera acumulacién de informacién y adn las destrezas y habilidades no
se logran por lo que se privilegia una ensefianza técnica alejada de la
realidad, lo que origina pérdida de motivacién del estudiante. Para dar
respuesta a tales aspectos han surgido nuevas corrientes pedagdgicas
que parten de considerar que “educar es, fundamentalmente adaptar
al hombre al medio en que ha nacido y transmitirle los valores y cono-
cimientos sobre los cuales se sustenta la sociedad que le acoge”'®.

Por eso, han surgido nuevas tendencias de pensamiento, en el dm-
bito de la pedagogia orientadas a fortalecer la idea de que se necesita
abrir el espacio a una nueva educacién. En este caso, estamos ubicados
en el dmbito de la pedagogia constructivista.

Pedagogia constructivista. Las innovaciones pedagdgicas
deben reunir dos tipos de conocimientos que deben fusionarse en
una nueva sintesis. Por una parte, aquellos que resultan del avance
de las ciencias de nuestro tiempo y que constituyen los contenidos del
aprendizaje; por otra los que resultan de las investigaciones sobre el
desarrollo y funcionamiento mental del individuo. De esta sintesis nace
una forma nueva de enfocar el aprendizaje cuya naturaleza primordial
no consiste en retener conocimientos, sino en construirlos; construcciéon
que no se detiene en el saber académico, sino que se extiende a lo que
sobre uno mismo y sobre las relaciones con los demds podemos llegar
a entender. En resumen podemos definir el constructivismo como una
posicién epistemoldgica/ segun la cual la adquisiciéon o construccidn del
conocimiento no se produce por copia de la realidad, sino mediante
una interaccién del conocimiento que se tiene (experiencias previas) y
el nuevo conocimiento.

Caracteristicas de la pedagogia constructivista. La peda-
gogia constructivista fundamenta las relaciones e interacciones entre los
sujetos en la accién educativa, orientada a problematizar, conflictual
los conocimientos, realizar elaboraciones mdés acordes con la realidad
y buscar la coherencia entre lo reflexionado, conceptuado y lo humano
hacia mejores formas de convivencia.

Entre las principales caracteristicas de la pedagogia constructivista
tenemos:

1. El conocimiento es el resultado de un proceso constructivo que
realiza el propio sujeto. Esto quiere decir, que el conocimiento ni
esté dado al sujeto desde el exterior, ni le es dado al sujeto desde
un principio, sino que es construido por el propio sujeto a lo largo

15 PABRA, M-L. La Nueva Pedagogia. En: Biblioteca Salvat de Grandes Autores. Barce-
lona 1975.
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de un proceso de desarrollo. Es el sujeto el que realiza las activi-
dades cognoscitivas que le permiten interpretar la realidad darle
sentido, organizaria en representaciones por lo tanto comprenderla
y conocerla. Por esta razén, en la relacién ensefianza - aprendizaje
no basta una recepcién pasiva de una informacién externa, sino
gue el sujeto debe participar activamente en este proceso.

2.  La actividad constructiva del sujeto no es una tarea individual,
sino interpersonal, en la que interactda con el maestro, con los
compaferos, con la comunidad local, y con una cultura social e
histéricamente construida.

Por ello, desde la perspectiva constructivista del aprendizaje se
concede mucha importancia a la interaccién social como estimulo e
instancia fundamental del desarrollo del conocimiento, en la medida en
que ésta produce contradicciones, establece la necesidad de entender
ofros puntos de vista y coordinar perspectivas y por ende reorganizaciones
del conocimiento de los sujetos.

3 Lo que el sujeto puede aprender del medio y de la experiencia
escolar esté relacionada con su desarrollo cognitivo.

A partir de esto se deduce que el conocimiento es el resultado
de un proceso; esto quiere decir que el conocimiento no se adquiere
abruptamente y en forma definitiva, sino que se modifica, complementa
y cualifica con el tiempo, a medida que el sujeto atraviesa las distintas
etapas que le permiten finalmente conocer la realidad en los términos
mdés adecuados, globales y complejos.

4.  La construcciéon del conocimiento se realiza en un proceso de
interaccién entre el sujeto y el medio y su experiencia con ellos.

Este planteamiento no asume una postura ecléctica intermedia
sino de sintesis entre dos polos opuestos.

Por ello no se habla de una hatero-estructuracién del conocimiento
ni de autoestructuracién del conocimiento, sino de una interestructura-
cion del mismo, en la que el sujeto interpreta la realidad y la asimila
de acuerdo con unas estructuras cognitivas que hacen del filtiro de la
informacién y elabora con ello representaciones de la realidad; pero en
la que también ajusta o acomoda sus estructuras y sus interpretaciones
a las exigencias de la realidad.

5.  Los sujetos poseen siempre “ideas previas” (preconceptos o precon-
cepciones) y “explicaciones previas” (pretorias) a partir de las cuales
inician los nuevos conocimientos. La construccién del conocimiento
consiste en un proceso en el que esta informacién interactia con la
que el sujeto ya posee y se produce una reorganizacién de esta Gltima.

Por ello se entiende el aprendizaje como un proceso de reorga-
nizacién cognitiva o de equilibracién de las estructuras cognitivas, es
decir, que cuando el sujeto ha aprendido algo, ha seguido un proceso
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en el que ha asimilado la informacién del medio de acuerdo con las
posibilidades de sus estructuras cognitivas (posibilidades de seleccién, de
informacién pertinente, posibilidades de organizacién de la informacioén,
posibilidades de interpretacién de la informacién).

6.  Este proceso de aprendizaje constructivo requiere una inmensa
actividad por parte del alumno quien debe establecer relaciones.
Pedagdgicamente, esto se ha traducido en una concepcién parti-
cipativa del proceso de ensefanza-aprendizaje, el que no sélo el
alumno estd en el centro, sino que es reconocido cerno un inter-
locutor vélido, capaz y obligado a plantear problemas, intentar
soluciones, recoger y construir su informacién, explorar el medio,
descubrir, etc.

7. Lo ensenanza y el aprendizaje orientados por una perspectiva
constructivista apuntan a concebir la autonomia como finalidad
de la educacién y el desarrollo.

En lo medida en que se parte del supuesto que el conocimiento
es una construccién que realiza el sujeto en su interaccién con el me-
dio natural y socio-cultural, la educacién debe buscar, antes que la
simple transmisién de informacién, el desarrolle del pensamiento que
le permita procesar y comprender la informacién y con ello construir
conocimientos en una variedad de circunstancias y contextos escolares
y extraescolares, asi como utilizarlo adecuadamente cuando sea re-
querido. Por ello se habla de “ensefiar a aprender” y de “aprender a
aprender”; lo que supone, ademds del desarrollo de la inteligencia y
el pensamiento, y la construcciéon de esquemas de conocimientos ricos
y complejos, la adquisicion de actitudes y habilidades adecuadas para
que el estudiante vaya tomando cada vez més la responsabilidad de
su propia educacién.

En este orden de ideas, se considerardn a continuacién algunos
conceptos fundamentales que se deben tener en cuenta al implementar
una pedagogia constructivista.

Conceptos fundamentales dentro de la pedagogia cons-
tructivista. Desde el dmbito de la pedagogia constructivista se hace
necesario abordar los siguientes conceptos:

El aprendizaje

El aprendizaje es el conjunto de procesos que permiten al sujeto
construir su propio saber y que la ensefianza es el conjunto de media-
ciones dadas cor diferentes agentes orientados a estimular los actos del
aprendizaje. Se puede entender por aprendizaje el proceso de compren-
sidén en el cual se establecen relaciones sustantivas entre lo acontecido
y lo nuevo.

El aprendizaje se da por medio del conflicto cognitivo del sujeto,
cuando entran en crisis los esquemas con los que el sujeto explicaba la
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realidad, y se pone en camino de encontrar una explicacién més ajustada
con la realidad del objeto. Los conflictos son superados progresivamente,
alcanzando niveles de respuesta cada vez més complejos

En este sentido se busca que los estudiantes aprendan:

a aprender, conocer, transformar, desaprender, recorrer, crear,
construir, elaborar ideas.

Indiscutiblemente a los estudiantes del primer semestre de Intro-
duccién a la Economia se les debe vincular con esta concepcién del
aprendizaje.

Ensenanza

Esta implica un didlogo entre todas las partes del proceso educa-
tivo, es la posibilidad de negociacién y renegociacion.

Ensenar es facilitar el proceso de recorrido del objeto, es permitir
aprender, es dejar que el otro aprenda; implica ocupar diversas po-
siciones, segun los momentos del proceso formativo; lo que implica:
Orientar, guiar, canalizar el aprendizaje, tfransmitir, informar, acompanar,
interactuar.

Para que este proceso de ensefianza pueda ser orientado de esta
manera se necesita contar con educadores que conciban la educacién
desde esta perspectiva.

Conocimiento

Este se da en la relacién de los estructuras cognoscitivas del sujeto
con el objeto, es el punto de la interaccién que se establece entre el su-
jeto y el objeto. Dentro del conocimiento existe otro importante concepto
que es el del Error. Este serd el resultado de sucesivas centraciones en
puntos de vista particulares que impiden la consideracién simultdnea
de todos los restantes.

Este debe ser apreciado como expresiones del saber y puntos de
partida para suscitar una discusiéon que contribuird a la adquisicién de
nuevos conocimientos, estos permitirdn revisar las hipétesis.

Es de sefalar, que en muchos casos nuestros estudiantes universita-
rios dentro de su proceso de conocimiento le temen al error. De ahi que,
en el trabajo propuesto se haga necesario tener en cuenta esta categoria
como una forma en que los estudiantes de Introduccién a la Economia
aprendan a desaprender, y -obviamente comparar sus preconceptos
con ideas mds acabadas y especificas, para esto es importante incurrir
en un campo de la ensefanza que permita esto.

El educador

Las siguientes son las caracteristicas que debe tener un docente que
oriente un proceso ensefianza-aprendizaje con pedagogia constructivista.

UNIVERSIDAD DE MANIZALES
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1. Debe hacer uso de su labor en la creacién de un dmbito de trabajo
que le posibilite al educando alcanzar el conocimiento (construirlo,
ver nuevos horizontes, formular nuevos paradigmas).

2. Favorecer el desarrollo socio-afectivo del educando, permitiéndole
interactuar con companeros y con los educandos.

3. Establecer relaciones horizontales “con el educando, la familia y la
comunidad, facilitando la participacién democrdtica de todos.

4. Orientar el proceso de construccién en sus alumnos, clarificar sus
conocimientos y ponerlos a prueba con las producciones cientificas.

5. Planificar de manera cooperada con los educandos el trabajo a
realizar.

6. Plantearse la problemdética pedagégica, diddctica, metodolégica
involucrada en la situacién educativa.

7. Debe ser un permanente constructor de su propio conocimiento en
un proceso de aprendizaje nunca acabado, de manera investigativa.

8. Plantear su quehacer basédndose en los procesos de educandos
que debe motivar para que ellos construyan conocimientos va-
lidos.

9. Ser un experto en el drea que propone para estudio a sus alumnos,
reconociendo sus aspectos légicos, epistemolégicos y metodoldgicos.

Si un docente logra aplicar estos principios se logrard que los
educandos sean capaces de construir hipétesis y verificarlas, asi mismo
logra despertar el interés en los estudiantes permitiéndoles una forma-
cién integral.

El educando

. Construye hipétesis e intenta verificarlos.

. Tiene interés en conocer.

. Es interlocutor

. Busca coherencia entre sus conceptualizaciones.

. Es iniciador y seguidor del proceso.

. Busca coherencia entre lo que piensa, hace y siente.

. Organiza sus propias acciones a partir de su légica.

. Revisa sus teorias cuando descubre que éstas son insuficientes para
dar cuenta de la realidad.

. Es un ser integral.

El perfil cognitivo. Referirnos a un perfil cognitivo, no es més
que intentar hablar de desarrollo mental, de capacidad intelectual del
individuo.

Es considerar las posibilidades de desarrollo del pensamiento, en
la medida que peralte afianzar “habilidades.

Desde este punto de vista, muchos autores han tratado de “distin-
guir dos tipos de pensamiento, uno al que caracterizan como analitico,
deductivo, riguroso, constreiido, convergente, formal y critico, y el otro
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como sintético, inductivo, expansivo, libre, divergente, informal, difuso
y creativo” 6,

Esta caracterizacién del pensamiento, planteada por Nickerson ha
permitido considerar diferentes aspectos referidos al pensamiento para
establecer, un perfil cognitivo de los estudiantes de Introduccién a la
Economia de la Facultad de Economia de la Universidad de Manizales.
En este sentido se tomaron distintas categorias de pensamiento y a partir
de ahi se construyé la prueba de perfil cognitivo.

En este orden, de ideas se hace necesario plantear que algunos
autores han estudiado el problema de cémo acceder al pensamiento.
Entre ellos, encontramos a Jean Piaget. Este distingue tres estadios de
desarrollo: Un estadio sensoriomotor (0-2 afios), un estadio preopera-
cional (2-7 afos), y un estadio operacional (7-16 afos). Cada estadio
estd sefialado por la capacidad de hacer determinadas cosas, y no ofras,
y de enfrentarlas con la experiencia del mundo, de manera especifica.
Para Piaget tiene una importancia particular, para el desarrollo de las
habilidades del pensamiento, la Gltima divisién planteada del estadio
operacional/ en los subestadios: El de las operaciones concretas y el
de las operaciones formales. El estadio de las operaciones concretas se
caracteriza por la capacidad para enfrentarse eficazmente con los con-
ceptos y operaciones concretas, pero no con los abstractos. Durante ese
estadio, la capacidad de aprendizaje generalizada es limitada; lo que
se aprende en un contexto no se transfiere fécilmente a otros contextos.
Sélo cuando se ha alcanzado el estadio de las operaciones formales
se pueden manejar conceptos abstractos y aplicar las habilidades de
razonamiento y solucién de problemas a contextos diferentes de aquellos
en los que se han adquirido.

Sin embargo, hay que senalar que la teoria de Piajet para expli-
car el proceso de construccién: el conocimiento tiene en la vida actual
gran importancia. Existen autores que apoyan sus supuestos tedricos y
otros que lo trascienden. En este sentido, es de sefialar que los avances
tedricos actuales presentan para un mismo individuo fases diferentes
de conceptualizacién; como sefala Bustos Cobos “hoy se acepta que
en el mismo sujeto hay conceptos asimilados con estructuras inferiores
(sensorio-motrices), hay conceptos asimilados con estructuras superiores,
(hipotético-deductivas) y hay conceptos asimilados con estructuras simbé-
licas prelégicas y otros con estructuras mentales l6gicas pero concretas”. !’
En consecuencia, un mismo individuo puede alcanzar diferentes perfiles
cognoscitivos para variados conceptos.

16 NICKERSON, Raymond y Otros. Ensefar a Pensar. Aspectos de la Aptitud Intelectual.
Ediciones Paidos, Buenos Aires. Pdg. 82.

17 BUSTOS Cobos, Félix. Constructivismo Epistemolégico, Psicolégico y Diddctico. En :
Revista Actualidad Educativa No.l. Bogotd 1994. Pag. 31.
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Desde esta perspectiva, hay que aclarar que el trabajo en conside-
racién no busca analizar los procesos de transicién o etapas por las cuales
puedan y han pasado los estudiantes objeto de la presente investigacion
sino como ya se dijo establecer un perfil cognitivo, a partir de ciertas
formas de pensamiento, buscando con esto que dichos estudiantes se
acerquen a un pensamiento formal y post formal.

La etapa de las operaciones formales se fundamenta en las for-
mulaciones verbales, el pensamiento se ha hecho independiente de la
accién, por lo tanto, el material concreto ya no es tan necesario. Su pen-
samiento arranca de la teoria para llegar a la realidad, esto le permite
tener relatividad y sus contradicciones frente a los problemas de justicia,
libertad, etc.; piensa més allé del presente; mediante el pensamiento
hipotético-deductivo se problematiza en el conocimiento.

La profesora Eloisa Vasco M., en su trabajo elaborado como
requisito parcial para la obtencién del grado de doctor en Educacién,
refiriéndose al periodo de las operaciones formales plantea: “La dife-
rencia entre el periodo de las operaciones concretas y el periodo de
las operaciones formales la caracteriza Piaget de la manera siguiente:
“Comparado con un nifio, un adolescente es un individuo que construye
sistemas y “teorias”... Dicho de otra forma, el nifio piensa concretamente
problemas tras problemas, a medida que la realidad se los propone y
no relaciona las soluciones mediante teorias generales que pondrian de
relieve su principio (Piaget, 1975).

Cuando el nifio ya llega a ser capaz de desligar su pensamiento
de lo concreto presente o de lo inmediatamente representado comienza
a darse el paso entre el pensamiento concreto y el pensamiento formal
o "hipotético-deductivo”.

Esta nueva estructura de pensamiento es capaz de deducir con-
clusiones de simples hipétesis y no solamente de observaciones reales.
El nifo es capaz, en ese momento, no solamente de efectuar mental-
mente posibles acciones sobre los objetos, sino de “reflexionar” dichas
acciones independientemente de los objetos y aun de sustituirlos por
simples proposiciones... El pensamiento concreto, es la representacién
de una accién posible y el pensamiento formal la representacién de una
representacién de acciones posibles.

Las operaciones l6gicas pueden independizarse de lo concreto
(manipulable o inmediatamente representado) y pasar a efectuarse
sobre meras ideas expresadas en palabras o en simbolos mateméticos,
sin apoyarse en la percepcién, la experiencia o las creencias del sujeto.

De ahi que al nifio que no ha alcanzado este nivel, se -le presentan
dificultades en problemas matemdticos que resuelve perfectamente si
puede manipular los objetos o si puede razonar a partir de representa-
ciones inmediatas. Operaciones conocidas se fornan mucho mds dificiles
cuando han de realizarse en el plano del lenguaje y de los enunciados
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verbales. En este caso el razonamiento es mas dificil porque estd rela-
cionado con simples hipétesis. “Adviértase asi la razén de que la légica
formal y la deduccién matemdtica permanezcan inaccesibles para el
nifo y parezcan constituir un dominio auténomo: el del pensamiento
“puro” independiente de la accién (Piaget, 1976: 159).

SUBVARIABLES CONSIDERADAS EN EL PERFIL COGNITIVO

Abarca aquellas conductas que ponen en primer plano los procesos
mentales o intelectuales de quien aprende. Las subvariables son: Cate-
gorizacién y seriaciéon; comprensién, razonamiento numérico, andlisis,
sintesis y capacidad combinatoria e interpretacién de construcciones.

Categorizacion y seriacion. Consiste en reconocer y recordar
cifras, conceptos, palabras correspondientes, establecer relaciones men-
tales y ordenar secuencias.

Comprensiéon de situaciones. La persona que aprende puede
interpretar, traducir, resumir y parafrasear un material determinado puede
presentar diferentes situaciones con base en preguntas.

Razonamiento numérico. Consiste en resolucién de problemas,
en problemas y en cantidades numéricas.

Analisis. Consiste en separar un todo complejo en sus diversas
partes hasta que queden claras las relaciones que existen entre ellas.

Sintesis. Consiste en la combinacién de elementos para formar
algo nuevo y distinto.

Capacidad combinatoria e interpretacion de instrucciones.
Consiste en tomar decisiones, formular juicios o hacer una eleccién sobre
las bases de un conjunto determinado de criterios o pautas (Dichos crite-
rios pueden ser objetivos o subjetivos). Se pretende establecer habilidad
mental y al mismo tiempo conflictuar situaciones.

DESARROLLO MENTAL DEL ADOLESCENTE

La poblacién con la cual se trabajard corresponde a la adolescencia
conviene establecer algunas caracteristicas sobre esta fase del desarrollo.

La adolescencia ha sido sefalada como un periodo critico de
desarrollo en muchas culturas. Algunos autores hacen énfasis en los
ajustes determinados por los cambios fisiolégicos que se inician en la
pubertad y otros en las demandas que la sociedad hace a los jévenes
de esta edad. Pero estos aspectos no se pueden considerar en forma
aislada, sino por el contrario, los cambios fisiolégicos y las demandas
de la sociedad son factores que van intimamente ligados al periodo de
lo adolescencia.

UNIVERSIDAD DE MANIZALES
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El proceso de maduracién fisica e intelectual por el cual pasa el
adolescente como etapa transitoria entre la nifiez y la adultez, determina
una serie de tareas de desarrollo que le permiten convertirse en adulto
no sélo desde el punto de vista fisico.

Necesita entonces alcanzar gradualmente la independencia res-
pecto a su familia, por lo cual entra en el dilema. Dependencia - inde-
pendencia; dentro de este proceso experimenta el temor de dejar de ser
nifo para asumir roles de adulto. Los padres por su parte sienten duda
respecto a dejarlo ser o no independiente, lo cual lleva al adolescente
a sentirse abandonado o excesivamente protegido. Este proceso lleva a
discusiones y desacuerdos entre el adolescente y sus padres en lo rela-
cionado con la forma de vestir, los horarios de salida, el tipo de amigos;
también se hace evidente en el tipo de valores que desea adoptar. Es
importante recordar que en esta etapa el adolescente estd comenzando a
asumir su propia escala de valores: religiosos, éticos, politicos, sociales,
en forma consciente y auténoma.

En relaciéon con sus compaferos, desarrolla actitudes positivas
hacia la cooperacién y la solidaridad sin permitir que le impongan
puntos de vista.

En el proceso de lograr su independencia, el adolescente requiere
privacidad, ya que estd en una etapa reflexiva y de autoconocimiento en
lo fisico y psicolégico, necesita explorar su cuerpo, fantasear, escribir lo
gue piensa, analizar acontecimientos, especialmente los sociales.

El conjunto de los cambios fisicos, filoséficos, psicolégicos y socia-
les ene le demandan al adolescente madurar y adaptarse, ocasionan
cambios frecuentes de humor que desconciertan a los adultos porque
no saben cémo tratarlos, ya que sus reacciones son algunas veces im-
predecibles.

En lo que al desarrollo operacional formal se refiere, el adolescente
tiene una buena capacidad de razonar, y deducir sobre objetos manipu-
lables y realizar un razonamiento deductivo y l6gico sobre hipétesis, es
decir parte de la suposiciéon de una cosa posible de la que se saca una
consecuencia y de proposiciones: es capaz de demostrar una propiedad
a través de un razonamiento légico y a partir de hechos claros puede
formar abstracciones puras y pensar en términos puramente abstractos
y verbales.

Es capaz de distinguir la forma de razonamiento aislado del con-
tenido especifico, puede explicar y proporcionar pruebas o razones de
lo que dice. Es capaz de considerar todas las combinaciones posibles
de objetos, ideas y proposiciones y también relacionar todas las posibi-
lidades en un todo estructurado.

Es capaz de controlar y aislar variables (realidades que cambian)
y operar sobre la base de que todas las.



|

Revista ASUNTOS 47

(%)

Bibliografia
KEDROV, M.B. SPIRKIN. A. La ciencia. Editorial Grijalbo, Paginas 7,10,11.

GALBRAITH 3. K - Salinger, Nicole INTRODUCCION A LA ECONOMIA Editorial
Grijalbo Pag. 23.

KOSIK, Karel. Dialéctica de lo Concreto. Editorial Grijalbo Pé&g. 120.

URRUTIA. Juan - GRAFE. Federico. Metaeconomia. Un sobre la Naturaleza
del Conocimiento Econémico. Editorial Des de Brouwer. Bilbao Espafia. 1932

UNIVERSIDAD DE MANIZALES



